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RESUMO

O objetivo desta pesquisa é conhecer as relacdes entre cultura, forma escolar e
habitus profissional docente na prética de alfabetizacdo com criancas do Ensino
Fundamental | em escolas do territério brasileiro. Para tanto, teve como ponto de
partida uma breve discussdo relacionada as perspectivas de cultura escolar, de
Bourdieu, Chervel, Forquin, Julia e Vifao Frago; de forma escolar, de Vicent, Lahire
e Thin; concepc¢des vinculadas a ideia de habitus profissional docente, de Bourdieu,
Perrenoud, Silva e Tardif; além de nocdes de cultura escrita e alfabetizacao.
Metodologicamente, consistiu em uma revisdo da literatura de artigos cientificos,
dissertacdes e teses, no periodo de 2000 a 2022, nas bases Google Académico,
Portal de Periédicos da CAPES, PBi USP, Biblioteca Digital Brasileira, Scielo e
Catélogo de Teses e Dissertacoes da CAPES; com as palavras-chave cultura esco-
lar, forma escolar, habitus, docente, prética, alfabetizacdo e criancas, combinadas
de diferentes modos. Como resultado, foram selecionadas 352 pesquisas, sendo
consideradas 5 dessas, conforme critérios de inclusdo e exclusdo estabelecidos, as
quais foram organizadas em cinco categorias. Constatou-se, na maior parte, rela-
cdes de conformidade do habitus profissional docente 3 cultura e 8 forma escolar,
a medida que, pela forca da tradicdo, orientam acdes preservando saberes e pré-
ticas conservadoras de ensino; por outro lado, em poucos contextos institucionais,
tais relacoes também se colocam a favor de transformacdes para uma nova finali-
dade, contrariando propostas de reforma exterior & escola e (re)criando uma cultura
escolar propria. Considera-se fecundas as contribuicdes investigativas a pratica de
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alfabetizacdo mediante articulagdes aqui realizadas, visto que permitem tornar visi-

veis relacdes conservadoras de homogeneizacdo de préticas escolares, bem como
as de inovacdo dessas voltadas a diversidade e inclusdo na aprendizagem. Isso des-
taca a necessidade de mais pesquisas nessa drea para ampliar 8 compreensdo das
préticas escolares e contribuir para a formacao docente.

Palavras-chave: Cultura escolar, Forma escolar, Habitus profissional docente,
Alfabetizac3o, Revisdo da literatura.
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INTRODUCAO

O objetivo desta pesquisa é conhecer, por meio de uma revisdo da lite-
ratura, as relacdes entre cultura escolar, forma escolar e habitus professoral na
alfabetizacdo com criancas do Ensino Fundamental | em escolas do territério
brasileiro. A relevéncia do estudo parte do pressuposto de que, em Educacdo,
particularmente nas dreas formacao de professores, histéria e sociologia da edu-
cacdo, hd uma caréncia de pesquisas que contemplam praticas pedagdgicas em
alfabetizacdo com criancas por meio de uma articulacdo investigativa entre cul-

tura escolar, forma escolar e habitus professoral, conforme seréd exposto mais
adiante. O interesse parte de conhecer o que as pesquisas dizem sobre o tema
aqui proposto e utilizar os achados para a contextualizacao, refexdo e uma pri-
meira aproximacdo de validacdo do quadro tedrico de interesse. Para tanto,
a estrutura desta pesquisa parte da apresentacdo do quadro tedrico, sequida
pelos métodos, pelos resultados e discussdes, e pelas consideracdes fnais.

HABITUS, CULTURA ESCOLAR, FORMA ESCOLAR E A RELACAO
ESCRITURAL-ESCOLAR

A escola, em diferentes momentos histéricos, é a instituicdo responsa-
vel pela fransmissdo sistemética de um conjunto de esquemas relacionados
aos interesses de uma determinada sociedade em seu tempo e espaco e, com
isso, cumpre a funcdo de selecionar futuros esquemas a fm de “sustentar o
pensamento, mas também pode, nos momentos de “baixa tensdo” intelectual,
dispensar de pensar” (Bourdieu, 2004, p. 209). Desse modo, a escola é a respon-
sadvel por transmitir uma “forca formadora de hébitos” por meio da organizacdo
de um conjunto de saberes, modos de ser e de agir comuns a um determinado
momento histérico, cujo efeito tem potencial regulador e conservador sobre a
mentalidade dos individuos. Com isso, a escola transmite um habitus? cultivado
no seu préprio interior, favorecendo a formacdo de um sistema de disposicdo

2 Compreendido como: sistemas de disposicdes durdveis, estruturas estruturadas predispostas a fun-
cionar como estruturas estruturantes, isto é, como principio gerador e estruturador de praticas e
das representacdes que podem ser objetivamente “reguladas” e “regulares” sem ser o produto da
obediéncia a regras, objetivamente adaptadas a seu fim sem supor a intencdo consciente dos fins
e o dominio expresso das operacdes necessdrias para atingi-los e coletivamente orquestradas sem
ser o produto da acdo organizadora de um regente (Bourdieu, 1983, p. 15).
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fundamentado numa mesma cultura. Dessa forma, de acordo com o autor, essa
internalizacdo também é similar & incorporacdo do habitus, uma vez que ocorre
um processo de interiorizacdo de préticas e conhecimentos e, consequente-
mente, a adaptacdo desse esquema ao seu proprio fm sem que, necessariamente,
se tome conhecimento dessa fnalidade. Assim, a constituicdo desse habitus se
dé como um principio de engendramento, dado que, a partir dessa formacdo,
hd uma adaptacdo de disposicdes que infuéncia praticas e preferéncias da qual
sua incorporacdo, numa relacdo dialética entre condicdes objetivas exteriores
a0 sujeito e condicdes subjetivas, nem sempre se dé no campo da consciéncia.
Todavia, levando em consideracdo que a cultura possui complexifcacoes

que ndo permitem compreensdes universais, vale ressaltar que:
A cultura ndo é apenas um codigo comum nem mesmo um reper-
torio comum de respostas a problemas recorrentes. Ela constitui
um conjunto comum de esquemas fundamentais, previamente
assimilados, e a partir do quais se articula, segundo uma “arte da
invencdo” andloga a da escrita musical, uma infnidade de esque-

mas particulares diretamente aplicados a situacdes particulares
(Bourdieu, 2004, p. 208).

Nesse sentido, é possivel considerar que diferentes habitus constituem
diferentes préticas, pois formam-se a partir de diversifcadas formas de engen-
dramento, dado pelas condicdes particulares de existéncia. Dessa maneirs,
as préticas devem ser vistas para além de uma reacdo mecénica do sujeito e
como um processo dialégico entre o habitus e as conjunturas especifcas que
o formam pelo atravessamento de experiéncias de diferentes espacos e de sua
propria singularidade. Sendo assim, é possivel compreender que cada indivi-
duo é socialmente construido pelo conjunto de estruturacdes e reestruturacdes
de seu habitus, ou seja, pelas adaptacdes que sdo integradas ao habitus inicial
(BOURDIEU, 2003).

Com base nesse pensamento, Bourdieu e Passeron (1982) afrmam que a
escola — como um local privilegiado de transmissdo do conhecimento -, pro-
duz um arbitrério cultural por meio da inculcacdo de um habitus que reproduz
e conserva as desigualdades sociais. A organizacdo escolar forma um habitus
que se mantém mesmo apds a conclusdo da etapa escolar e se refete em todas
as escolhas e decisdes da vida adulta - em diferentes espacos e tempos. Desse
modo, os professores, enquanto profssionais que um dia também foram alunos,

também reproduzirdo, mesmo que inconsciente, seu conjunto de experiéncias
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formativas tanto da escola como dos espacos de formacdo profssional que os
formou. Logo, por meio de um arbitrério cultural que encobre os mecanismos
de selecdo pela ideologia do dom e da meritocracia, a escola também prepara
seus professores ao mesmo tempo, dos quais tenderdo a reproduzir, mesmo que
sutilmente e fora do seu campo de consciéncia, os mesmos mecanismos e pen-
samentos sem que assim os percebam.

Nessa mesma direcdo, Sacristén (1999) afrma que o conceito de habitus
auxilia na compreensao das préticas educativas, dado que o didlogo entre o
presente e o passado dos professores constitui uma cultura compartilhada que
imprime saberes e experiéncias nas praticas educativas. Desse modo, conside-
rando que o sujeito constitui sua cultura subjetiva atravessada por uma cultura
compartilhada, no contexto escolar ocorre o mesmo com os individuos que a
formam, nisso, hd um cruzamento de culturas subjetivas com a cultura objetiva
da estrutura escolar e, a partir disso, “participam de uma experiéncia comparti-
lhada de condutas, de crencas, de formas de compreender, de emocdes e de
valores que os caracterizam como grupo” (Sacristén, 1999, p.72).

Nesse limiar entre a acdo do agente e a prética da atividade educativa per-
tencente 3 cultura objetiva e ao conhecimento cultural, se constitui um acimulo
de formas culturais transmissiveis, reproduziveis e recridveis a acdes futuras por
meio da racionalizacdo escolar, cujos saberes e fazeres sdo orientados e orde-
nados pela observacao e imitacdo, ou seja, pela cultura. Para o autor, “as préticas
sociais s80 construidas, ou seja, a prética da educacdo constitui-se em si mesma
pela continuidade proporcionada pelo ‘didlogo’ entre as acdes presentes e pas-
sadas dos individuos”, do mesmo modo como é constituido o conhecimento
sobre essas préticas (Sacristdn, 1999, p. 82-83).

Esse pensamento vai ao encontro da afrmacdo de Bourdieu (2003, p.81)
sobre a transformacao do habitus que ocorre na e pela escola:

[...] assim, por exemplo, o habitus adquirido na familia esté no prin-
cipio da estruturacdo das experiéncias escolares (e em particular,
da recepcdo e da assimilagdo da mensagem propriamente peda-
gdgica), o habitus transformado pela acdo escolar, ela mesma
diversifcada, estando por sua vez no principio da estruturacdo de
todas as experiéncias ulteriores (por exemplo, da recepcdo e da
assimilacdo das mensagens produzidas e difundidas pela indUstria

cultural ou das experiéncias profssionais) e assim por diante, de
reestruturacdo em reestruturacao.




ANOS

Formagao de professores (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-025-7
CONEDU

Assim, o processo de institucionalizacdo pelo qual se relacionam habitus
e cultura compartilhada, conforme teorizado por Sacristan (1999), também per-
mite uma conexdo com o conceito de cultura escolar proposto por Julia (2001,
p. 10-11), cuja cultura escolar é entendida como um objeto histérico, da qual a
sua fnalidade tende a variar de acordo com os interesses de cada época, sendo
a sua defnicdo: “um conjunto de normas que defnem conhecimentos a ensinar
e condutas a inculcar, e um conjunto de préticas que permitem a transmissdo
desses conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos [...]". Nesse
sentido, para que a cultura escolar se concretize por meio desses conjuntos de
normas e praticas é necessério analisar que o corpo profssional dos agentes “sdo
chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pedagd-
gicos encarregados de facilitar sua aplicacao, a saber, os professores primérios e
os demais professores” (p.11).

Com base nesse pressuposto, o autor almeja ir além do peso que os estu-
dos davam as normas escolares e acrescentar 3 essa perspectiva uma atencdo as
préticas. Assim, convida os historiadores da educacdo a também olharem para o
interior da escola, sua forma de funcionamento e as préticas escolares produzi-
das cotidianamente (FARIA FILHO et al, 2004).

Do ponto de vista do autor Vifao Frago (2000) ao considerar mais perti-
nente falar em culturas escolares do que apenas em cultura escolar, interpreta
que tudo que estd e acontece no interior da escola se constitui numa cultura
propria do espaco escolar, numa singularidade - continua e persistente -, que
gera seu préprio produto. Segundo o autor, cultura escolar pode ser defnida
como:

Concepto de cultura escolar como un conjunto de teorias, ideas,
principios, normas, pautas, rituales, inercias, hdbitos y practicas
— formas de hacer y pensar, mentalidades y comportamientos
— sedimentadas a lo largo del tiempo en forma de tradiciones,
regularidades y reglas de juego no puestas em entredicho y que
proporcionan estrategias para integrarse en dichas instituciones

[...] (Vifao Frago, 2000, p. 2-3 apud Faria Filho et al., 2004, p.
148-149)

Com base nisso, Vifiao Frago e Escolano (2001 discorrem sobre a cons-
trucdo social do espaco escolar como uma dimensdo isenta de neutralidade,
dessa maneira, o espaco tem a funcdo de educar e de constituir nos sujeitos, por
meio da materialidade e organizacdo do tempo, uma determinada mentalidade
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- forjada por simbolos e c4digos do contexto histérico e cultural do momento.
A partir disso, dessa racionalizacdo do lugar e, consequentemente do tempo, a
instituicdo escolar ganha signifcado e legitimidade social.

Além desses conceitos, André Chervel (1990) concebe 5 escola uma capa-
cidade de produzir uma cultura especifca - singular e original -, capaz de se
estender 3 sociedade e 3 cultura da qual a origem parte dos préprios determi-
nantes do contexto institucional. J& para Forquin (1992) a escola é considerada
um espaco de transmissdo da cultura pela qual a cultura escolar é compreendida
como uma cultura seletiva e derivada. Segundo o autor, a relacdo entre a edu-
cacado e a cultura estd muito mais para a metéfora da bricolagem do que para a
metéfora do refexo ou da correspondéncia expressiva, pois trata-se de um tra-
balho seletivo de um conjunto de conhecimentos divididos em disciplinas com
intencionalidade didética e ideoldgica, cujo elo central se dé pelo curriculo.

Dessa maneira, quando se considera os estudos sobre professores, “Vifiao
Frago e Forquin valorizam a diferenca entre saber docente e técnico”. Ao passo
que [...] Julia e Chervel veem o professor como aquele que pde em funciona-
mento os dispositivos escolares de maneira criativa, respeitando as normas
estabelecidas” (Faria Filho et al., 2004, p. 149).

Diante desses conceitos de cultura escolar, pensar sobre a forma escolar
também se torna necessério. Compreendida como uma confguracdo sécio-his-
torica particular construida a partir do século XVI por meio de uma reorganizacdo
do campo politico e religioso e de uma nova ordem urbana, a forma escolar
surge como principio de engendramento de uma nova forma de relacdo social
do conhecimento entre diferentes grupos sociais e, com base nisso, a aprendiza-
gem de formas de exercicio do poder (Vicente; Lahire e Thin, 2001).

De acordo com os autores, essa confguracdo sécio-histérica da forma
escolar emerge a partir da construcdo de um espaco escolar e de um tempo

escolar que, em contraponto 3 cultura oral, passa a se alicercar na cultura escrita.
Sendo:

Aescola e a pedagogizacdo das relacdes sociais de aprendizagem
estdo ligadas a constituicdo de saberes escriturais formalizados,
saberes objetivados, delimitados, codifcados, concernentes tanto
ao que é ensinado quanto & maneira de ensinar, tanto as praticas
dos alunos quanto & prética dos mestres. [...] O modo de sociali-
zacdo escolar é, portanto, indissocidvel da natureza escritural dos
saberes a transmitir (Vicente; Lahire e Thin, 2001, p. 28-29).
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Nisso, a escola passa a ocupar um espaco distinto e especifco, distancian-
do-se de outras préticas sociais, cuja estruturacdo se consolidou em torno de
um projeto pedagdgico e politico e de saberes objetivados e organizados em
contetdos, curriculos, disciplinas, métodos, materiais que alteraram as formas
de transmissdo do saber por meio de um fazer sequndo as regras. A partir dessa
sistematizacdo, hd o agrupamento dos alunos em classes separadas de acordo
com a série, dos quais os conhecimentos e as avaliacdes sdo distribuidos de
acordo com essas regras. Além disso, o tempo escolar passa a estabelecer horé-
rios que determinam, além do cotidiano da escola, as formas de organizacdo
social exteriores a ela. Diante dessa objetivacdo e de codifcacdo sob efeito de
socializacdo durdveis, nos centros urbanos, a escolarizacdo cria as condicdes
necessdrias para que o individuo se submeta, espontaneamente, ao Estado
uma vez que estd familiarizado com uma razao universal pela qual as regras do
cotidiano escolar se pautam. Portanto, para ter acesso a qualquer tipo de saber
escolar, é necessério dominar a “lingua escrita” (...). “A forma escolar de relacoes
sociais é a forma social constitutiva do que se pode chamar uma relacdo escri-
tural-escolar com a linguagem e com o mundo” (Vicente; Lahire e Thin, 2001, p.
34-35).

Nesse mesmo sentido da relacdo escritural-escolar, Vifao Frago (1993)
afrma que o surgimento do alfabeto formou um novo modelo de sociedade
global a partir da ascensdo sociopolitica da burguesia e de uma nova forma de
distribuicdo do poder promovidos pelaimprensa. Logo, a alfabetizacdo provocou
uma virada antropolégica por meio da intfroducdo da escrita cujo o aprendizado
ndo compreende apenas a codifcacdo e decifracdo do cddigo escrito, mas a
substituicdo da concepcdo de espaco-tempo a partir da cultura escrita linear e
da cultura escolar ndo menos linear. Isso signifca dizer que o duplo processo de
escolarizacao e alfabetizacdo é o nicleo pelo qual se constitui essa substituicdo,
do qual considerar alguém alfabetizado supde que o individuo internalizou o
imperativo do tempo.

Segundo o autor, muito mais que a educacao escolar, o principal fator his-
torico que infuenciou o desenvolvimento da alfabetizacao foi o religioso - pelos
movimentos protestante e de contrarreforma -, em varios paises da Europa e nos
Estados Unidos. A partir disso, nas sociedades mais escolarizadas, a l6gica escri-
tural ganhou valor e passou a conferir aos individuos prestigio social, por outro
lado, aqueles que ndo compartilhavam desse saber eram excluidos da participa-
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¢80 na cultura escrita e dos conhecimentos por ela legitimados e concomitantes
acessados.

Ainda para o autor, a alfabetizacdo possuirelacao direta com a urbanizacao
pela qual o movimento protestante, industrializacdo, estrutura sdcio-ocupacio-
nal, dispersdo geografca, evolucao irregular, difusdo diferenciada da leitura e da
escrita, relacdes com a escolarizacdo etfc. teve maior infuéncia e, portanto, tende
a apresentar, em funcdo dessas relacdes, melhores taxas de alfabetizacso.

Dentro dessa l6gica, a relacdo escritural estabeleceu relacdes desiguais
pautadas por um critério de julgamento puramente escolar conferido pelo pré-
prio corpo social, sobretudo, na sociedade ocidental. Assim, os individuos que,
apesar de familiarizados com a cultura escrita, faziam uso precério dela eram
classifcados analfabetos secundarios, j8 os individuos que pertenciam & comu-
nidades em que ler e escrever ndo eram considerados saberes em comum 3
cultura, eram classifcados analfabetos primérios. Desse modo:

[...] a histéria da alfabetizacdo desvels, para cada momento e
lugar, sua graduacdo e correspondéncia com a estrutura sécio-
-ocupacional. Mostra sua distribuicdo desigual com os diferentes
estamentos, classes, categorias ou grupos sociais. O modelo o
processo de alfabetizacdo seguido pode modifcar esta distribui-
cdo, atenuar o acentuar diferencas, afetar ou ndo determinados
grupos, mas em qualquer tempo ou lugar, ndo se pode fazer sua
historia sem fazer, ao mesmo tempo, a histéria de sua distribuicdo
social desigual (Vifao Frago, 1993, p. 41).

Ao encontro desse pensamento, para Soares (2017) vivemos em uma
sociedade grafocéntrica cuja posse e o uso plenos da leitura e da escrita sdo uti-
lizados como arma para o exercicio do poder, para a legitimacdo da dominacao
econdmica, social, cultural e de instrumentos de discriminacdo e de exclusdo,
logo, a alfabetizacdo se constitui, aos que ndo pertencem as classes privilegia-
das, como um dispositivo de sobrevivéncia e de combate.

De acordo com Lahire (2017) a escola estabelece, por meio de diversas
experiéncias, uma relacdo particular com a linguagem da qual objetiva e supde
na maioria dos exercicios de leitura e escrita uma predisposicdo & consciéncia
fonoldgica. Nesse sentido, a escola propde um conjunto de exercicios - cuja
fnalidade da linguagem estd em si mesma -, fundamentado numa realidade
fonoldgica que se distancia de outras realidades fora do espaco escolar. Com
isso, a escola exige do aluno uma nova relacdo com o mundo ndo mais pau-
tada nas producdes orais confextualizadas, mas numa légica escritural com a
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linguagem e na producdo de sentido por meio dela. A partir disso, 8 medida
que os exercicios escolares enfocam as estruturas da linguagem, o aluno passa a
experimentar diferentes relacdes com os elementos da linguagem e, conforme
avanca e se aproxima do estatuto conferido a linguagem na escols, adquire o
dominio da linguagem.

Para o autor, por meio dessa relacdo especifca com a linguagem, a escola
estabelece dois tipos de relacdo com a linguagem: i) relaco escolar-escritural
perante a linguagem e o mundo ¢ ii) relacdo oral-pratica perante a linguagem
e o mundo. Dessas relacdes, é considerado um fracasso escolar o aluno que ndo
consegue ou se recusa a conceber a linguagem como um fm em si mesma, para
si mesma e de forma distanciada. Dessa forma, a escola — por meio da lingua-
gem, institui uma forma de exercicio do poder pela qual o aluno que domina sua
propria linguagem assume uma posicdo de dominacdo simbdlica sobre os que
ndo possuem dos meios para também tomar tal posicdo. Desse modo, aquele
que domina a razdo escritural da escola torna-se mais favorecido, dado que,
socialmente, assume posicdo de dominio entre as relacdes de poder. Em vista
disso:

[...] ‘aprender a producdo escrita ou a gramética, a ortografa, a
leitura e a escrita ou a ‘expressdo oral’ [...] € passar por uma apren-
dizagem do poder na medida em que um ndmero de universos
sociais estd organizado, no seio de nossas formacdes sociais, sob
a forma de relacdes sociais que denominamos de formas sociais
escriturais. As disposicdes constituidas no centro das formas
sociais escriturais escolares sdo uma chave historicamente neces-

séria para entrar na multiplicidade de jogos sociais [...] (Lahire,
2017, p. 136).

Isso posto, quando se pensa na etapa de alfabetizacdo as préticas escolares
n3o se ddo apenas pela cultura escolar ou transformacdes da forma escolar, mas
pelo habitus de cada professor, nisso, as culturas se tencionam. Nesse sentido,
de acordo com Perrenoud (1997), considerando que a realidade é tecida por
muitas framas, o professor também forma um habitus profssional constituido
na cultura escolar por meio da socializacdo profssional. Desse modo, tornar o
habitus profssional consciente também implica em mudancas na propria dis-
posicdo incorporada e, por conseguinte, nas praticas pedagdgicas, tornando-o
mais relevante que o repertério de técnicas. Para Perrenoud (1997, p. 41):

[...] a realidade da pratica e dos seus efeitos encarna-se, simulta-
neamente, no tipo de organizacdo das aulas e do trabalho escolar
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e nas multiplas microdecisdes que determinam o funcionamento.
Isto faz com que se preste, sem divida, mais atencdo ao habitus
do professor do que ao seu repertério de técnicas e esquemas
explicitos de acao.

Disso, também emerge o confito entre a prescricdo e a prética e as dispu-
tas em torno do saber. Dessa maneira, surge a ideia de “saberes profssionais dos
professores” que se constitui pela cultura escolar so mesmo tempo que a forma.
S3o saberes incorporados em forma de habitus, por vezes inconsciente, que se

formam pela interacdo de diferentes disposicdes dentro e fora do espaco esco-
lar, conforme observa Tardif (2000, p.14):

[...] provém de sua histéria de vida e de sua cultura escolar ante-
rior; ele também se apoia em certos conhecimentos disciplinares
adquiridos na universidade, assim como em certos conhecimentos
didéticos e pedagdgicos oriundos de sua formagdo profssional;
ele se apoia também naquilo que podemos chamar de conheci-
mentos curriculares veiculados pelos programas, guias e manuais
escolares; ele se baseia em seu préprio saber ligado a experiéncia
de trabalho, na experiéncia de certos professores e em tradicoes
peculiares ao oficio de professor.

Em face disso, o conceito de habitus professoral surge como parte de um
conjunto de disposicdes que estruturam os saberes e as praticas docentes. O
conceito foi infroduzido na década de 1980, a partir das pesquisas realizadas
pela professora Marilda da Silva, da Universidade de S3o Paulo. Ela afrma que,
“a natureza do ensino na sala de aula é constituida por uma estrutura estdvel,
porém estruturante, isto &, uma estrutura estavel, mas ndo estética, que denomi-
namos habitus professoral (Silva, 2005, p. 153).

Essas disposicdes, sdo as experiéncias e os conhecimentos que o profes-
sor incorporou e internalizou no decorrer da sua trajetdria profssional, ou seja,
modos de ser, pensar e agir fora do individuo, mas que se expressam, incons-
cientemente, na pratica professoral. Isso signifca considerar que, além do capital
cultural e dos saberes profssionais incorporados no campo académico, o profes-
sor também é cercado por outros espacos formativos que infuenciam o seu ser
social. Assim, tforna-se reprodutor das disposicdes que o constituem, na mesma
medida que também os produz. No entanto, é no exercicio da prética docente
no cotidiano escolar que o professor desenvolve o habitus professoral indepen-
dentemente da formacdo didética especifca, assim, a relacdo com a formacdo

profssional que ocorre por meio de teorias de metodologias de ensino em sala
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de aula mostra-se pouco efciente na prética professoral, uma vez que é na pré-
tica que forma seu habitus professoral (Silva, 2005).

Por conseguinte, o habitus professoral € denominado como “o conjunto
de acdes que visivelmente eram exercidas pelo professor e pelas professoras
observados, que recebiam respostas imediatas, objetivas e esponténeas de seus
alunos, que estabeleciam relacdo direta com os gestos de ensino decididamente
intencionais praticados” (Silva, 2005, p. 158).

Essa ideia parte da concepcdo de que o habitus refere-se 3 interiorizacdo
social do individuo a partir do contexto social ao qual estd inserido, imprimindo
na sua realidade o seu mundo social. E é a partir desse habitus que o individuo
orienta e regula suas préticas sociais (Bourdieu, 1983).

O conjunto dessas préticas socais refere-se ao espaco a que ele se vin-
cula, no caso, o campo. Segundo Bourdieu (2007) o campo é um espaco onde
se manifesta as relacdes de poder, cuja estrutura propria determina a posicdo
especifca que cada um ocupa em seu interior. De acordo com essas relacdes de
poder, o campo pode estruturar ou reestruturar o habitus. E o que acontece, por
exemplo, no campo escolar.

Nesse sentido, confita nesse campo diferentes habitus dos quais, &
medida que se aproximam do centro do campo, vao tornando-se mais familiar 3
sua estrutura. Em sala de auls, esse movimento é o que conduz o estudante ao
sucesso ou ao fracasso escolar. Sendo assim, quando se torna consciente esse
confito entre habitus, revela-se, em sala de aula, o habitus professoral e o habi-
tus de diferentes fragmentos da sociedade ali reunidos no mesmo espaco. Com
isso, também entra em disputa o capital cultural.

De acordo com Bourdieu (2007), cada individuo é caracterizado por uma
bagagem socialmente herdada constituida por componentes objetivos - exte-
riores ao individuo, cujas categorias podem se dar pelo capital econdmico, pelo
capital social e pelo capital cultural dos quais, juntos, sdo postos a servico do
sucesso escolar. Desses, o capital cultural é o que mais favorece o desempenho
escolar.

Segundo o autor, o capital cultural estd dividido em trés modalidades: 1) o
objetivado - que refere-se a propriedades de objetos culturais valorizados (livros,
quadros, obras de arte etc.); 2) o institucionalizado - que corresponde a posse de
certifcados escolares e; 3) o incorporado - que diz respeito a cultura posta como
“legitima” que ¢ internalizada pelo individuo e que se expressa pelas habilidades
linguisticas, pela postura, pelas crencas, pelos conhecimentos, pelas preferén-
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cias, pelos hdbitos e comportamentos relacionado 3 cultura dominante. Posto
isso, o capital cultural incorporado é o que possui maior impacto no destino
escolar (Bourdieu, 2007).

Partindo disso, a escola é concebida como um espaco que conserva e
reproduz as desigualdades sociais, visto que legitima em seu interior a domi-
nacdo exercida pelas classes dominantes por meio dos conhecimentos que ela
propria produz e controla. Constituindo, a partir dessa lbgica, um arbitrério cul-
tural e de poder simbdlico que, ao reproduzir a cultura dominante, contribui para
a manutencdo da estrutura das relacdes de forca existentes. Nisso, segundo

Bourdieu (2007, p. 53):

[...] para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavoreci-
dos os mais desfavorecidos, é necessério e sufciente que a escola
ignore, no dmbito dos conteddos do ensino que transmite, dos
métodos e técnicas de fransmissdo e dos critérios de avaliacdo,
as desigualdades culturais entre as criancas de diferentes classes
sociais.

Contudo, esse percurso ndo se restringe a escola, mas perpassa por todo
o sistema educacional. Por isso, denunciar essa ldgica dentro dos espacos de
ensino revela o que se dé pelo inconsciente e, consequentemente, se cristaliza
na estrutura. Permite compreender, pela perspectiva bourdieusiana, as desigual-
dades educacionais e sociais (Carvalho; Bento, 2021).

Conforme as autoras, compreender as préticas pedagdgicas em sala de
aula também passa pela investigacdo desse habitus professoral, pois, levando
em conta que o professor é o agente da sua prépria pratica, a sua interiorizacdo
social sempre se entrelacard, em algum momento, com as representacdes do tra-
balho docente e com a percepcdo de mundo, constituindo o seu ser profssional.

Desse modo, a constituicdo do habitus professoral que se dé pela articula-
¢do entre as experiéncias de vida, a trajetdria escolar, a formacdo académica e o
exercicio da profssdo formam a referéncia pela qual o professor orientaré as suas
praticas. Portanto, para que o habitus professoral ndo sirva a reproducdo das
desigualdades sociais é importante que os professores adquiram consciéncia
das disposicdes internalizadas que reverberam no fazer pedagdgico e que res-
signifquem a suas praticas para que ndo excluam do préprio interior do sistema
educacional os que n3o sdo familiarmente proximos a ele, ao seu habitus e nem
aos conhecimentos privilegiados do campo escolar (Baldino; Donencio, 2015).
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Diante dos conceitos apresentados até aqui, € possivel perceber por meio
de algumas pesquisas realizadas no Brasil, e em diferentes contextos, como elas
se articulam na escola e nas préticas pedagdgicas de alfabetizacso.

METODOLOGIA

Esse trabalho foi elaborado a partir de uma revisdo da literatura, pois
permite o compartilhamento de informacées de uma determinada érea com
delimitagcdo a um determinado tema entre pesquisadores e os seus pares, pro-
porcionando a difusdo dessas informacdes também com os ndo especialistas.
Além disso, por meio da revisdo de literatura é possivel realizar uma discussdo
sobre o material em forma de ensaio tedrico, cujo favorecimento se concentra
na contextualizacdo, problematizacdo e uma primeira validacdo do quadro ted-
rico da investigacdo de interesse (Alves-Mazzotti, 2002).

A pesquisa foi realizada entre o periodo de julho e agosto de 2022, nas
bases de dados Google Académico, Portal de Periddicos da CAPES, Dedalus,
PBi USP, Biblioteca Digita Brasileira, Scielo, e Catdlogo de Teses e Dissertacdes
da Capes. As palavras-chave utilizadas foram cultura escolar, forma escolar,
habitus, pratica, alfabetizacdo, criancas, de formas alternadas em cada base
de dados. Para critério de selecdo os fltros considerados foram, quando possi-
vel, publicacdes em portugués, relevancia, revisdo por pares e o periodo entre
2000 e 2022, sendo o ¢ltimo critério defnido a partir da limitacdo quantitativa
do corpus identifcada na etapa de levantamento bibliogréfco caso o periodo
considerado fosse inferior a 20 anos. Foram critérios de exclusdo: publicacdes
antes do ano 2000, as que ndo contemplavam - de acordo com o titulo, pala-
vras-chave ou resumo -; a relacdo entre a cultura e a forma escolar e o habitus
professoral na alfabetizacdo com criancas do Ensino Fundamental | e os titulos
que se repetiram em diferentes bases - o que justifca a auséncia de estudos sele-
cionados em algumas das bases. Assim, somando-se todas as bases de dados,
foram encontradas 218 pesquisas. Com isso, apds a leitura dos resumos, foram
selecionadas 05 pesquisas, de artigos a teses, que preenchiam os critérios ini-
cialmente propostos e que depois foram lidas considerando o aporte tedrico,

metodologia e a conclusdo. J4 os resultados foram tecidos com base numa abor-
dagem epistemoldgica indutiva.
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Tabela 1 - Resultados da busca nas bases de dados e selecao de pesquisas pertinentes

‘ Base de dados Descritores Género académico Filtro Selecionados -
| cultura escolar, forma escolar, habitus, pratica, I ‘ I |
' Google Académico ‘ o Diversos 200002022 s N
Portal de Perlédicos da cultura escolar, forma escolar, habitus, prdtica,
‘ P = s | Artigos ‘ 200002022 | 46 | 0
‘ Deicks ‘ cultura escolar, fun.m esm]ur habitus, pratica, | ok l S | 3 |
alfabetizacdo, criancas
‘ F— ‘ cultura escolar, for:.na umlnr habitus, pratica, | - l e | “ | g
alfabetizacdo, criancas
‘Biblioteca Digital cultura escolar, forma escolar, habitus, pratica, | - l | |
Brasileira ‘ T — Dissertacdo e tese 2000 a 2022 n 0
cultura escolar, forma escolar, habitus, pratica, | ‘ | |
‘ Sclelo ‘ 7 S v Artigo 20000 2022 34 0
‘ UNESP ‘ et escolar, farmuy esmlur hakitas, priticn, | Diversos ‘ 2000 a 2022 | 107 | 0
alfabetizacdo, criancas
Catdlogo de Teses cultura escolar, forma escolar, habitus, pratica, | l | |
Dissertacdes da Copes alfabetizacéo criancas Dissertacdo e tese 2000 a 2022 S8 0
\ Toll 218 [ 5 |

Fonte: elaborada pela autora.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O objetivo deste estudo foi apresentar os achados da literatura referente
a relacdo entre a cultura e a forma escolar e o habitus professoral na alfabetiza-
¢do com criancas do Ensino Fundamental |, através de estudos originais. Neste
contexto, as pesquisas foram lidas privilegiando o aporte teérico, 8 metodologia
e a conclusdo, selecionadas criteriosamente e agrupadas em cinco categorias: a)
funcao de professor; b) préticas alfabetizadoras; c) escolhas didéticas; d) cultura
escolar e cultura da escols; €] ciclo bésico de alfabetizacso.

Quadro 1 - Pesquisas consideradas e ordenadas por data de publicacdo

e BN = B = e e
Investigar a funclo de professor em perspectiva
relacional, a partir de questdes que problematizaram
as posigbes ocupadas pelos profiessores no espago Entrevistas semicstruturadas com dez
Professor de sénies iniciais do das relagdes sociais, as condigbes de exercicio da professores ¢ respondidos
ensino fundamental em docéncia ¢ como essas condigdes objetivas iondnios por outros 16, em duas
1 M::;cm escolas publicas estaduais de Sho AN b YO mmmmwmm:nwdu q':;dn‘ul::m-ﬁmrcph .l"."mu
veira Paulo: Tese docéncia, habitus, nelagbes v-mmsmom i Qualitativa gul fivica da Catlica de Sho 2007
Penna 3 P sociass, posighes socuis cen| cmnlemuphpql Paulo
Posigdes sociais ¢ condigdes de professores ¢ as condigdes objetivas &s quais esses. cidade de S3o Paulo, além de
wida ¢ trabalbo agenics cncontram-s¢ submetidos constituem ¢ s¢ entrevistas com dots pas, quatro
expressam em aspectos do habitus relacionado & alunos, um coordenador ¢ um dirctor
funglo de professor, conformando os agentes que
dela se ocupam,
Estudo de caso, que utilizou diversas
fontes de informagdo, como
Priticas Investigar a vanedade de agdes educativas de uma entrevistas com a professora ¢ o8
P ¢ suas relagdes com o alunos, andlise de documentos, Faculdade
5 Mara lolanda  Priticas incentivadoras ¢ controle An Identidade de rendimento escolar dos Qualitativa observaclo participante cusoda  de Educacio da 2010
© Mostro  de aprendizagem na alfabetizacio . professor alunos, visando compreender as priticas, sem perder técnica de “cosching” em umescola  Universidade *
alfshetizador de vista clementos que fazem parte da escola ¢ de de 12 a 4a sémie do Ensino de Sio Paulo
Formagio docente S€U contexto Fundamental, localizada num bairro
de periferia de Araraquara, cidade do
estado de Sko Paulo

s § 20
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Partiu do questionamento sobre as escolhas ﬂ::hdnmkpmhaendm ::”\.Io
e Garbi Alfabetizacio - acho  diditicas feitas por profiessores alfabetizadores no Paalo, Ioa-lmdumumhumal Poatificia
3 e Escolhas diditicas de uma docente - pritica excrcicio da profissio ¢ teve como objetivos Qualtativa 20ma .dmuh bk i i ala Universidade 2010
p—— educativa - escolhas mm:-zpmmummmm & el i Catdlica de Sto
Molinan diditicas fuarey F ddell mc.l:mml:e :\Ixmq'_ﬂﬂ Paulo,
irctas ¢m sal aula, quesionano ¢
ﬁm«:mmﬁmfm-mnmnlm perbi s e o
Investigar como as tensdes, novas ¢ antigas.
contradigdes sdo (re)produzdas na escola piblica i
Callecs swvelr, m:::i:mm ..:: ::“;::;m Faculdade de
1) ds
Flaviana Cultura Escolar ¢ Cultura da de outras ireas) que Botwlos bo com shnagrifico, revaindo | oo, 4y

4 % Dissertacad  escola, cotidiano Qualitatva  clemenios do cotidiano de duas 2014

Demenech Escola: produglo e reproducio wmnshcu diferentes do previsio - lm'uqs:m Universidade
txc‘:;[:i“m B & il escolas de periferia de Passo Fundo de Passo Fundo
¥ L4 4
impregnada em seu projeio cultural, histoncamente
construido
Histona ¢
0 cxclo basico de alfabetizacio na tH::lm;y:ﬁ: Anelisars tacho do Ciclo Bisico de ¥
Aureci Sanagy 960k graduada: trjetdcia, reaches g Alfabetizacho (CBA), em duas escolas do Entrevistas ocais semicstruturadas e oo
5 JomesdaSilva  ©(r¢)apropriscdes da culura  Disseriagad  Ciclos f_mhu Municipio de Perobal/ PR, nas & de 1980  Qualitativa amiliss o d "o Estadual de 2022
escolar no Municipio de Ciclo 1990. Marngd
Perobal/PR (1989-2008) Bisico de
Alfabetizaglo

Fonte: elaborada pela autora.
FUNCAO DE PROFESSOR

Atese “Professor de séries iniciais do ensino fundamental em escolas publi-
cas estaduais de Sado Paulo: Posicdes sociais e condicdes de vida e trabalho’,
produzida pela Marieta Gouvéa de Oliveira Penna (2007), mostrou por meio de
entrevistas semiestruturadas com dez professores e respondidos questionarios
por outros 16, em duas escolas, uma situada em regido central, e outra em regido
periférica da cidade de S3o Paulo, além de entrevistas com dois pais, quatro alu-
nos, um coordenador e um diretor, que as professoras estabelecem distinces
entre os sujeitos que compdem a comunidade escolar e os familiares dos alunos
mesmo quando as condicdes objetivas de trabalho revelam-se precérias quanto
30 espaco, a falta de autonomia, as angUstias e as tensdes. Também foi possivel
observar que a formacao realizada e a relacdo estabelecida com o universo do
conhecimento enfatizam aspectos préticos do exercicio da docéncia, valendo-
-se de aspectos utilitdrios imbricados no preparo de suas aulas, com énfase na
forma e ndo no conteldo, com especial atencdo ao controle e a organizacdo da
sala de aula e do aprendizado, pois ter o dominio do contetddo das disciplinas
escolares ou conhecer metodologias de alfabetizacdo de criancas, ndo foram
destacados como caracteristicas relevantes de um bom professor. Comisso, esse
distanciamento refete na difculdade que as professoras possuem de estabelecer
refexdo critica sobre a escola e a funcdo que nela desempenham. As condicées

materiais e as relacdes sociais dentro e fora da escola também estabelecem o
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exercicio da docéncia cuja motivacdo também diz respeito a ensinar os alunos
contelddos escolares, como alfabetizar e ensinar a ler. A pesquisadora identifcou
que a funcdo docente, para os entrevistados, é centrada na disciplinarizacdo e
moralizacdo das criancas, a partir das facetas do habitus professoral - incorpo-
rados no exercicio da funcdo, que se relacionam com a origem, percurso social,
pertencimento de classe, bem como 3 cultura escolar e as condicdes objetivas
de efetivacdo dessa funcdo. Assim, é possivel perceber que as préticas pedago-
gicas se expressam pela relacdo entre aspectos da cultura escolar e do habitus.

PRATICAS ALFABETIZADORAS

No artigo “Préticas incentivadoras e controle de aprendizagem na alfa-
betizacdo”, da Maria lolanda Monteiro (2010), observou-se, por meio de uma
pesquisa qualitativa a partir de entrevistas e observacdo participante, que as pré-
ticas pedagdgicas de alfabetizacdo apresentaram um caréter contraditorio entre
0 que a escola exigia e as necessidades dos alunos. A pesquisadora identifcou
que a confguracdo do cotidiano escolar tinha o objetivo de homogeneizar e clas-
sifcar o desempenho dos estudantes, assumindo um controle que os conduziam
a um destino social, controlando seu tempo, espaco, ritmo de aprendizagem e
sua locomogdo, pois as praticas pedagdgicas eram determinadas com base na
cultura escolar, no qual o professor ndo tinha a possibilidade de negociar por-
que partia de uma prescricdo considerada sufciente para atender as demandas
educacionais. Assim, os professores incorporavam em seu cotidiano praticas e
representacdes objetivas sob préticas de controle.

ESCOLHAS DIDATICAS

Com relacdo a dissertacdo “Escolhas didaticas de uma professora alfabeti-
zadora", da Simone Garbi Santana Molinari (2010), foi possivel perceber a partir
de observacdes diretas em sala de aula, questionédrio e entrevista feitos com uma
professora da 12 série de uma escola da rede publica estadual de Sao Paulo, que
as escolhas didéticas eram parcialmente realizadas com base no Programa Ler
e Escrever, priorizando atividades para fns de homogeneizacdo e controle da
disciplina das criancas, como memorizacdo e ditado. Em partes, as préticas eram
norteadas conforme as orientacdes do programa adotado na rede pUblica esta-

dual e, em outros momentos, contrérias as prescricdes pedagdgicas. Assim, a
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pesquisadora identifcou a presenca de “bricolage”’, em que o habitus adquirido
nos primeiros anos com a familia e depois, no inicio da vida escolar e profssional,
orientaram a prética da professora com seus alunos. Com isso, foi possivel con-
cluir que a atuacado profssional é um misto de implementacdo de acdo politica
e da manutencdo renovada das préticas enraizadas na cultura escolar e, conse-
quentemente, constituidoras de parte do habitus dos professores em acdo no
embate com a realidade que é multifacetada.

CULTURA ESCOLAR E CULTURA DA ESCOLA

Na dissertacdo “Cultura Escolar e Cultura da Escola: producdo e repro-
ducdo”, da Flaviana Demenech (2014), observou-se a partir de estudos de caso
etnogréfco - reunindo elementos do cotidiano de duas escolas de periferia de
Passo Fundo -, que as préticas pedagdgicas, a principio, sdo sustentadas pela
cultura da escola, mas que a cultura escolar assume maior forca no cotidiano a
medida que produz e reproduz tensdes, novas e antigas contradicdes em que
os mecanismos se constituem pela homogeneizacdo e restricdo dos movimen-
tos, pensamentos e acdes dos heterogéneos, priorizando métodos tradicionais
e mecanicos distantes da realidade do aluno. A partir disso, os professores vao
aprendendo a regular suas praticas por meio da cultura escolar e contribuem,
3s vezes inconscientemente, para o controle e a padronizacdo dos costumes,
regras, linguagem e comportamentos, das quais a familia também é convidada
a participar.

CICLO BASICO DE ALFABETIZACAO

Com a dissertacdo da Aureci Santos Torres da Silva (2022) - “O ciclo bésico
de alfabetizacdo na escola graduada: trajetéria, reacdes e (re) apropriacdes da
cultura escolar no Municipio de Perobal /PR (1989-2008)", observou-se por meio
de entrevistas orais semiestruturadas e andlise de documentos de duas escolas
do Municipio de Perobal /PR, nas décadas de 1980 e 1990, que a implantacdo do
Ciclo Basico de Alfabetizacdo (CBA) no estado do Parané aconteceu pelo movi-
mento de permanéncias e rupturas, no qual as disputas entre a tradicdo existente
e com os habitos e interesses em jogo se refetiram nas préticas, no desempenho
dos alunos e na organizacdo curricular da escola. Na contramao de algumas

professoras que aderiram ao projeto de CBA com mais facilidade; a maioria
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das professoras mostraram resisténcia, utilizando cartilhas escondidas e préticas
mais conservadoras de ensino, denotando maior apego as préticas tradicionais
e a reproducdo desse modelo. Com isso, as professoras de Perobal, sujeitas que
conservam e transformam a cultura escolar, reinventaram e readaptaram préticas
antigas ao seu contexto da época, recusando-se as prescricdes propostas pela
Secretaria de Educacdo. Numa forma de bricolagem, cada professora conferiu
ao CBA novos sentidos e signifcados a alfabetizacdo, com relativa autonomia e
amparo na tradicdo existente, cujas préticas do ensino seriado estavam arraiga-
das na cultura escolar.

Com base nos resultados da pesquisa, considerando que foram realizadas
em escolas publicas e, na maioria, em escolas localizadas em regides periféricas,
é possivel observar o quanto as relagdes entre a cultura escolar, a forma esco-
lar e o habitus professoral fomentam confitos e disputas em torno das préticas
de alfabetizacdo ao mesmo tempo que conservam uma relacdo de producéo e
reproducdo das relacdes sociais com o conhecimento, a linguagem e o ensino.
Com base numa abordagem epistemoldgica indutiva, as principais codifcacdes
que sintetizam as marcas dessas contradicoes sdo: o cardter de controle e orga-
nizacdo da sala de aula e do aprendizado; préticas de controle no e do espaco
de aprendizagem; homogeneizacdo; disciplinarizacdo e moralizacdo, controle
do tempo, espaco, ritmo de aprendizagem e locomocao das criancas; memori-
zac3o; ditado; cartilhas e a bricolagem no cotidiano escolar.

Desse modo, além dos confitos que cercam a prescricdo e a pratica, tam-
bém é possivel perceber a conformidade do habitus professoral & cultura e
a forma escolar 3 medida que pela forca e pela tradicdo orientam suas acdes
preservando ideias e saberes conservadores do ensino, mas que também as
adaptam a uma nova fnalidade pela bricolagem do cotidiano, contrariando toda
proposta de transformacao ou de reforma que ndo tenha se constituido no inte-
rior da escola e tampouco que ndo estejam afeitas 3s suas intencionalidades.
S&o disputas internas e externas que ddo o tom ao que se preserva, 3o que se
aceita e ao que é imposto - desde que passe pelo crivo escolar e professoral.
Assim, entre a conformidade e a rejeicdo do que lhe é proposto ou imposto pela
norma, o professor se adequa 3 predomindncia da cultura e da forma escolar e,
em sala de aula, seleciona o que lhe parece mais adequado, disso, predominam
as formas e as regras e ndo o contetdo. Nesse sentido, enquanto as culturas se
disputam, se conservam e se modifcam; o habitus professoral segue o mesmo

percurso entre preservacdo e adaptacdo dado pela prética e pela socializacdo.
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Todavia, enquanto tais contradicdes se revelam nas préticas pedagdgicas pelas
preferéncias e escolhas, paralelamente a escola conserva as mesmas relacées
desiguais com o conhecimento e com a linguagem a medida que, sem a possibi-
lidade de resisténcia ou de consciéncia do habitus, se conserva a pedagogizacao
das relacdes sociais de aprendizagem engendrada na relacdo escolar-escritural,
da qual reproduz formas de exercicio do poder refetidas pela dominacdo sim-
bélica e social.

CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se que a delimitacdo para o ciclo de alfabetizacdo com crian-
¢as do Ensino Fundamental | e as relagdes tedricas com o habitus professoral,
a cultura e a forma escolar tenha reduzido signifcativamente o nimero de pes-
quisas selecionadas quando considerado os critérios estabelecidos. Ainda
assim, os achados se mostraram pertinentes e fecundos quanto as contribuicdes
investigativas.

Considerando que a proposta deste ensaio foi a de realizar uma revisdo
da literatura sobre a relacdo entre a cultura escolar, a forma escolar e o habitus
professoral na prética de alfabetizacdo com criancas do Ensino Fundamental |
para conhecer as pesquisas relacionadas ao interesse de pesquisa, entende-se
que, a partir disso, é possivel pensar numa primeira aproximacao de validacdo
do quadro teédrico que auxilie a elaboracdo de outras de pesquisas que concen-
trem o mesmo tema de inferesse.

Além disso, a partir dos resultados encontrados, percebeu-se uma lacuna
quanto aos estudos voltados para a investigacdo do habitus professoral na
prética de alfabetizacdo que relacionem cultura e forma escolar. Com isso, pro-
piciar pesquisas por essa interseccionalidade pode contribuir com diferentes
perspectivas, sendo uma delas, a possibilidade de compreender de que forma
os confitos entre culturas - cristalizados na prética de alfabetizacdo - tendem
a conservar relacdes desiguais de aprendizagem ou de estabelecer transfor-
macdes inovadoras conforme uma dialética entre tempo e espaco. Além disso,
pode proporcionar resultados que permitam novas compreensdes quanto a for-
macao inicial e continuada de professores, bem como ao campo da histéria da
educacso.

Todavia, tendo em vista que poucas pesquisas lancam um olhar mais pro-
fundo entre o que estd invisivel e o que se cristaliza na prética, alternativas que
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tornam possivel esse tipo d andlise, em especial na histéria da educacdo, podem
se constituir por meio do cruzamento de fontes diversifcadas de informaco,
como relatos autobiogréfcos, histéria oral e de vida, fotografas, projeto politi-
co-pedagdgico etc. Sdo estudos que, a depender do recorte, podem ser mais
robustos, porém com probabilidade proficuo, tendo em vista que o olhar do
pesquisador circularé entre o interior e o exterior da escola.

Hé de se considerar também que delimitar as vertentes ou confronta-las
explicitando isso ao leitor, também se faz pertinente ao considerar varidveis
dependentes e independentes na hipétese.

Ademais, vale ressaltar que as pesquisas foram realizadas em escolas
pUblicas e, na maioria, em regides periféricas, o que por vez pode ocasionar
interpretacdes equivocadas e generalizadas de uma realidade diversifcada e
complexa. Logo, ao considerar as amostras, teorias e métodos, o corpus ana-
lisado ndo contempla uma quantidade signifcativa que a torna uma evidéncis,
portanto, se mostra inconclusiva para qualquer tipo de afrmacso.

Contudo, entende-se que este ensaio possibilitou primeiras aproximacdes
dentro de um campo pouco explorado e, com isso, refexdes e possiveis proble-
matizacdes para pesquisas futuras.
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