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REFLEXOES SOBRE A FORMACAO INICIAL
DE PROFESSORES DE QUIMICA: NARRATIVA
AUTOBIOGRAFICA DE UM LICENCIANDO

Jodo Batista Mendes Nunes'

RESUMO

Esta € uma pesquisa narrativa e autobiografica, que valoriza a experiéncia do sujeito
como objeto de investigacdo, em uma perspectiva que considera, nds seres huma-
nos, como seres contadores de historias, que vivem vidas a relatar; além disso,
assumo a narrativa tanto como fenémeno que se investiga quanto como os padroes
tedricos e epistemoldgicos da pesquisa. Com isso, esta pesquisa tem como objetivo
narrar e discutir recortes de um percurso formativo no curso de Licenciatura em
Quimica na Universidade Federal do Pars, e tecer reflexdes sobre a formacao inicial.
Nesse sentido, a experiéncia narrada, passou por um processo analitico-interpreta-
tivo da pesquisa narrativa, que resultou na construcdo de um metatexto, com dois
submetatextos emergentes, tais como: i) O ingresso no curso de licenciatura em
quimica: reflexdes sobre a formacdo; ii) Busca formativa: recorte de uma primeira
prética antecipada a docéncia no Clube de Ciéncias da UFPA. Tal movimento ana-
litico interpretativo permitiu narrar e refletir sobre recortes da formacdo inicial que
foi concedida na licenciatura em quimica, concluindo que a formacdo inicial, ndo
contemplou ou contemplou parcialmente os saberes da docéncis, remetendo a
marcas histéricas de valorizacdo do conhecimento quimico em detrimento aos da
formacdo docente. Ressaltando dessa maneira a relevancia do futuro professor ter
oportunidades de prética antecipada & docéncia.

Palavras-chave: Formacao inicial, licenciatura em quimica, prética antecipada a
docéncia, Clube de Ciéncias da UFPA, pesquisa narrativa.
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INTRODUCAO E REFERENCIAL TEORICO

O processo de ensino-aprendizagem de quimica ndo é uma tarefa facil,
tem suas dificuldades, tanto para os professores quanto para os estudantes. Para
os professores, comparo como ensinar uma nova linguagem, que tem seus codi-
gos préprios, isto exige saberes, ndo sb o quimico, mas também as habilidades e
as atitudes para a sala de auls, os quais sdo construidos em diferentes momen-
tos da vida do professor como sugere Nunes (2021). Esses saberes sdo plurais
e formados pelo amélgama de saberes da formacdo profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais, como destaca Tardif (2014).

Em relacdo aos aprendizes, comecar a entender e compreender a lingua-
gem da quimica, exige um cativar pelos conhecimentos quimicos em construcdo
e pelo trabalho docente, imersdo nos estudos e motivacdes para aprender. Ou
seja, o processo de aprendizagem da quimica pelos estudantes, pode ser auto-
formativo quando ocorre uma internalizacdo no sujeito, passando do inter para
o intrapessoal no que destaca Vygotski (1991), mas também pode ser hetero-
formativo, por agentes externos, também na perspectiva de Vygotski (1991), na
interacdo com estudantes e/ou professores.

Nesse sentido, o uso de diferentes estratégias educativas para ensinar
quimica, € algo que pode contribuir significativamente para o processo de ensi-
no-aprendizagem dos estudantes. Na literatura existem diferentes tendéncias
educativas que o professor pode fazer uso em sua sala de aula, mas usar deter-
minadas estratégias ndo é tdo simples quanto parece, pois exige do professor
saberes e fazeres que situam-se entre o individual e o social, entre o professor e
o ambiente de trabalho como destaca Tardif (2014).

A falta de habilidade em desenvolver determinada estratégia educativa,
revela a deficiéncia formativa do educador, assim como a falta de experiéncia
docéncia, o que nos remete a problemas na formacao inicial, como o curso de
licenciatura em quimica da Universidade Federal do Pars, que a realidade for-
mativa dentro do curso ainda parece bem distante da sala de aula da educacso
basica como afirma Nunes (2021).

No curso de quimica hd marcas histéricas como destaca Nunes (2021) que
fazem com que a formacao inicial de professores de quimica precise caminhar
em passos largos para conseguir acompanhar as exigéncias formativas dos estu-
dantes da escola bésica. Pensando nessas discussdes, propus este artigo, que

tem como objetivo: narrar e discutir recortes de um percurso formativo no curso
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de Licenciatura em Quimica na Universidade Federal do Par3, e tecer reflexdes
sobre a formacao inicial.

METODOLOGIA

Esta é uma pesquisa narrativa e autobiografica. Como pesquisa narrativa,
assumo a perspectiva de Clandinin e Connelly (2011), que considera a narra-
tiva tanto como fenémeno que se investiga quanto como os padroes tedricos e
epistemoldgicos da pesquisa. Com isso, narro a experiéncia, porque nds seres
humanos somos contadores de histérias, que vivem vidas relatadas (Clandinin;
Connelly, 2011).

Isto é, narro neste artigo, recortes de meu percurso formativo. Isso me
lembra que, ao invocamos a memaria, ndo fazemos algo apenas do campo sub-
jetivo, pois as vivéncias, situtam-se em um contexto histérico e cultural, ou sejs,
a memdria é uma experiéncia do individuo situado em um contexto e cultura
(Souza, 2011).

Com isso, invoco a memodria para contar sobre experiéncias no caminho
da docéncia. Faco isso por meio de narrativas, onde enuncio uma experiéncia
singular, refletida para construir sentido e significado, garimpamos na memoria,
o que deve ser contado e o que deve ser calado (Souza, 2011).

Ao assumir a abordagem autobiogréfica, narro recortes da experiéncia, e
a0 mesmo tempo investigo minha propria histéria (Paixdo, 2008) de formacao
inicial na licenciatura em quimica.

Com isso, concordo com Névoa (1988) ao dizer que as histérias de vida
se imbricam no método autobiogréfico, se conectam, por isso procuro refle-
tir sobre a minha formacao, isto porque a formacdo é um trabalho de reflexdo
sobre o vivido.

Ao assumir a pesquisa narrativa, ao vislumbra-ld como método, destacam-
-se trés aspectos estruturais, tais como: “consideracdes tedricas; consideracdes
praticas e orientadas para o texto de campo; e consideracdes analitica-interpre-
tativas, na medida em que fazemos a transicdo de textos de campo para texto de
pesquisa” (Clandinin; Connelly, 2011, p.172).

Nessa perspectiva, ao olhar para as consideracdes analitica-interpretati-
vas da pesquisa narrativa, que possibilita a passagem do texto de campo para
os textos de pesquisa, ocorre uma série de passos (Clandinin; Connelly, 2011).

Neste artigo, os passos analiticos foram: 1) narrar a experiéncia, compondo um
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texto de campo; 2) tematizar narrativamente fragmentos de textos de campo,
e consequentemente da experiéncia. No que se refere esse segundo passo,
Clandinin e Connelly (2011, p. 177-178) destacam que pesquisadores narrativos
podem tematizar

nomes dos personagens que aparecem no textos de campo, luga-
res onde as acdes e eventos ocorreram, historias que se entrelacam
e se inferconectam, lacunas ou siléncios que se fornam aparentes,
tensdes que emergem e continuidades e descontinuidades que
aparecem sdo todos temas possiveis.

Ao elencar as tematicas, dependendo do que emerge nos textos de campo,
passa-se para o ferceiro passo; 3) atribuir sentido e significdncia as teméaticas dos
textos de campo, resultando em metatextos narrativos. Nesse terceiro passo, hd
um intuito reflexivo por tras, o texto passa de um texto préximo 3 experiéncis,
descritivo e com eventos particulares, caracteristico dos textos de campo, para
um texto reflexivo, com sentidos e significados, dialogados teoricamente, resul-
tando em metatextos que compdem o texto de pesquisa (Clandinin; Connelly,
20Mm).

Ressalto que esses passos foram os que assumi para chegar ao texto de
pesquisa que apresento, mas é relevante entender que mesmo sendo minha
experiéncia, ndo hd um movimento facil de transicdo do texto de campo para
o texto de pesquisa, pois a negociacdo ocorre do comeco ao fim, por tanto é
complexo, pois como destacam Clandinin e Connelly (2011, p. 178-179)

N3o hé transicdo fécil e ninguém compilando, classificando e
analisando. Textos de campo tem um vasto e rico potencial de
pesquisa. Retomamos a eles muitas e muitas vezes trazendo nos-

sas proprias vidas recontadas como pesquisadores, trazendo
novos questionamentos de pesquisa e (rejpesquisando os textos.

Com isso, a andlise assumida, possibilitou a construcdo de um metatexto
narrativo, com dois submetatextos emergentes, que compdem este texto de
pesquisa, tais como: i) O ingresso no curso de licenciatura em quimica: reflexdes
sobre a formac3o, e ii) Busca formativa: recorte de uma primeira prética anteci-
pada a docéncia no Clube de Ciéncias da UFPA.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

O INGRESSO NO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA:
REFLEXOES SOBRE A FORMACAO

Quando ingressei no curso de Licenciatura em Quimica na Universidade
Federal do Pard. 4 trazia comigo alguns saberes sobre a vida de um professor,
isso porque, fui aluno de diferentes professores durante minha educacdo bésica,
que ao olhar para esse periodo me permite dizer quais professores foram bons
em conteldo ou em didética, quais eram ruins, e quais significaram em minha
vida (Pimenta, 1996). Esses saberes foram importantes no inicio do meu curso de
formacao inicial, pois serviram como direcionamento para o caminho a seguir,
nesse inicio queria me tornar/sentir professor.

As primeiras disciplinas do curso foram especificas, de contetdo da
Quimica, que por sinal foram bastantes dificeis, mas no decorrer fui me enga-
jando e me envolvendo naquela linguagem quimica, fui me desenvolvendo, no
que se refere Vigotski (1991). Também tive uma disciplina de pratica pedagdgica,
que acenava para meu inferesse, a formacdo docente, porém os conhecimentos
ficaram mais no campo tedrico do que prético; isto € uma das marca historica
herdada na formacao, a racionalidade técnica (Nunes, 2021), que “considera
necessério um conhecimento tedrico sélido que constitua a base para o exerci-
cio profissional, concebendo a pratica como um mundo a parte do corpo tedrico
de conhecimentos” (Mesquita; Soares, 2011).

Com esse contato inicial com as disciplinas do curso, passei a olhar para
as disciplinas ditas pedagdgicas, com carinho, j& que queria aprender sobre a
profissdo. A divisdo entre disciplinas especificas e pedagdgicas sdo histdricas,
que surgiram a partir de reformulacées na formacdo de professores, sendo que
as especificas, ganharam mais peso, resultante do modelo 3 +1, como destaca
Nunes (2021).

Penso que criei muitas expectativas, porque a impressdo que tinha, era que
as disciplinas iam passando, seja as de conteddo de quimica ou as pedagdgicas
e ndo sentia que estava aprendendo sobre a docéncia, me sentia despreparado
para uma futura atuacdo. Talvez isso se explique pelo fato de que os cursos de
formacdo de professores sdo pensados por meio do modelo aplicacionista do
conhecimento (Tardif, 2000; Gongalves, 2000), em que “os alunos passam um
certo nimero de anos a assistir a aulas baseadas em disciplinas e constituidas
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de conhecimentos proposicionais. Em seguida, ou durante essas aulas, eles vao
estagiar para ‘aplicarem’ esses conhecimentos”. (Tardif, 2000, p.18).

Mas entendo assim como Ludke e Boing (2004) ao dizerem que a forma-
¢do inicial de professores ndo é suficiente para revelar todo o resto da profissdo
docente.

Com isso, comecei a pensar que a prética antecipada a docéncia poderia
me permitir ser e sentir-me professor (Nunes, 2016). Sobre isso, concordo com
Nunes (2021, p. 72-73) ao dizer que

a prética antecipada 3 docéncia j4 se encontra explicitada nas
Diretrizes de formacdo de professores, expressa em ativida-
des como, disciplinas de prética como componente curricular,
que podem, no curso de Quimica estar presentes em Prética de
Ensino de Quimica, Instrumentacdo para o Ensino de Quimics,
estagio supervisionado, dentre entre outros modos de garantir a
experimentacdo docente desde o inicio do curso de formagdo de
professores. Olhando para a formacdo de professores em nivel
nacional, nos Gltimos anos, j& nos anos 2000, vejo no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia — PIBID e no

Programa de Residéncia Pedagdgica, um movimento que oportu-
niza aos licenciandos uma prética antecipada & docéncia.

A prética antecipada j4 é uma realidade em muitos cursos, e queria naquele
momento viver a experiéncia de sala de aula, planejar e ministrar, ter o con-
tado com os estudantes; aprender sobre o oficio do professor fazendo (Tardif,
2000; 2014; Gongalves, 2000; Nunes, 2016). Isso me impulsionou a uma busca

formativa.

BUSCA FORMATIVA: RECORTE DE UMA PRIMEIRA PRATICA
ANTECIPADA A DOCENCIA NO CLUBE DE CIENCIAS

Na busca formativa conheci o Clube de Ciéncias da UFPA, fiquei interes-
sado, pois 0 espaco oportuniza ao licenciando adquirir experiéncias docentes
antecipadas a sua formacdo, com o contato direto com estudantes em sala de
aula.

Nesse sentido, o Clube de Ciéncias da universidade Federal do Pard é um
espaco institucional de formacao inicial e continuada de professores de Ciéncias
e Matemética, e de iniciacdo cientifica infanto-juvenil de estudantes da educa-
¢30 bésica (Gongalves, 2000; Nunes, 2016). Foi fundado em 11 de novembro
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de 1979, e institucionalizado em 1981, pela portaria n°276/81 da reitoria da
UFPA (Nunes, Gongalves, 2019; Nunes, 2021), caminha para os seus 44 anos
de existéncia, e funciona como subunidade integrante do Instituto de Educacdo
Matemaética e Cientifica da Universidade Federal do Paré.

O Clube de Ciéncias desde seu inicio sempre promoveu a iniciacdo cien-
tifica infanto-juvenil de estudantes da educacdo bésica (Nunes, Gongalves,
2019). E para isso a coordenacdo incentiva o uso de investigacdes como pra-
tica de ensino (Parente, 2012; Nunes, Gongcalves, 2019, Nunes, 2021; Pereirs,
Fernandes; Nunes, 2022).

Os estudantes da educacdo bésica participam de atividades/aulas nas
manhas de sdbado, nas dependéncias da UFPA, que ocorrem de 8:00 as 11:00.
Essas aulas sdo planejadas pelos professores estagidrios, que sdo licenciandos
de diferentes dreas que em grupo de seis, se reGnem duas vezes na semana para
planejar as atividades a serem desenvolvidas nos sébados.

Esse grupo de professores é formado de maneira interdisciplinar, com
professores das diferentes areas, trabalhando em parceria, e assistido por um
orientador e formador (Gongcalves, 2000; Nunes, 2016; 2021). Ocorre a pratica
antecipada assistida e em parceria, que segundo Gongalves (2000) é uma for-
macdo compartilhada, onde os licenciandos se formam na interacdo com seus
pares e seus alunos, refletindo sobre a sua propria pratics, recebendo feedback
de seus parceiros, do orientador, do formador responsével pelo grupo e do pro-
prio grupo.

Nesse sentido, os grupos de professores estagidrios planejam durante
a semana atividades que promovem a iniciacdo cientifica infanto-juvenil, mas
especificamente por meio da investigacdo como prética de ensino (Nunes,
2021; Nunes; Gongalves, 2022; Nunes e Lima 2024).

Isto é, o licenciando na posicdo de professor estagidrio, do Clube de
Ciéncias, tem a oportunidade de aprender sobre a docéncis, vivenciando a sala
de aula, além de desenvolver saberes e fazeres, como o saber da experiéncia na
perspectiva de Tardif (2014), além de saberes profissionais e formativos, como
destacam Gongalves (2000) e Nunes (2016; 2021).

No Clube de Ciéncias, entendia como meu inicio de carreira, mesmo ainda

estando em processo formativo, isto porque passei a atuar, experimentando a
docéncia. O inicio da carreira é confuso, pois as experiéncias anteriores s30 rea-
justadas na realidade de trabalho, como destacam Tardif e Raymond (2000).
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Os reajustes comecaram logo na primeira experiéncia que passei a atuar
como professor estagiério. Ingressei em uma turma no segundo semestre do
ano letivo, com os trabalhos dos estudantes em desenvolvimento. Era a opor-
tunidade formativa que buscava, extremamente enriquecedora, pois mesmo na
formacdo inicial j& estava em sala de aula.

Ingressei no grupo de professores estagirios responsaveis pelos estudan-
tes da 42 e 52 série (hoje 5° e 6° anos do ensino fundamental). Lembro que nesse
grupo, contando comigo, ingressaram no total, trés estagidrios, sendo duas pro-
fessoras estagiérias de biologia. Do grupo inicial ficou apenas uma professora
estagiéria e a orientadora.

De inicio, por ser tudo novo, ficava a observar a professora estagidria mais
experiente da equipe. Observava as atitudes, a maneira como conduzia a aula
e isso me permitia perceber o quanto faltava em minha formacao. Sentia receio
de ndo conseguir ministrar a aula, o que de inicio inibiu minha participacdo, mas
as colegas da equipe me incentivaram para que participasse mais ativamente.

Quando a professora estagidria com experiéncia saiu, nds, os professores
estagidrios novos, tivemos que assumir a responsabilidade com os estudantes e
desenvolver um trabalho que ainda ndo conheciamos. Mas com ajuda da pro-
fessora orientadora, conseguimos contornar as dificuldades.

Senti muita dificuldade, pois se tratava da primeira experiéncia como
docente em sala de aula e com a investigacdo como prética de ensino, que é
uma das metodologias de ensino utilizada no Clube de Ciéncias para promover
a iniciacdo cientifica infanto-juvenil.

Por ndo conhecer como se fazia a investigacdo com os estudantes, sentia
dificuldade em compreender como fazer. Ou seja, ndo conhecia a investigacdo
realiza no Clube de Ciéncias, que tem caracteristicas proprias, como destacam
Nunes e Gongalves (2019) e Nunes (2021), quer dizer, era a minha primeira expe-
riéncia como professor e com a metodologia de ensino, ambiente propicio para
muitas aprendizagens docentes como destaca Nunes (2016), dessa maneirs,
assumi o desafio e me envolvi na experiéncia, pois queria aquela oportunidade,
jé que na licenciatura ndo tinha.

Algo que me marcou muito nessa experiéncia no 5° e 6° anos, foi quando
em um dos planejamentos, os demais professores da equipe me desafiaram a
assumir a responsabilidade em um dos encontros de sébado, mas com o auxilio
deles em sala de aula, ocorrendo & parceria no desenvolvimento da auls, o que
me ajudou a contornar o nervosismo inicial. Isto porque no Clube de Ciéncias
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os professores planejam e desenvolvem as aulas em parceria, assistidos por um
orientador e formador (Gongalves, 2000; Nunes, 2016; 2021).

Lembro que me vi diante de duas op¢des, assumir aquela responsabili-
dade, mesmo ndo me sentindo preparado ou deixar para um outro momento,
pela falta de experiéncia parecia uma opcao tentadora, porém refletir bastante e
jé estava no final do semestre, proximo da exposicdo dos trabalhos do Clube de
Ciéncias (ExpoCCIUFPA?), entdo ndo perdi aquela oportunidade que almejava
desde quando procurei o espaco.

Aceitei o desafio, planejamos uma atividade sobre o lixo, tema que estava
sendo abordado na equipe durante o semestre, foi dificil planejar uma atividade
que utilizava uma metodologia que ainda ndo tinha dominio, mas buscamos
contemplar algumas caracteristicas que acreditava ser parte da investigacdo
como pratica de ensino, como: a pergunta, a hipdtese, a interacdo, as discus-
sdes, o dar a voz ao estudante e a construcdo de uma resposta, que hoje Nunes
e Goncalves (2022) destacam nesse tipo de prética. Ao analisar essa vivéncia,
percebo que aquela atividade jé se apresentava com perspectiva de investiga-
¢do, que mesmo sem saber direito, ja trazia no planejamento; penso que pelo
fato de estar em um ambiente que ocorriam discussdes e muitos planejamentos
sobre essa metodologia, que de alguma forma me ajudou a compreender aos
poucos como se fazia.

Rememoro que no planejamento fazia a pergunta “qual o destino que
damos ao lixo¢” e a partir dessa pergunta ocorreu um processo investigativo que
proporcionou discussdes sobre “lixdes, aterros sanitérios e incineradores” e a
producdo de desenhos® sobre seus entendimentos.

Quando iniciei a atividade, me vi na frente daqueles olhares curiosos que
me motivaram e quando percebi estava gostando daquela experiéncia, gos-
tando da responsabilidade, adrenalina e de me sentir professor. Hoje posso dizer
que essa atividade foi muito significativa para minha formacado como professor,
pois ela me mostrou que eu estava em processo de formacdo e que poderia

2 Exposicao dos trabalhos de iniciacdo cientifica infanto-juvenil do Clube de Ciéncias da UFPA, rea-
lizados pelos estudantes e orientados pelos professores estagidrios durante o ano letivo. O evento
ocorre na UFPA, no Instituto de Educacdo Matemética e Cientifica; é aberto para a comunidade
cientifica e social, além da participacdo dos familiares dos estudantes.

3 Essas producdes podem ser encontradas no artigo: NUNES, J. B. M; GONCALVES, T. V. O.
Imaginacdo, hipdtese e desenho em uma atividade investigativa. In: XlI Encontro Nacional de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias. 2019. Anais do Xll Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias, 2019.
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aprender muito naquela prética, ou seja, poderia aprender ao me permitir ser
professor.

Ao me permitir continuar, pude ver o resultado da investigacdo da turma
em um banner e producdes de materiais reciclados, exposto na exposicdo do
Clube de Ciéncias da UFPA, como nas figuras 01, 02 e 03 a seguir.

Figura 1: Banner apresentados pela turma do 5° e 6° anos sobre o tema coleta seletiva e a reciclagem

Fr = 3 |

Peafrrimeni Ampnits Sooens Feobelly Aes Jo commet # 1wl ©
Yirm Pagensr Ctanistar (4%¢ S ane 4)

A prioci folomos de um mode geral sobre as temdticas. Em
equida. percebemos get o5 dlumet estavem bem emvolvidos com
as questdes ssbre meso ombiente ¢ empenhodos pora ndo 36
estuder sobre 05 conseguincas que ¢ lixe pode cousar, mas
tembim engajodos em dor uma finalidecke adequada pero o
mesme A partic dol. resclvemos oborder com of olnot. de
oo forma meis especiics, 68 temas reciclagem o coleta

valatvo,
F —

Axg: popes € poaptide: Vende: wdre e cristol ¢ : Marvon. mot
orgdmice: Vermeiho  plistics

. possibiliter

. ) . om.ocm-nmlwb
uduwud-m ¢Mcmqmcmuﬂmawu

Oz sécios mirins estdo melhor informados, slo copazes de explicar o
porqué de se separar os lixos, de ndo jogor lixo no cho, sabem
tambim o porgut das cores das lixeiras de coleta seleTiva,
| Somsequentemente, espera~se que eles apliquem no sockedode. a5
m-ﬁm sendo dessa forma, muitiplicodores de

pora que se de descose com o
= : modifigue o ahual siTuagde

Fonte: acervo do pesquisador

s § 20




ANOS

/ Formacdo de professores (Vol. 3)
= ISBN: 978-65-5222-025-7
CONEDU

Figura 2 e 3: socios mirins expondo o banner e as producdes feitas de garrafas pet

Fonte: acervo do pesquisador

Ao mesmo tempo em que essa experiéncia foi desafiadora, também foi
muito significativa, pois experimentei a docéncia pela primeira vez, entrei em
confato com a investigagdo como prética de ensino, que possibilitou a expe-
riéncia com a iniciacdo cientifica-infanto juvenil e ver a furma apresentando sua
investigacdo, sentir orgulho e satisfacao.

Apds esse ano de muitas descobertas, sentia que podia me doar um pouco
mais, pois reconhecia que precisava de mais vivéncias para construir certa auto-
nomia em sala de aula e desenvolver aprendizagens docentes, entdo, decidi
continuar no espaco, pois também via naquele ambiente a oportunidade de
melhorar minha formacao inicial e compreender melhor a profissdo docente.

A primeira experiéncia docente foi com estudantes do fundamental, mas
fui desafiado pelo coordenador da época a assumir uma turma de estudantes
do ensino médio, pois era o nivel de ensino que iria trabalhar apds a minha for-
mac3o inicial. Refleti e decidi aceitar o desafio e em trés anos consecutivos, fiz
parte de diferentes equipes de professores estagidrios, do ensino médio, mas
narro em outra oportunidade.

Posso dizer que o primeiro ano no Clube de Ciéncias, praticando a docén-
cia, me rendeu muitas experiéncias e reflexdes docentes, pois os professores
sdo profissionais que “constroem, adquirem e desenvolvem multiplos saberes a
partir de suas préticas, ou seja, pelo exercicio de suas funcoes e papéis, os quais
contribuem para a sua competéncia profissional” (Santos; Rodrigues, 2010, P.

19).

Quer dizer, no Clube de Ciéncias, pude exercer a profissdo e construir,
aprender e me desenvolver como docente (Nunes, 2016).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao narrar e refletir sobre recortes da formacao inicial que foi concedida na
licenciatura em quimica, entende-se que ndo contemplou ou contemplou par-
cialmente os saberes da docéncis, remetendo a marcas histdricas de valorizacdo
do conhecimento quimico em detrimento aos da formacdo docente.

Nesse sentido, compreende-se que somente a graduacdo na licencia-
tura em Quimica ndo seria suficiente para atender as demandas formativas. Isto
porque o curso ainda precisa avancar no que se refere a prética antecipada na
formacao de professores.

Mas n3o é uma pratica baseada na dicotomia teoria-prética, mas uma pra-
tica que oportuniza ao licenciando viver a sala de auls, a realidade de seu futuro
trabalho, experimentando a docéncia.

Uma prética antecipada onde o futuro professor, possa planejar, ministrar
aula, refletir, reelaborar. Assumindo como uma formacdo. Ndo devemos espe-
rar até o estdgio supervisionado ou o inicio da carreira docente para “aplicar” o
conhecimento segundo o modelo aplicacionista. E relevante e necessario que o
futuro professor tenha oportunidades de praticar a docéncia desde os primeiros
anos de sua formacao inicial.
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