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RESUMO

O presente estudo investiga a formacdo inicial de professores pesquisadores, carac-
terizando-a como uma tendéncia internacional de formacdo profissional docente.
Foi desenvolvido com o objetivo de propor reflexdes sobre a integracdo de sabe-
res no ensino da pesquisa, considerando experiéncias educacionais direcionadas &
formacao inicial de professores pesquisadores na regido do Cariri cearense. Com
o intuito de atingir o referido objetivo, utiliza a abordagem qualitativa, sustentada
por uma revisdo bibliogréfica e documental. Adicionalmente, incorpora reflexdes
provenientes da observacdo participante realizada em um componente curricular
do curso de Licenciatura em Pedagogia (2023-2024), de uma instituicdo publica
de Educacdo Superior localizada na regido do Cariri cearense. Realiza a anélise das
fontes textuais seguindo as diretrizes tedricas e metodoldgicas da Anélise Textual
Discursiva. Apresenta os resultados e discussdes a partir de trés perguntas analiticas:
1) como ensinar o que é pesquisa¢ 2) como ensinar qual é o papel da pesquisa? 3)
como ensinar qual é a configuracdo da pesquisa¢ Defende que a pesquisa é um
elemento fundamental no contexto da formacao profissional docente. O ensino da
pesquisa ndo deve ocorrer de maneira hierdrquica, mas sim por meio de mediacdo e
estimulo, permitindo a construcdo de saberes de forma horizontalizada. Esse Modus
operandi visa promover uma formacao mais dindmica e participativa, na qual os for-
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mandos possam se apropriar e mobilizar saberes em suas trajetdrias profissionais. O
ensino da pesquisa deve ter conteldos consistentes e estratégias coerentes as suas
finalidades, estimulando a conscientizacdo e participacdo ativa dos formandos. Os
saberes dos formadores e dos formandos precisam estar em constante interface e
complementacdo. A omissdo ou a desconsideracdo desse pressuposto pode resul-
tar em prejuizos significativos no processo formativo.

Palavras-chave: Pesquisa, Ensino, Formacdo inicial, Professores pesquisadores,
Saberes.
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INTRODUCAO

A formacao de professores pesquisadores é uma tendéncia internacional
de formacao profissional docente. As iniciativas em prol da consolidacdo dessa
tendéncia surgiram na década de 1980, com crescente relevancia na Europa e na
América do Norte. Na América Latina, essa tendéncia adentrou e se infensificou
a partir da década seguinte, com o anseio de combater a desprofissionalizacdo
e instrumentalizacdo da prética docente (ANDRE, 2012; LUDKE, 2001; LUDKE;
ANDRE, 1986; PESCE; ANDRE, 2012).

Internacionalmente, existem vérios pressupostos sobre as acées peda-
gdgicas que devem perpassar a formacdo de professores pesquisadores, bem
como a definicdo de quem sdo e o que se espera de tais profissionais. Apesar
das divergéncias, as proposicdoes:

[...] valorizam a articulacdo entre teoria e prética na formacdo
docente, reconhecem a importdncia dos saberes da experiéncia
e da reflex3o critica na melhoria da prética, atribuem ao professor
um papel ativo no préprio processo de desenvolvimento profis-

sional, e defendem a criacdo de espacos coletivos na escola para
desenvolver comunidades reflexivas (ANDRE, 2012, p. 57).

Tais proposicdes, partem da ideia de que a formacdo de professores pes-
quisadores pode ser realizada na modalidade inicial e continuada. Em ambas,
visa fornecer subsidios para o reconhecimento da educacdo escolar como um
tema suscetivel de investigacdo cientifica, possibilitando que os professores se
tornem pesquisadores de sua prética docente. Almeja encorajar os professores a
transcenderem a concepcdo tradicional que os identifica como meros recepto-
res e reprodutores de saberes, instigando a assumirem um papel mais consciente
no desenvolvimento de suas préticas docentes a partir/através da pesquisa
(ANDRE, 2012; LUDKE, 2001; LUDKE; ANDRE, 1986; PESCE; ANDRE, 2012).

A formacdo de professores pesquisadores abrange distintos pressupostos
tedricos e metodoldgicos que convergem na tentativa de explorar, descrever
e/ou analisar os processos educativos manifestos no contexto da educacdo
escolar, seja no nivel da Educacdo Bésica ou da Educacdo Superior. Por algumas

décadas, foi desenvolvida apenas na Pos-Graduacdo, em cursos de Mestrado e
Doutorado académicos. Contudo, essa condicdo comecou a ser alterada diante
de iniciativas cientificas, politicas e pedagdgicas que buscam enfatizar a inser-
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¢do da pesquisa, enquanto elemento formativo, desde os primeiros semestres
dos cursos de graduacdo em Licenciatura.

Atualmente, torna-se pertinente a investigacdo dos fundamentos que
orientam a formacao inicial de professores pesquisadores, levando em conta
tanto as implicacdes em dmbito nacional quanto as demandas especificas
presentes no dmbito local. As investigacdes podem explorar, descrever e, por
conseguinte, elucidar tanto os limites quanto as potencialidades dessa tendén-
cia formativa. Neste escopo, um dos principais questionamentos que se destaca
é: considerando a formacao inicial de professores pesquisadores, como integrar
saberes no ensino da pesquisa?

A principio, é vélido ressaltar que ndo hd uma homogeneidade acerca do
conceito de saberes, pois este traz em si uma densa complexidade, manifestan-
do-se em multiplas dimensdes de compreensdo que se tornam evidentes em
funcao dos distintos contextos e das variadas abordagens tedricas adotadas. Em
relacdo aos saberes docentes, pode-se considerar que estes se referem a “[...]
um saber plural, formado pelo amélgama, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formacdo profissional, dos saberes das disciplinas, dos curriculos e
da experiéncia” (TARDIF, 2014, p. 36). A luz desse referencial teérico, nota-se
que a formacao profissional docente ndo é a Unica “fonte de saber”, embora seja
de suma importéncia para a apropriacdo e mobilizacdo de saberes.

Nessas circunstdncias, espera-se que o formando, isto é, aquele que esta
em processo de formacdo, seja compreendido como um agente ativo, cuja
aprendizagem ultrapassa a simples absorcdo de contetdos, engajando-se ativa-
mente na construcdo de seus proprios saberes. O formador, por sua vez, deve
se afentar para a importancia da integracdo de tais saberes no seu processo de
ensino, uma vez que:

[...] quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado
forma-se a forma ao ser formado. E nesse sentido que ensinar ndo
é transferir conhecimentos, contetdos, nem formar é acdo pela
qual um sujeito criador dé forma, estilo ou alma a um corpo inde-
ciso e acomodado. N3do hé docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam,
ndo se reduzem a condicdo de objeto um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender (FREIRE,
2023, p.25).

Nas Ultimas décadas, a formacao profissional docente se tornou um tema

proeminente em varias partes do Brasil, em virtude da expressiva oferta de cur-
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sos de licenciaturas, tanto na modalidade presencial quanto na Educacdo a
Distancia (EAD), além do aumento significativo no nimero de vagas em insti-
tuicdes de ensino, publicas e privadas, destinadas a formacdo de professores
para a Educacdo Bésica. Na regido do Cariri, localizada no sul do Estado do
Cear3, nota-se iniciativas em busca do fortalecimento da formacdo profissional
docente. Todavia, ainda hd poucas investigacdes sobre a formacdo inicial de
professores pesquisadores, bem como estudos centrados no ensino da pesquisa
para tais profissionais.

Diante do exposto, este artigo tem o objetivo de propor reflexdes sobre a
integracdo de saberes no ensino da pesquisa, considerando experiéncias educa-
cionais direcionadas a formacdo inicial de professores pesquisadores na regido
do Cariri cearense®. Centra-se na abordagem qualitativa, de cunho bibliogréfico
e documental. Adicionalmente, incorpora reflexdes provenientes da observacao
participante realizada em um componente curricular do curso de Licenciatura
em Pedagogia (2023-2024), de uma instituicdo publica de Educacdo Superior
localizada na regido do Cariri cearense (GHEDIN; FRANCO, 2011; GIL, 2002;
LAVILLE; DIONNE, 1999; LUDKE; ANDRE, 1986; MINAYO, 2013; YIN, 2016). A
andlise das fontes textuais seque as diretrizes tedricas e metodoldgicas da Anélise
Textual Discursiva — ATD (MORAES, 2003; MORAES; GALLIAZZI, 2016). Os
resultados e discussdes sdo apresentados a partir de trés perguntas analiticas: 1)
como ensinar o que é pesquisa? 2) como ensinar qual é o papel da pesquisa? 3)
como ensinar qual é a configuracado da pesquisa¢ As consideracdes finais visam
sintetizar as principais reflexdes do trabalho exposto em tela.

METODOLOGIA

A abordagem qualitativa almeja compreender os fatos, acontecimentos e
fenémenos que envolvem os seres humanos, em suas interacdes no tempo e
no espaco. Pode ser realizada a partir da busca e sistematizacdo de distintas
fontes textuais, com a pretensdo de aumentar a compreensdo desses materiais

e difundir os resultados encontrados (BOGDAN; BIKLEN, 1994). A abordagem

3 Este estudo apresenta alguns resultados de um projeto de Pés-doutorado com énfase na Formacdo
de Professores Pesquisadores no Cariri cearense, desenvolvido em uma instituicdo publica de
Educacdo Superior.
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qualitativa tem algumas caracteristicas gerais que expressam suas pretensdes de
utilizacao:
1. estudar o significado da vida das pessoas, nas condicdes do
cotidiano;

2. representar as opinides e perspectivas das pessoas [...| de um
estudo;

3. abranger as condicdes contextuais em que as pessoas vivem;

4. contribuir com revelacées sobre conceitos existentes ou emer-
gentes que podem ajudar a explicar o comportamento social
humano; e

5. esforcar-se por usar multiplas fontes de evidéncia em vez de se
basear em uma Unica fonte (YIN, 2016, p. 28).

Além dessas caracteristicas gerais, existem caracteristicas especificas que
exemplificam as singularidades da abordagem qualitativa, tais como: (i) a coleta
de dados ocorre no préprio contexto que estd sendo investigado, com a acdo/
participacdo do pesquisador; (i) os dados obtidos geralmente apresentam um
cardter descritivo e/ou analitico; (iii) o processo de pesquisa é considerado
tdo importante quanto os resultados alcancados; (iv) a percepcdo dos sujeitos
acerca de suas vidas e do entorno é valorizada e (v) a anélise dos dados tende
a seguir um método indutivo, ou seja, comeca a partir de constatacdes parti-
culares para chegar a conclusdes mais abrangentes (GHEDIN; FRANCO, 2011;
LUDKE; ANDRE, 1986).

Aluz da abordagem qualitativa, optou-se em utilizar uma triade de coleta de
dados composta de pesquisa bibliogréfica, pesquisa documental e observacdo
participante. Em linhas gerais é possivel aferir que “[...] a pesquisa bibliogréfica
é desenvolvida com base em material j4 elaborado, constituido principalmente
de livros e artigos cientificos” (GIL, 2002, p. 44). Tem como vantagem colocar o
pesquisador em contato diretfo com o que j4 se produziu e se registrou acerca de
um tema especifico, além de promover a cobertura de “uma gama de fenéme-
nos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente” (GIL,
2002, p.45).

A pesquisa documental apresenta algumas semelhancas com a pesquisa
bibliogréfica, mas trata de material que ainda ndo recebeu tratamento analitico
ou que ainda pode se reelaborado em outras perspectivas. A pesquisa docu-
mental tem a vantagem de ser “fonte rica e estdvel de dados” (GIL, 2002, p. 63),
pois ndo implica altos custos e ndo exige contato direto com os seus produto-
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res/escritores, embora apresente a potencialidade de uma leitura aprofundada
acerca das visdes, crencas e opinides registradas.

A observacao participante, por sua vez, permite a dissociacdo de precon-
ceitos e interpretacdes previamente estabelecidas. Isso se deve ao fato de que,
por meio da interacdo com o grupo em investigacdo, quem observa é capaz
de identificar questdes que se revelam verdadeiramente pertinentes, além de
compreender aspectos que emergem gradualmente durante o processo de
observacdo (MINAYO, 2013). O caderno de campo é um dos instrumentos que
auxiliam diretamente no éxito da observacdo participante, sendo composto por
descricdes do cotidiano e, posteriormente, inspirando reflexdes advindas das
experiéncias registradas (GIL, 2002).

Seguindo esses procedimentos, optou-se em trabalhar com materiais
bibliogréficos (livros e artigos teméticos) que apresentam a pesquisa como um
elemento importante para a formacdo de professores, bem como documentos
normativos a respeito dessa atividade (leis e resolucées). Ademais, optou-se em
interpretar anotacdes extraidas de um caderno de campo, resultantes da obser-
vacdo participante no componente curricular denominado de Pesquisa em
Educacdo, ministrada no curso de Licenciatura em Pedagogia e oferecida por
uma universidade publica localizada na regido do Cariri cearense. A observacao
participante foi documentada em um caderno de campo ao longo do periodo
compreendido entre os meses de novembro de 2023 e abril de 2024.

Para andlise das fontes de pesquisa, optou-se em utilizar a Anélise Textual
Discursiva [ATD), percebendo-a como uma alternativa analitica, inserida na abor-
dagem qualitativa, que “[...] ndo pretende testar hipdteses para comprova-las ou
refutd-las ao final da pesquiss; a intencdo é a compreensdo, a reconstrucdo de
conhecimentos existentes sobre os temas investigados” [MORAES; GALIAZZ|,
2016, p. 33). Além da escolha e/ou producdo de fontes textuais, a ATD também
abrange a desmontagem das fontes textuais, o estabelecimento de relacdes e
captacdo do novo emergente [MORAES, 2003).

Neste estudo, a desmontagem das fontes textuais, também denominada
de unitarizacao, visou o exame detalhado do material escolhido e/ou produzido,
fragmentando todo o corpus com a intencdo de alcancar unidades constituin-
tes, isto é, referentes a temética central escolhida (MORAES; GALLIAZZI, 2016).
Nessa etapa, percebeu-se mdltiplas unidades referentes a formacdo inicial de
professores pesquisadores. Tais unidades compartilhavam de um mesmo ponto
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de referéncia: o processo de ensino, mais precisamente ideias de “como ensinar
algo a alguém em determinadas condicdes”.

Diante disso, foi realizado o estabelecimento de relacdes entre as uni-
dades constituintes, com o seu ponto de referéncia. Também denominada de
categorizacdo, esta etapa buscou combinar as unidades, com a finalidade de
criar categorias de discussdo (MORAES; GALLIAZZI, 2016). Optou-se em iden-
tificar as categorias emergentes por meio das seguintes perguntas analiticas: 1)
como ensinar o que é a pesquisa¢ 2) como ensinar qual é o papel da pesquisa?
e 3) como ensinar qual é a configuracdo da pesquisa¢ As categorias emergentes
foram reunidas em uma categoria final: reflexdes sobre a integracao de saberes
no ensino da pesquisa, considerando experiéncias educacionais direcionadas 3
formacao inicial de professores pesquisadores na regido do Cariri cearense.

Segundo a ATD, os resultados e discussdes fazem parte da obtencdo e
divulgacdo de informacdes sobre o novo emergente, também denominado de
metatexto, que “representa um esforco em explicitar a compreensdo que se
apresenta como produto de uma nova combinacdo dos elementos construidos
ao longo dos passos anteriores” [MORAES, 2003, p. 19). Assim, cada pergunta
analitica busca apresentar uma categoria emergente especifica. As respostas
ndo visam solucionar as inquietacdes, mas propor reflexdes acerca da propria
pergunta analitica apresentada. Inclinam-se a exemplificar possiveis conte(dos
e estratégias de ensino que podem ser utilizadas na formacdo inicial de profes-
sores pesquisadores, sem propor verdades imutaveis.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme a literatura especializads, a pesquisa é reconhecida como um
elemento fundamental para a formacao profissional docente, pois impulsiona a
articulacdo entre os saberes provenientes da drea de conhecimento, do campo
pedagdgico/educacional e das experiéncias pessoais e/ou profissionais em
sala de aula. Ademais, sjuda na reflexdo e mutacdo de conhecimentos, habi-
lidades, atitudes e valores acerca da pratica docente, além de aproximar os
dois niveis escolares, isto é, a Educacdo Superior e a Educacso Basica (ANDRE,
2012; FAZENDA, 1995; GERALDI; FIORENTINI; PEREIRA, 1998; LUDKE, 2001).
Contudo, no que diz respeito ao ensino da pesquisa, ainda persistem algumas
inquietacdes que merecem ser consideradas para a sua melhor efetivacao e para

o fortalecimento da tendéncia de formacdo inicial de professores pesquisado-
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res. Nessas circunstancias, torna-se pertinente realizar algumas reflexdes sobre
as sequintes perguntas analiticas.

1) COMO ENSINAR O QUE E PESQUISA?

Ao conceituar o que é pesquisa, hd o risco de negligenciar, ocultar ou
subestimar outras dimensdes inerentes a essa palavra. Logo, é vidvel perceber a
importdncia de considerar multiplos aspectos e nuances que sustentam e atra-
vessam esse conceito. De acordo com o dicionério de Latim (2024), a origem
etimoldgica da palavra pesquisa remonta ao verbo perquirere, que se forma pela
combinacdo do prefixo per — entendido como “através de” ou “por meio de” -
com o verbo quarere, que se traduz como “consultar”, “indagar” ou “procurar”.
Dessa forma, a palavra pesquisa apresenta duas acepcdes etimoldgicas: 1) pro-
curar por toda a parte, procurar cuidadosamente; 2) informar-se com cuidado,
indagar bem, perguntar, inquirir. No dicionério da Lingua Portuguesa, a palavra
pesquisa significa o “ato de buscar com diligéncia, inquirir, informar-se a respeito
de” (FERREIRA, 2004, p. 627).

Em vérias partes do Brasil, a palavra pesquisa traz em si mdltiplos entendi-
mentos. Essa palavra pode denotar a busca e localizacdo de informacdes para
uso imediato, mas também referir-se ao “uso de sofisticacdo metodoldgica e
uso de teoria de ponta para abrir caminhos novos no conhecimento existente,
e mesmo criacdo de novos métodos de investigacdo e estruturas de aborda-
gem do real” (GATTI, 2006, p. 26). Assim, a palavra pesquisa apresenta uma
gama de sentidos que ora divergem e ora se aproximam de alguns significados.
Embora diferentes entre si, ambos estdo relacionados, compondo uma unidade
de entendimento em constante aproximacdo e/ou distanciamento. Todavia, no
ensino da pesquisa é importante evitar os perigos provenientes de duas pers-
pectivas: o dogmatismo e o relativismo.

Ao defender ideais rigidas e inquestiondveis a respeito do significado das
palavras, a perspectiva do dogmatismo abre mao da flexibilidade e abertura ao
novo, dos sentidos possiveis, renegando o entendimento de que a pesquisa evolui
e se adapta conforme as interacdes humanas no tempo e no espaco. Parece-nos
que, a luz dessa perspectiva, ao definir de forma arbitraria o significado do que
vem a ser pesquisa existe o perigo de se repudiar algo desconhecido ou ocultar
propositalmente um conhecimento existente.
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Ao utilizar a palavra pesquisa na perspectiva do relativismo, considera-se
que o sentido ndo € estdtico, mas fluido e influenciado por contextos histéricos,
politicos e culturais varidveis. Dessa forma, a palavra pesquisa ndo se restringe a
uma definicdo singular e imutdvel. Ao contrério, abarca uma gama de interpre-
tacdes legitimas. Todavia, apesar de sua seducdo aparente, deve-se ter cautela
com essa perspectiva. Embora possa acarretar na polifonia de sentidos, essa
perspectiva pode resultar no esvaziamento do significado da pesquisa.

Em linhas gerais, é possivel destacar que a pesquisa compreende trés
fases principais: planejamento, execucdo e divulgacdo de resultados. Na fase
de planejamento, sdo definidos o objeto de estudo, os objetivos, a justificativa,
o referencial tedrico e os pressupostos metodoldgicos da pesquisa. Em sequids,
na efapa de execucdo, sdo realizadas a coleta e andlise de dados/informacdes,
sequindo rigorosamente o plano inicial e ajustando abordagens conforme sur-
gem novos desafios ou descobertas. Esta fase também compreende a escrita dos
resultados, das discussdes e das conclusdes da pesquisa. Por fim, a divulgacdo
de resultados envolve a apresentacdo das descobertas encontradas em distintos
géneros textuais e/ou situacdes de difusdo do conhecimento, tais como eventos
cientificos e apresentacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) na institui-
¢do em que obteve sua formacao.

Conforme a observacdo participante realizada no contexto da formacdo
inicial de professores pesquisadores na regido do Cariri cearense (2023-2024),
notamos a potencialidade de estratégias de ensino em que os formandos sejam
estimulados a construir uma compreensdo mais aprofundada do que é pesquiss,
sequindo as informacdes assinaladas anteriormente. Entre essas estratégias,
destaca-se a comunicacdo dialdgica, destinada ao compartilhamento de ideias
e/ou esclarecimento de duividas.

Hé distintas possibilidades de utilizar 8 comunicacdo dialdgica na formagdo
inicial de professores pesquisadores. Para ensinar o que € pesquisa, por exemplo,
os formadores podem solicitar e identificar os dizeres pré-existentes dos forman-
dos, em seguida apresentar a etimologia, sentidos e significados das palavras e,
logo depois, apresentar as suas fases. Por fim, e ndo menos importante, os forma-
dores e os formandos podem discutir os entendimentos resultantes antes e apds
a exposicdo de fais informacdes acerca do que é pesquisa. Neste caso, o cerne
da comunicacado dialégica consiste na busca pela conscientizacdo dos saberes,
complementada pelo reconhecimento daquilo que se tornou inteligivel e que

anferiormente ndo o era. Nao hé pretensdo de se chegar a um consenso, mas a
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um movimento em direcdo a novos saberes. Este tipo de comunicacdo tem por
base a fala e escuta ativa, com a valorizacdo dos dizeres, mas também do siléncio.

No processo da fala e da escuts, a disciplina do siléncio a ser assu-
mida com rigor e a seu tempo pelos sujeitos que falam e escutam
é um sine qua da comunicacdo dialégica. O primeiro sinal de que
o sujeito que fala sabe escutar é a demonstracdo de sua capaci-
dade de controlar ndo sé a necessidade de dizer a sua palavra,
que é um direito, mas também o gosto pessoal, profundamente
respeitdvel, de expressd-la. Quem tem o que dizer tem igual-
mente o direito e o dever de dizé-lo. E preciso, porém, que quem
tem o que dizer saiba, sem sombra de divida, ndo ser o Unico ou
a Unica a ter o que dizer. Mais ainda, que o que tem a dizer ndo é
necessariamente, por mais importante que seja, a verdade alvissa-
reira por todos esperada (FREIRE, 2023, p. 114).

Ao priorizar a horizontalidade nas relacdes, a comunicacdo dialogica parte
do pressuposto de que os saberes sobre as coisas do mundo tém um viés indivi-
dual, mas também sdo modelados a partir de conexdes e/ou desconexdes com
os outros, promovendo a conscientizacdo do que antes era desconhecido. No
que diz respeito 8 compreensdo do conceito de pesquisa, 8 comunicacdo dia-
l6gica ndo apenas enriquece o vocabulario e argumentos dos formandos, mas
também amplia horizontes intelectuais, ressignificando conhecimentos prévios
e/ou supostamente estaveis.

Ademais, sustentadas em momentos de falas e escutas ativas, a comuni-
cacdo dialdgica contribui para que os formadores possam ter a oportunidade
de observar os entendimentos dos formandos e ajustar, caso necessario, seus
planos e metas de ensino para atender as necessidades individuais e coletivas do
grupo. Além disso, contribuem para que os préprios formadores atualizem seus
entendimentos sobre como ensinar, reforcando que “[...] ensinar ndo é trans-
ferir conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo
ou a sua construcdo” (FREIRE, 2023, p. 47). A comunicacdo dialdgica ajuda os
formadores a ensinar o que é pesquisa, mas também ajuda a perceber como os
formandos aprendem e o que ainda podem aprender.

2)COMO ENSINAR QUAL E O PAPEL DA PESQUISA?

Identificar o papel da pesquisa é uma tarefa desafiadora, uma vez que
existe o risco de enfatizar caracteristicas que ndo correspondem 3 realidade ou
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de subestimar o potencial inerente a essa atividade. De um modo geral, enten-
de-se que este papel se entrelaca com as expectativas relativas 8 Educacdo
Superior no Brasil - locus privilegiado de formacdo profissional docente. Um
dos documentos que destaca essas expectativas é a Lei n® 9.394, promulgada
em 20 de dezembro de 1996, amplamente conhecida como Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB). Essa Lei se tornou peca-chave para a poli-
tica educacional brasileira, servindo como um guia para a elaboracdo de outras
leis e programas relacionados & educacdo no Brasil.

Segundo a LDB, a Educacado Superior compreende cursos sequenciais, de
graduacdo e pds-graduacdo, bem como de extensdo. Inicialmente, essas acdes
educacionais tinham por base sete finalidades principais, conforme o artigo 43
da referida Lei. Com o decorrer do tempo, verificou-se que essas finalidades sdo
abrangentes e, efetivamente, visam abarcar o conjunto das acdes desenvolvi-
das no dmbito das instituicdes de Educacdo Superior, mas ndo sdo suficientes.
Nessas circunstancias, em 21 de outubro de 2015, foi promulgada a Lei n®13.174,
que inseriu o inciso VIl no artigo 43 da LDB, para incluir, entre as finalidades da
Educacdo Superior, seu envolvimento com a Educacdo Bésica. Segundo este
inciso, a Educacdo Superior deve:

VIII - atuar em favor da universalizacdo e do aprimoramento
da Educacdo Bésica, mediante a formacdo e a capacitacdo de
profissionais, a realizacdo de pesquisas pedagdgicas e o desen-

volvimento de atividades de extensdo que aproximem os dois
niveis escolares (BRASIL, 2015).

AlLein®13.174/2015 defende a ideia de que a Educacdo Superior ndo deve
estar isolada do restante do sistema educacional brasileiro. Ao contrério, pre-
cisa contribuir de modo significativo para a melhoria da qualidade da Educacdo
Basica, ainda em desenvolvimento em territério nacional. As universidades e
demais instituicoes responsédveis pela Educacdo Superior precisam atentar-se
para a responsabilidade social que as fundamentam, enfatizando a articulacdo

entre os dois niveis escolares e ndo apartando-se e/ou hierarquizando-se em
relacdo ao que acontece para além dos muros institucionais. A pesquisa pode
ajudar nesse intento, ao possibilitar aproximacdes com a prética docente reali-
zada na Educacdo Bésica.

Entre as politicas educacionais mais recentes acerca da formacao profissio-
nal docente destaca-se a resolucdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, que
dispdes sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em
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Nivel Superior de Profissional do Magistério da Educacdo Escolar Bsica (cursos
de licenciatura, de formacdo pedagdgica para graduados ndo licenciados e de
segunda licenciatura). A promulgacdo da referida resolucdo gerou intensos deba-
tes no dmbito das instituicdes de Educacdo Superior no Brasil, em virtude das
propostas de reformular os rumos e prumos da formacdo inicial de professores.
A resolucdo argumenta que, na auséncia de um consenso claro em ter-
ritbrio nacional, torna-se invidvel transcender a concepcdo estereotipada da
docéncia como uma “missdo” ou “vocacdo”, e promover seu reconhecimento
como uma profissdo respeitada e fundamental para o desenvolvimento nacional.
Diante disso, aponta algumas acdes basicas para a formacdo inicial de profes-
sores, em vias de criar um consenso nacional, tais como préticas formativas que
favorecam a relagdo orgénica entre teoria e prética; estudos sobre o trabalho
dola) professor(a) que atua nos cursos de licenciatura e iniciativas em que as
préticas de ensino desenvolvidas pelos formadores sejam discutidas, registradas
e compartilhadas (BRASIL, 2024).
De acordo com o arfigo 5° dessa resolucdo, entre os principios da
Formacao de Profissionais do Magistério da Educacdo Escolar Bésica esté:
[..] IV - a articulacdo indissocidvel entre a teoria e a prética no
processo de formacdo dos|as) profissionais do magistério, funda-
mentada no exercicio critico e contextualizado das capacidades
profissionais, a partir da mobilizacdo de conhecimentos cientifi-
cos, pedagdgicos, estéticos e ético-politicos, assegurados pela
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e pela inser-

¢do dos(as) licenciandos(as) nas instituicdes de Educacdo Bésica,
espaco privilegiado da préxis docente (BRASIL, 2024).

Ao enfatizar a articulacdo entre teoria e pratics, a resolucdo aponta a
importédncia da pesquisa na formacao inicial de professores, destacando sua
indissociabilidade com o ensino e a extensdo, assim como a insercdo dos for-
mandos em espacos apropriados para aprender sobre/ com/ a partir das suas
experiéncias profissionais. A resolucdo inclina-se a reconhecer a pesquisa como
elemento formativo da docéncia.

Segundo o artigo 7, as instituicdes responséveis pela oferta de cursos e
programas de formacdo inicial em nivel superior de profissionais do Magistério
da Educacdo Escolar Basica devem assegurar a integracdo da Base Comum
Nacional ao seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), seu Projeto
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Pedagdgico Institucional (PPI) e seu Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), a fim

de garantir:
[..] Il - a construcdo do conhecimento sobre o ensino, a apren-
dizagem, a avaliacdo e o conteldo especifico de sua formacao,
valorizando a pesquisa e a extensdo como principios pedagdgi-

cos essenciais 3o exercicio e aprimoramento dos|as) profissionais
do magistério e ao aperfeicoamento da prética educativa;

Il - o acesso as fontes nacionais e internacionais de pesquisa e
aos materiais pedagdgicos apropriados ao desenvolvimento do

curriculo, ao tempo de estudo e producdo académico-profissio-
nal [..] (BRASIL, 2024).

Apesar da escassa referenciacdo a pesquisa, percebe-se indicios que
apontam para a insercdo de um arcabouco institucional no qual este tipo de
atividade desempenha um papel importante na formacao profissional docente,
seja para promover a construcdo de conhecimentos ou para ter acesso aos
conhecimentos resultantes de outras praticas de pesquisa. De forma sintétics,
esta constatacdo pode ser pautada no artigo 12, ao afirmar que a formacao ini-
cial de professores é voltada aos sujeitos que aspiram a atuar no Magistério da
Educacdo Bésica, abrangendo suas diversas etapas e modalidades, bem como
outras circunstdncias nas quais se requerem conhecimentos pedagdgicos, ted-
ricos e praticos, conforme estabelecido na legislacdo educacional vigente.
Todavia, seqgundo o pardgrafo Gnico desse mesmo artigo:

[...] As atividades do magistério também compreendem a atuacdo
e participacdo na organizacdo e gestao de sistemas de Educacdo
Basica e suas instituicdes de ensino, englobando: [...] Il - produ-

cdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico das éreas

para as quais recebeu formacdo e as do campo educacional
(BRASIL, 2024).

Enquanto elemento formativo, o papel da pesquisa transcende a mera
transmissdo de conhecimentos aos formandos. Direciona-se ao estimulo da
producdo e difusdo de conhecimentos em contextos diversos. Essa concepcdo
também é reforcada no artigo 10 da referida lei. Nesse artigo, menciona-se que,
ao final do curso de formacao inicial o(a) egresso(a) devers estar apto(a) a:

[...] XV - reconhecer e utilizar em sua prética as evidéncias cienti-
ficas advindas de diferentes dreas de conhecimento, atualizadas e
aplicdveis aos ambientes de ensino onde atua profissionalmente,
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de forma que possa favorecer os processos de ensino e aprendi-
zagem e desenvolvimento dos(as) estudantes;

[...] XX = demonstrar conhecimento e, sempre que possivel, cola-
borar com o desenvolvimento de pesquisas cientificas no campo
educacional de maneira a refletir sobre sua propria prética docente
e aplicar tal conhecimento em sua prética (BRASIL, 2024).

A relacdo entre pesquisa e pratica docente evidencia a necessidade de
um profissional que ndo apenas aplique conhecimentos, mas que também
esteja disposto a contribuir para a construcdo do conhecimento educacional,
realizando uma autoavaliacdo constante e promovendo inovacdes que favore-
cam o desenvolvimento integral dos(as) estudantes. Assim, a articulacdo entre a
pesquisa e a pratica docente se configura como uma proposta fundamental na
formacao profissional docente, com destaque para o comprometimento de um
ensino de qualidade na Educacdo Bésica.

Embora esta nova resolucdo reconheca a pesquisa como elemento forma-
tivo para a docéncia - validando este papel — é um equivoco supor que a sua
existéncia e difusdo no Brasil tenha a capacidade de transformar imediatamente
a realidade das instituicdes de Educacdo Superior. Para que o ensino e a apren-
dizagem da pesquisa seja eficaz, torna-se imprescindivel a criacdo de condicdes
adequadas, tais como a criacdo de (outras) politicas educacionais voltadas
para o fortalecimento desse elemento formativo, uma estrutura académico-
-institucional que promova a colaboracdo entre os formandos e formadores, o
desenvolvimento de uma proposta curricular apropriads, a definicdo de propos-
tas pedagdgicas e didaticas concernentes com os anseios dos formandos, bem
como a disponibilizacdo de recursos materiais, de tempo e de espacos adequa-
dos, entre outros [ANDRE, 2012; LUDKE, 2001).

No processo de observacdo participante, realizada no contexto da for-
macdo inicial de professores pesquisadores na regido do Cariri cearense
(2023-2024), a resolucdo em questdo ainda ndo havia sido promulgada. No
entanto, j8 era possivel refletir acerca do contexto de sua emergéncia, assim
como as resolucdes anteriores que a precederam. Para tanto, indicamos a leitura
critica de textos que abordam o papel da pesquisa, estabelecendo uma interface
entre tais textos e as realidades locais.

A leitura critica de textos pode ser realizada enfatizando algumas nuan-
ces fais como: a contextualizacdo, os argumentos, as finalidades e os objetivos
do material lido, bem como a comparagdo com outros textos e as experiéncias
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pessoais/profissionais dos leitores. Por meio da leitura critica de textos, os for-
mandos tém a capacidade de desenvolver uma consciéncia aprofundada acerca
do papel da pesquisa em sua trajetéria formativa, possibilitando tanto a subver-
sdo quanto a reafirmacdo das concepcdes apresentadas sobre esse papel.

A leitura critica de textos ndo apenas enriquece a compreensao tedrica
dos formandos, mas também propicia a reflexdo sobre as informacdes apre-
sentadas, além de possibilitar a percepcao das interrelacdes entre o contetdo
textual e seu contexto. Nesse vieis, parece-nos aconselhdvel que os formandos
tenham consciéncia do que os textos apontam sobre o papel da pesquisa, a fim
de entender como tais discursos causam impactos nas politicas educacionais,
nos curriculos dos cursos de formacdo profissional docente, nos componentes
curriculares, no cotidiano académico e/ou escolar e até mesmo em suas pro-
prias trajetérias pessoais e profissionais.

A leitura critica de textos ndo deve servir como estratégia para que os
formandos repitam o que jé estd prescrito, tomando-os como verdades inques-
tiondveis. E um convite para que se produza a ampliacdo de compreensées ainda
ndo inteligiveis, no intuito de compartilha-las com os outros e consigo mesmo,
pois:

[...] Ninguém Ié ou estuda autenticamente se ndo assume, diante
do texto ou do objeto da curiosidade a forma critica de ser ou
de estar sendo sujeito da curiosidade, sujeito da leitura, sujeito
do processo de conhecer em que se acha. Ler é procurar buscar
criar 3 compreensao do lido; dai, entre outros pontos fundamen-
tais, a importancia do ensino correto da leitura e da escrita. E que
ensinar a ler é engajar-se numa experiéncia criativa em torno

da compreensdo. Da compreensdo e da comunicacdo (FREIRE,
2001, p. 261).

Com a leitura critica de textos, os formandos sdo estimulados a conhe-
cer e utilizar os dizeres acerca do papel da pesquisa, mas também tencioné-los
com suas experiéncias pessoais e/ou profissionais a fim de aprofundar os seus
saberes. Ademais, a leitura critica de textos serve para que os formandos se posi-
cionem em relacdo ao que é colocado, deixando de ver o papel da pesquisa
como uma ideia abstrata e passando a compreendé-la como uma ideia que
demanda disputas de poder, legitimacao e posicionamento consciente.
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3) COMO ENSINAR QUAL E A CONFIGURACAO DA PESQUISA?

A configuracdo da pesquisa representa um tema de significativa relevancia
na discussdo sobre a formacdo inicial de professores pesquisadores. De modo
geral, pode-se aferir que a configuracdo da pesquisa tem duas dimensdes funda-
mentais. A primeira dimensao refere-se a sua caracterizacdo, aos seus modos de
ser, de apresentar-se ao mundo. A segunda dimensdo refere-se a sua operacio-
nalizac3o, isto é, seus modos de fazer em determinada érea. A caracterizacdo da
pesquisa ajuda a entender os seus pilares, finalidades e pressupostos. ] a ope-
racionalizacdo, ajuda a entender os seus percursos, desdobramentos e nuances
préticas em busca de algo ou para que algo seja descoberto, encontrado.

As duas dimensdes podem ser reconhecidas a luz dos seis critérios de clas-
sificacdo da pesquisa (BEILLEROT, 2012). Tais critérios estdo divididos em dois
niveis. Os trés critérios de 1° nivel sdo: 1) producdo de conhecimentos novos;
2) producao rigorosa de encaminhamento e 3] comunicacdo de resultados. Os
critérios de 1° nivel sdo condicdes basicas necessérias para todas as pesquisas.
Logo, estdo relacionados a dimensdo de caracterizacdo da pesquisa. No dmbito
académico, acrescenta-se os critérios de 2° nivel: 4] critica e reflexdo de fontes,
métodos e modo de trabalho; 5) sistematizacdo na coleta de dados; 6) interpre-
tacdes, enunciadas segundo teorias reconhecidas e atuais, que contribuam para
permitir a elaboracdo de uma problemaética, assim como uma interpretacdo de
dados. Os critérios de 2° nivel estdo relacionados a dimensdo de operacionali-
7ac3o, isto €, dos modos de realizar a pesquisa.

Nem todos os critérios sdo aplicados uniformemente em todas as pes-
quisas e nem todas as pesquisas ocorrem nas mesmas condicdes ou resultam
nas mesmas producdes. Ademais, os proprios critérios podem ser reavalia-
dos antes, durante e apds o desenvolvimento investigativo (BEILLEROT, 2012;
GATTI, 2006). Quaisquer critérios classificatérios devem ser utilizados sempre
com flexibilidade, podendo ser adotados integralmente ou parcialmente pelos
formadores e formandos. Todavia, a flexibilidade “[...] ndo exclui, por certo, um
minimo de critérios discriminadores do que pode ser considerado como uma
investigacdo cientifica” (GATTI, 2006, p. 27). Diante disso, na formacdo inicial
de professores pesquisadores, cabe algumas ponderacdes explicativas acerca
da propria configuracdo da pesquisa, evidenciando o seu processo de ensino.

A luz da observacdo participante no 8mbito da formacao inicial de pro-
fessores pesquisadores na regido do Cariri cearense (2023-2024) percebemos
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que para ensinar qual é a configuracdo da pesquisa é preciso transcender a ten-
tativa de repassar meras informacdes do que deve ser encontrado e/ou feito.
No desenvolvimento da pesquisa, as ponderacdes explicativas, suscitadas pelos
formadores, carecem de ser estruturadas de modo a fomentar a capacidade dos
formandos de pensar e agir sequndo os pressupostos cientificos, mas também
de inserir elementos de autonomia com, a partir e/ou através da pesquisa que
estdo realizando.

A primeira ponderacdo diz respeito ao que é considerado conhecimento
novo. A percepcdo do que é novo ndo é homogénes, apresentando variacoes
significativas entre diferentes grupos, como formadores e formandos. O que é
desconhecido para um sujeito pode ndo ser interpretado da mesma forma por
outro. Dessa maneirg, é pertinente reconhecer que o conceito de conhecimento
novo é suscetivel a uma dimens3o subjetiva, configurando-se a partir das expe-
riéncias individuais, que variam em funcdo do contexto temporal e espacial de
cada sujeito. Além disso, o conhecimento novo também é objetivo e esté arti-
culado com o feedback dado para a legitimacado do que foi produzido, pois “[...]
um conhecimento é novo se ele é admitido como tal pela comunidade mais
autorizada para sustentar um julgamento desse tipo” (BEILLEROT, 2012, p.74).
A legitimidade do que é considerado novo ndo depende apenas de quem pes-
quisa, mas também dos seus pares e/ou avaliadores.

Cabe ainda frisar que, no contexto da formacao inicial de professores pes-
quisadores, a escolha do objeto de estudos, a delimitacdo espaco-temporal, a
eleicdo de sujeitos participantes, a escolha de categorias de anélise pouco uti-
lizadas na literatura especializada - entre outros fatores - sdo indicios de que o
conhecimento novo ndo se refere apenas ao fim, mas também ao arcabouco de
investigacdo. Por conseguinte, o novo ndo estd apenas nos escritos resultantes
da pesquisa, no produto final, mas também nas interacdes, intencdes e inovacdes
que provocam a emergéncia desse conhecimento (ANDRE, 2012; FAZENDA,
1995; GERALDI; FIORENTINI; PEREIRA, 1998, LUDKE; ANDRE,1986).

A segunda ponderacdo refere-se ao rigor no encaminhamento da pes-
quisa. O rigor é essencial para sistematizar fatos, ideias e fenémenos. Existem
pardmetros preestabelecidos no dmbito académico que precisam ser aceitos e
sequidos, tais como normatizacdes e normalizacdes internas e/ou externas. Por
isso, a pesquisa ndo pode ser realizada de qualquer jeito, em qualquer contexto,
sem embasamentos confidveis. Consequentemente é aconselhdvel adotar uma
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abordagem minimamente metddica e sistematica, permitindo que o percurso
investigativo seja reproduzivel e legitimado cientificamente.

Quando estiver direcionada a abordagem qualitativa, por exemplo, o
encaminhamento da pesquisa precisa valorizar o que pensam, fazem, sentem e
dizem os sujeitos (LUDKE; ANDRE, 1986). Nesse direcionamento, o registro do
percurso adotado serve para endossar o rigor pretendido e demonstrar o passo
a passo do que foi ou serd realizado. Logo, nota-se que o encaminhamento da
pesquisa se reveste de importancia equivalente a discussdo dos “achados”, uma
vez que estes aspectos se fundamentam no aludido encaminhamento.

A terceira ponderacdo refere-se 3 comunicacdo dos resultados. A comu-
nicacdo é fator crucial na circulacdo de conhecimentos resultantes da pesquisa.
“Nao haveria pesquisa caso ndo houvesse o objetivo de comunicar, de uma
maneira ou de outra, os resultados daquilo que se encontrou” (BEILLEROT, 2012,
p.75). A partir da comunicacdo visa-se a discussdo, a verificacdo e a acumulacdo
de resultados alcancados.

Nessas circunstancias, é pertinente a elaboracdo de um trabalho acadé-
mico (artigo, relatério, monografia, etc.) com o propdsito de obter resultados e
fomentar discussdes que estimulem discursos e acdes — complementares, dis-
cordantes ou similares — sobre determinado assunto ligado a prética docente.
Além disso, é fundamental que o trabalho académico seja compartilhado com
os sujeitos participantes da investigacdo, a comunidade e/ou agrupamentos
envolvidos. A comunicacdo dos resultados ndo pode estar fechada e fadada aos
muros institucionais. Ao contrério, precisa contribuir e beneficiar transformacées
na sociedade vigente, incluindo possiveis contribuicdes para a Educacao Bésica
(ANDRE, 2012; LUDKE, 2001, 2009).

A quarta ponderac3o refere-se a critica as fontes, métodos e modos de tra-
balho. Desde o século passado, houve a ampliacdo de fontes, métodos e modos
de trabalho para a realizacdo da pesquisa. Todavia, ainda hé pouca discussdo a
respeito do que realmente se usa na pesquisa acerca da prética docente e de
como se usa isso para chegar a determinados fins. Também hé pouca novidade
no dmbito da utilizacdo das fontes, dos métodos e modos de trabalho, propor-
cionando uma divisdo entre o que é mais e menos requisitado.

E vidvel elaborar argumentos, pontos de vista e outras percepcdes acerca
das fontes utilizadas e dos métodos adotados, percebendo que os modos de
trabalho influenciam os resultados obtidos. Isso ndo quer dizer que “os meios
justificam os fins”, mas que “os fins podem ser explicados pelos meios adotados”.

Q g ne - 1470
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Resultados iguais podem ser encontrados a partir de fontes diferentes. Resultados
diferentes podem ser encontrados a partir de fontes iguais. Embora as fontes de
pesquisa visem revelar alguma informacdo sobre determinado tema, elas tam-
bém podem silenciar. Da mesma forma, embora o método tenha a intencdo de
orientar o desenvolvimento do estudo, as interacoes e experiéncias ao longo do
percurso podem evidenciar suas limitacées intrinsecas (LUDKE; ANDRE, 1986;
GHEDIN; FRANCO, 20T11).

A quinta ponderac3o refere-se 3 sistematizacdo da coleta de dados. Esse
tipo de sistematizacdo carece de ser criteriosamente elaborado, com um plano
organizado de atividades, para garantir a confiabilidade e validade dos resulta-
dos apresentados. Assim, é vidvel tracar objetivos claros para a coleta de dados,
a fim de evitar informacdes desnecessarias, com quantidade superior ou infe-
rior ao que se é esperado, eleger técnicas e instrumentos de coleta, registrar e
padronizar o processo de acordo com principios éticos.

A coleta de dados deve ser guiada por principios éticos que garantam a
protecdo dos direitos dos participantes e do respeito 3 dignidade humana. Os
principios éticos implicam a obtencdo do consentimento informado dos parti-
cipantes, assegurando que estes estejam cientes dos objetivos do estudo, dos
métodos de coleta e do uso que serd dado as informacdes. Além disso, visam
garantir a confidencialidade e o anonimato dos dados, a fim de evitar a exposi-
¢do indesejada de informacdes pessoais. A observancia desses principios éticos
ndo apenas fortalece a integridade da pesquisa, mas também contribui para a
construcdo de uma confianca mUtua entre pesquisadores e participantes, sendo
fundamental para a obtencdo de dados precisos e representativos (BROOKS; TE
RIELE; MAGUIRE, 2017).

A sexta e Ultima ponderacdo refere-se 3 utilizacdo de teorias para a inter-
pretacdo de dados. O envolvimento com as teorias ajuda a desencadear andlises
e inferéncias acerca do tema de estudos, caso contrério fica-se refém da repe-
ticdo e/ou do senso comum. Se, por um lado, o referencial tedrico precisa ser
visto como algo l6gico, orgénico e sistematico, reconhecido entre os pares (GIL,
2002), por outro, deve ser entendido como algo dindmico, apto a ser questio-
nado, ressignificado e conectado com outros referenciais (FAZENDA, 1995).

Em relacdo as teorias adotadas, é conveniente perceber que, embora
algumas delas sejam reconhecidas como oportunas para a pesquisa, ainda
estdo sustentadas na tradicdo colonialista, norte-americana e/ou eurocéntrica.
Logo, ao invés de reproduzir teorias, é justificdvel discernir os limites historicos e
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epistemoldgicos das proprias teorias, bem como mediacdes para o seu uso. Na
formacao inicial de professores pesquisadores urge apresentar novos pontos de
vista, teoricamente coerentes, acerca de temas inéditos e antigos.

Nesse contexto, é apropriado incorporar momentos que valorizem con-
ceitos, categorias de anélise, epistemologias de conhecimento, autores que
propdem novos olhares, abordagens e interpretacdes sobre os fatos e fend-
menos investigados. Isso pode ser feito através de dividas sobre afirmacdes,
confronto entre autorias, debates sobre as divergéncias entre teorias e praticas,
identificacdo de lacunas explicativas, efc. A teoria carece de ser considerada
como um referencial analitico que demanda reflexdo e reavaliacdo continuas,
ndo apenas em etapas prévias a investigacdo, mas também durante e apds a sua
execucao.

Em sintese, as exposicdes anteriores evidenciam que ensinar qual é
a configuracdo da pesquisa se revela mais desafiador do que se poderia ini-
cialmente supor. Embora a caracterizacdo e a operacionalizacdo da pesquisa
sejam aspectos fundamentais a serem abordados, é igualmente imprescindivel
que se promovam ponderacdes explicativas acerca dos critérios que sustentam
essa configuracdo. Enquanto estratégia de ensino, as ponderacdes explicativas
ajudam a refletir sobre os limites e potencialidades da prépria configuracao da
pesquisa.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, propusemos reflexdes sobre a integracdo de saberes no
ensino da pesquisa, considerando experiéncias educacionais direcionadas a for-
macao inicial de professores pesquisadores na regido do Cariri cearense. A luz
da literatura especializada, documentos normativos, bem como de nossas expe-
riéncias educacionais na regido do Cariri cearense, defendemos que a formacao
inicial de professores pesquisadores ndo deve ser percebida como um processo
de aquisicdo de competéncias técnicas, mas sim como um processo ancorado
na apropriacdo e mobilizacdo de saberes por parte de quem forma e de quem
é formado.

Nessa perspectiva, tendo como ponto central o processo de ensino,
elaboramos reflexdes a partir de trés perguntas analiticas, acompanhadas de
informacdes introdutdrias que visavam exemplificar possiveis conte(dos a serem
ensinados nessa formacdo (conceitos, caracteristicas e/ou principios normativos
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para a pesquisa). Ademais, apresentamos consideracdes pedagdgicas pertinen-
tes a algumas estratégias de ensino (comunicacdo dialdgica, leitura critica de
textos e ponderacdes explicativas| que podem ser inseridas na formacao inicial
de professores pesquisadores, caso necessario.

Consideramos que a pesquisa é um elemento fundamental no contexto
da formagdo profissional docente. O ensino da pesquisa ndo deve ocorrer de
maneira hierdrquica, mas sim por meio de mediacdo e estimulo, permitindo
a construcdo de saberes de forma horizontalizada. Esse Modus operandi visa
promover uma formagdo mais dindmica e participativa, na qual os formandos
possam apropriar e mobilizar saberes em suas trajetérias profissionais. O ensino
da pesquisa deve ter conteldos consistentes e estratégias coerentes as suas
finalidades, estimulando a conscientizacdo e participacdo ativa dos formandos.
Os saberes dos formadores e dos formandos precisam estar em constante inter-
face e complementacdo. A omissdo ou a desconsideracdo desse pressuposto
pode resultar em prejuizos significativos no processo formativo.

A integracdo de saberes no ensino da pesquisa ainda pode ser discutida
e aprofundada em outros vieses. As reflexdes apresentadas neste artigo bus-
cam contribuir para essa discussdo. A continuidade desse debate é vital para o
aprofundamento dessa temética na regido do Cariri cearense, bem como para o
fortalecimento da tendéncia de formacao inicial de professores pesquisadores
em dmbito nacional.
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