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A FORMACAO DO PROFESSOR INICIAL
NO CONTEXTO EDUCACIONAL E SUAS
IMPLICACOES NA QUALIDADE DO ENSINO

Maria do Socorro de Resende Borges'

RESUMO

A formacdo inicial de professores em nivel superior tem sido motivo de debates e
discussdes no meio educacional. Assim, a formacdo de professores em relacdo ao
conjunto de saberes e técnicas necessarias ao exercicio da pratica docente deve ter
uma perspectiva prética e tedrica cientifica. O presente estudo tem como objetivo
geral analisar a formacao inicial do professor em uma perspectiva de articulacdo ted-
rica e prética. E como objetivos especificos: identificar as competéncias desenvolvidas
pelos cursos de formacao inicial de professores e compreender a importéncia da for-
macdo inicial para o exercicio de uma prética docente como elemento que contribui
para a prética pedagdgica em sala de aula. A metodologia utilizada foi a investigacdo
de natureza qualitativa, de cunho descritivo e de carédter bibliogréfico. A coleta dos
dados deu-se por meio de pesquisa de campo. A técnica de coleta de dados ocor-
reu mediante aplicacdo de questiondrio aberto, entrevista estruturada e observacdo
sistemética. Os sujeitos participantes da pesquisa foram duas professoras. Quanto ao
resultado da pesquisa, foi observada a necessidade dos cursos de formacao inicial
que contribuam efetivamente para a qualidade dos profissionais. Portanto, é funda-
mental que a formacdo inicial instrumentalize o docente para exercer a profissdo.
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INTRODUCAO

O modelo de formacdo docente preconizado pela lei é aquele que pro-
move a constituicdo de competéncias definidas nas diferentes instdncias de
normatizacdo e recomendacao legal e pedagdgica, para ensinar e fazer aprender
os contetdos que melhor podem ancorar a constituicdo dessas competéncias.
Portanto, é importante que se discuta os cursos de formacdo como espacos des-
tinados a dotar o futuro professor de saberes profissionais na érea da docéncis,
como o saber fazer pedagdgico, e de conhecimentos como os da epistemolo-
gia da prética no campo das préticas educacionais ou da praxis.

Nesse sentido, foi realizado o estudo com o objetivo geral de analisar a
formacao inicial do professor em uma perspectiva de articulacdo tedrica e pra-
tica. Para alcancar esse propédsito, definiram-se como objetivos especificos:
identificar as competéncias desenvolvidas pelos cursos de formacdo inicial de
professores e compreender a importdncia da formacgdo inicial para o exercicio
de uma prética docente como elemento que contribui para a prética pedagd-
gica em sala de aula.

A metodologia adotada foi uma pesquisa de natureza qualitativa, descri-
tiva e de caréter bibliogréfico, por meio de pesquisa de campo, por coletados
dados, através de uma entrevista com duas professoras de uma instituicdo infan-
til do Municipio de Teresina — PI. Para tanto, recorreu-se as ideias e conceitos de
alguns teéricos como: Libaneo (2010), Veigs, (2001), Veiga e Avila (2012), dentre
outros que, através da pesquisa bibliogréfica, forneceram informacées impor-
tantes para a producdo desse trabalho.

A formacao inicial € um dos pilares importantes para a formacdo con-
tinuada, pois auxilia o futuro professor a adquirir as bases tedricas e préticas
necessarias para exercer a profissdo, desenvolvendo competéncias e habilidades
que serdo necessdrias para a atuacdo em sala de aula. A partir dessa formacao,
o professor se torna capaz de refletir sobre sua prética pedagdgica, desenvolver
metodologias de ensino com mais eficiéncia e trabalhar com seu publico-alvo.

Portanto, é fundamental estabelecer uma conexdo sélida entre a formacdo
inicial e a formacdo continuada, permitindo que os professores possam atuali-

zar-se e aperfeicoar sua pratica docente.
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METODOLOGIA

No presente estudo serd realizada uma investigacdo de natureza quali-
tativa, de cunho descritivo/exploratério, de carédter bibliogréfico e de campo,
tendo como finalidade obter as informacdes acerca dos dados coletados em
uma instituicdo de ensino da educacdo infantil na capital de Teresina-Pl, foi apli-
cado um questiondrio com duas professoras da sala regular, em conformacdo
com os objetivos especificos arrolados na presente pesquisa. Em relacdo a pes-
quisa qualitativa, Minayo (2006) explica que a pesquisa verifica uma relacdo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo indissocidvel entre
o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito, que ndo pode ser traduzida em
ndmeros. J& a pesquisa bibliogréfica é feita a partir do levantamento de referén-
cias tedricas j& analisadas e publicadas por meios escritos e eletrdnicos (GIL,
2010). Durante o processo de anélise dos dados as professoras ndo terdo suas
identificacdes reveladas, assim, serdo denominadas professora A e professora B.

A RELACAO TEORIA E PRATICA NOS CURSOS DE FORMAGAO DE
PROFESSORES

O século XX| apresenta-se como um dos séculos em que mais se tem
debatido acerca da educacdo e da formacdo académica voltada para a prética
docente, pois se sabe que ndo basta simplesmente ter um diploma de licencia-
tura para fazer o diferencial em sala de aula. Faz-se, portanto, necessério que o
docente adquira conhecimentos que possam contribuir no seu desenvolvimento
pessoal e na melhoria da qualidade do ensino-aprendizagem.

No entanto, por falta de uma formacao inicial que promova uma articu-
lacdo tedrica e prética, infelizmente, o professor termina por adentrar em sala
de aula sem ter adquirido competéncias e habilidades bésicas para atuar de
forma efetiva. Entdo, ser professor é um trabalho criativo que implica também

o dominio de um bom nimero de técnicas. Nesse sentido, a formacdo deve ser
permanente, comecando por aceitar que na pratica docente, 30 mesmo tempo
em que o professor ensing, ele também aprende; aprende quando ensina ao
aluno e ensina quando aprende.

Assim, o sentido da profissdo docente ndo é apenas ensinar, mas fazer com
que o aluno aprenda. Para que o professor seja competente nessa tarefa, deve
dominar um conjunto de saberes que constituem a competéncia profissional.
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Perrenoud (2002) idealiza o professor no sentido da cidadania e da constru-
¢do do conhecimento. Na perspectiva da cidadanis, no contexto da sociedade
contempordnea, o professor deverd ser: confidvel, mediador intercultural,
mediador de uma comunidade educativa, infelectual, ético, fransmissor cultural
e democrético.

Em relacdo a construcdo das competéncias, o professor seria: organizador
de uma pedagogia construtivista; a garantia do sentido dos saberes; criador de
situacdes de aprendizagem; administrador da heterogeneidade; regulador dos
processos e percursos de formacao; reflexivo e critico. Essa competéncia profis-
sional do professor envolve a apropriacdo de saberes tedricos e metodoldgicos,
cultura histérica e socioldgica, além de uma prética reflexiva diante da realidade
atual (PERRENOUD, 2002).

Neste panorama, a prética docente é uma atividade que mobiliza os
chamados saberes pedagdgicos que se apresentam como reflexdo da pratica
educativa. Tal reflexdo conduz & normatizacdo das atividades docentes que sdo
incorporadas 3 formacdo profissional dos educadores tanto nos aspectos ideo-
l6gicos das doutrinas pedagdgicas quanto nos aspectos técnicos do saber-fazer
da prética docente. As ciéncias da educacao se articulam com os saberes peda-
godgicos tentando de forma sisteméatica integrar os resultados das pesquisas as
teorias pedagdgicas.

Essa prética ndo acontece isoladamente, estd interligada a todos os sujei-
tos que compdem o contexto educacional e discente de uma escola, familia e
comunidade. Portanto, a pratica docente exige do professor a capacidade de
fazer com que o aluno aprenda a pensar criticamente. Para tanto, o educador
deve ser criativo, instigador, curioso e persistente.

Desse modo, a atuacdo do professor em sala de aula é, sem divida, um dos
principais fatores que influenciam na qualidade do ensino. Portanto, é funda-
mental que a formacdo inicial instrumentalize o docente para exercer a profissdo
de forma eficiente. Logo, faz-se necesséria uma reflexdo sobre o seu trabalho.
Libdneo (2010, p. 25) afirma que “a refletividade se propde a ajudar os professo-
res no fazer-pensar o cotidiano’, trabalhando dessa forma, alguns problemas da
sala de aula que poderdo ser resolvidos, sobretudo, quanto ao método utilizado

pelo professor em suas aulas, melhorando assim a qualidade do ensino.
O trabalho docente deve estar centrado na formacdo do educador;
devendo, portanto, priorizar a prtica como o foco de formacao de professores
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e principalmente destacando os desafios que os professores encontrardo em
sala de aula.

Um professor profissional deve ser capaz de escolher, dentre uma ampla
gama de conhecimentos, técnicas e instrumentos, os meios mais adequa-
dos para sua atuacdo. No entanto, estes conhecimentos e técnicas devem ser
adquiridos em dmbito institucional, para que o professor possa, de acordo com
o contexto de sua sala de aula, ufilizar as melhores estratégias de ensino, priori-
zando o aluno como fator principal de seu trabalho.

E esperado que durante a formacdo o professor tenha adquirido pleno
conhecimento do que ird encontrar durante a sua prética, ou, que pelo menos,
tenha conhecimento da realidade de uma verdadeira sala de aula, ndo deixando
apenas para o estdgio, ao final do curso. Com isso, no decorrer dos estudos,
o futuro professor jé ird se preparar procurando assim formas de trabalhar e
desenvolver técnicas que possam contribuir de maneira efetiva em sala de auls,
além de tornar-se consciente de suas atitudes e de sua funcdo na sociedade.
Tardif (2002) afirma que o trabalho docente exige conhecimentos especificos
referentes & sua formacdo, entdo a formacdo deveria, em boa parte, basear-se
nesses conhecimentos. Com isso, ele reforca a ideia de que é na formacdo que
os professores devem ter acesso aos conhecimentos necessarios a sua pratica.

A formacao inicial para professores necessita de uma docéncia de quali-
dade, pois é importante que essa formacdo busque capacitd-lo a refletir sobre
sua prética e desempenhar habilidades necessérias a prética pedagdgica. Tais
questdes ndo podem estar estagnadas, e sim incorporadas tanto na formacdo
como na prética docente. Para Gomes (2009), uma identidade profissional
constrdi-se do confronto entre as teorias e as praticas, da andlise sistemética das
préticas a luz das teorias existentes, da construcdo de novas teorias. Constréi-se
também pelo significado que cada professor, como ator e autor, confere 3 ativi-
dade docente no seu cotidiano.

A formacao inicial de professores envolve, assim, a relacdo entre teoria e
pratica, que é fundamental para o desenvolvimento profissional do professor,
pois a teoria é importante para orientar a prética e construir um ambiente de
aprendizagem que propicie a formacdo dos alunos.

Desse modo, € a relacdo da teoria e da pratica durante o processo for-
mativo do professor que vai significar a aprendizagem dos alunos mediante o
ensino. Portanto, o professor tem o papel fundamental de exercer sua critici-
dade diante dos alunos e do conhecimento, e também possibilitar que os alunos
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exercam sua criticidade e que construam suas proprias percepcdes do conhe-
cimento, sempre auxiliado e orientado pelo docente. Consoante Veiga e Avila
(2012, p. 15),

Aformacao de professor constitui o ato de formar o docente, edu-
car o futuro profissional para o exercicio do magistério. Envolve
uma acdo a ser desenvolvida com alguém que vai desempenhar
a tarefa de educar, de ensinar, de aprender, de pesquisar e de
avaliar.

A formacdo de professores é também instituida pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), n® 9.394/96, no seu artigo 62, o qual determina que:
A formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-3

em nivel superior, em curso de licenciatura plena, de graduacdo

plena, em universidades e institutos superiores de educacao,

admitida como formacdo minima para o exercicio do magistério

na educacao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fun-

damental, e oferecida em nivel médio, e na modalidade normal
(BRASIL, 1996)2.

Assim, a formacdo inicial de professores € um componente importante para
a melhoria da qualidade do ensino aprendizagem, visto que permite aos futuros
professores construirem seus proprios conhecimentos, fornarem-se agentes efi-
cientes na construcdo da profissdo e desenvolverem uma prética pedagdgica
critica e reflexiva. Desse modo, a formacao inicial de professores deve com-
preender conhecimentos especificos, pedagdgicos e interdisciplinares.
Portanto, é fundamental que os professores desenvolvam habilidades cog-
nitivas, sociais e emocionais. Para Veiga (2001),
A formacdo constitui um dos instrumentos privilegiados no
processo de construcdo de uma identidade profissional nos
professores. Ela é um processo continuo que se inicia antes do
exercicio das atividades pedagdgicas (pré-servico), prossegue ao

longo da carreira e permeia toda a prética profissional, numa pers-
pectiva de formacdo permanente.

Em vista disso, a importdncia do professor reflete no processo de formacao
inicial, uma vez que essa acdo exerce uma mediacdo significativa na formacao
dos licenciandos e na formacdo continuada de professores. Logo, o professor

2 NOTA: A fonte consultada nao é paginada.
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aprende durante sua formacao inicial e vai se construindo enquanto profissional.
Durante esse processo, é preciso reconstruir a sua prética pedagdgica e essa
representa os varios saberes que o docente precisa para exercer sua funcdo. No
entanto, é importante repensar a formacao inicial a partir da reflexdo das préticas
pedagdgicas docentes. Veiga e Avila (2012, p. 17) salientam que

A formacdo de professores desenvolve-se a um contexto de cole-
tividade. Articula-se com as escolas, com seus projetos, no sentido
de que o profissional muda a instituicdo e muda com a instituicao,
como defende Névoa (1991). A formacdo busca a emancipacdo e
a consolidacdo de um coletivo profissional auténomo e constru-
tor de saberes e valores préprios.

A prética pedagdgica dependerd da concepcdo que o professor tem
do préprio trabalho. Logo, o professor poderd aprimorar uma prética que seja
transformadora, significativa, propicia ao contexto social dos alunos. Posto isto,
o professor deve analisar sua prética, meditar a respeito das suas necessidades
apresentadas e voltar-se para si mesmo com uma anélise construtiva de sua pré-
tica, para que assim ele possa procurar uma provével melhoria.

RESULTADOS E DISCUSSAO

1. Ao serem indagadas acerca da importancia da formacdo continuada
para si como professora, elas destacaram que é fundamental, pois con-
tribui com o processo de formacao para uma prética mais humanizada
e possibilita aprendizados, novas metodologias, bem como procedi-
mentos necessarios para suas praticas desenvolvidas em sala de aula.

E importante salientar que a prefeitura tem um centro de formac&o e rea-
liza formacdo com cada segmento de quinze em quinze dias. E as professoras
ressaltaram dizendo que as atividades realizadas nesse encontro contribuem de
forma significativa no desenvolvimento profissional, refletindo em sala de aula.
Conforme Wengzynski e Tozetto (2012, p. 4), “a formacdo continuada contribui
de forma significativa para o desenvolvimento do conhecimento profissional do
professor, cujo objetivo, entre outros, é facilitar as capacidades reflexivas sobre
a propria pratica docente”,
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2. Quando questionadas sobre: “Quais foram as competéncias desenvol-
vidas no seu curso de formacdo inicial¢”, tanto a professora A quanto a
B responderam que foram desenvolvidos conhecimentos da sua érea
de atuacdo e da sua acdo didatico-pedagdgica, e a aprendizagem da
cidadania.

Desse modo, o professor é aquele que deve adquirir competéncia de sua
disciplina, do conhecimento da sua matéria, além de possuir conhecimentos
relativos 8 educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber baseado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos. Para Tardif (2003), 3 competéncia é for-
mada por um conjunto de saberes representados pelas experiéncias de vida,
pela formacdo académica, pela docéncia em sala de aula, em suma, tudo que
possa corroborar para a construcdo de uma acdo docente e Unica.

3. Quanto & pergunta, “"A formacao inicial atende as suas expectativas em
relacdo a prética docente?”, a investigacdo apontou que a professora
A ficou satisfeita com a formacdo recebida na sua universidade. A pro-
fessora B explicou que a sua formacdo inicial foi importante em seu
processo de desenvolvimento profissional, auxiliando na sua prética
pedagdgica.

Conforme Veiga e Avila (2012), a formaco de professores concebe o ato
de formar o professor, educar o futuro profissional para o exercicio do magis-
tério. Portanto, envolve uma acdo a ser desenvolvida pelo professor que vai
desempenhar a tarefa de educar, de ensinar, de aprender, de pesquisar e de
avaliar. A formacdo ndo tem um cardter cumulativo, ou seja, ela ndo se constréi
por acumulacdo de conhecimentos, mas sim por meio de reflexdo critica sobre
a propria experiéncia.

4. Ao serem questionadas sobre o tempo destinado ao estudo da teoria e
da prética na sua formacdo de educador da educacdo infantil, as entre-
vistadas responderam que esse confronto sé acontece no estdgio e o
que se aprende na universidade ndo corresponde a préatica da sala de
aula. Para Vercelli e Stangherlim (2015, p. 39),

Os docentes, no inicio da sua prética profissional, encontram
inGmeros constrangimentos (isto é, se o choque com a realidade
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ocorre); torna -se muito importante compreender o porqué,
relacionando as suas causas, para, assim, se poder estabelecer
uma estratégia de intervencdo, com vistas 3 sua minimizagcdo ou
erradicac3o.

Visto isso, é no periodo da insercdo profissional na docéncia que estes
novos professores confrontardo, pela primeira vez, a realidade cotidiana do
trabalho docente em sua qualidade plenamente qualificados. Assim, “a identifi-
cac3do teoria-pratica deve apresentar-se como ato critico, no qual se demonstra
que a prética é racional e necesséria e a teoris, realista e racional” (FAVERO,

2001, p. 65).
CONSIDERACOES FINAIS

Partindo dos objetivos propostos, foi observado que a formacao inicial de
professores constitui um dos fatores determinantes da qualidade de ensino ofe-
recido nas escolas e de seu efetivo exercicio, portanto, o professor deve adquirir
competéncias e conhecimentos tanto no dmbito de uma instituicdo formadora
como fora da mesma. Internamente, obtém-se conhecimento com o estudo de
teorias e diretrizes que norteardo o trabalho docente. E externamente, o conhe-
cimento ocorrerd através de sua pratica em sala de auls, aplicando o que se
aprendeu durante a formacgdo, transformando teoria em prética e refletindo
sobre seu trabalho, sobretudo quanto aos resultados obtidos.

Nesse sentido, o oficio de ser professor conduz a pessoa, ou seja, o
profissional, @ comprometer-se com um discurso que evidencia os valores da
democratizacdo, da cooperacdo e da solidariedade. Um ponto importante em
relacdo a formacdo é que se faz necessario considerar uma visdo mais integrada
entre as disciplinas especificas e pedagdgicas, o conhecimento e compreen-
sdo do papel da educacdo na histéria das sociedades, como, também, dos
seres humanos nos aspectos bioldgico, psicoldgico, econdmico e sociocultural,

auxiliando o professor em processo de formacdo a entender que sua pratica
profissional é também uma pratica social, que interfere na construcdo de trans-
formacdes que envolvem a vida de muitos individuos.

Portanto, o educador deve receber uma formacdo que o torne consciente
do seu papel como sujeito, através de seu trabalho, ndo sé de sua propria vida,
mas acima de tudo do processo de ensino-aprendizagem. Esse educador tam-
bém deve investir na sua formagdo continuada, pois assim poderd desenvolver
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sua funcdo com eficacia contribuindo substancialmente para a melhoria da qua-
lidade da educacdo no pais.
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