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RESUMO

Este trabalho apresenta a proposta desenvolvida pelo Sub-projeto PIBID/Pedagogia,
vinculado a Universidade Federal Rural da Amazonia, Campus Belém. O projeto foi
pensado com a finalidade de fomentar o desenvolvimento de préticas educativas
de leitura e escrita, através dos circulos de cultura propostos por Paulo Freire, tendo
como eixo temético “As Histérias de nds todos”, que visa uma formacdo ética e esté-
tica que valorize os saberes e os brincares das criancas da cultura amazénica, num
processo que possibilite as criancas falarem sobre si, sobre os seus lugares, suas
historias e culturas. O projeto também foi desenvolvido para possibilitar multiplas
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experiéncias alfabetizadoras nas criancas do ensino fundamental das 03 escolas
pubicas estaduais participantes do programa. A metodologia de trabalho envol-
veu encontros de estudos sobre os referenciais que orientaram a proposta, oficinas
sobre circulos de cultura em uma perspectiva freireana, para que, dessa forma, pro-
movessem a leitura do mundo, a leitura da palavra e o gosto pelas histérias. Além
dessas atividades, também inspiradas em Paulo Freire, fomentamos a utilizacdo da
escrita de cartas pedagdgicas pelos/as discentes envolvidos/as no referido pro-
grama, para suscitar didlogos e reflexdes sobre a realidade escolar vivenciada pelos/
as discentes pibidianos/as e para registrarmos os resultados e impressdes destes/as,
sobre a prética exercida, sobre a escola e os desafios que se apresentam ao trabalho
docente. Os principais resultados apontam para um envolvimento e participacdo
efetiva das criancas nas atividades propostas, bem como, dos/as discentes do curso
de Pedagogia e das supervisoras das escolas em conjunto com a coordenacdo de
area, ao desenvolverem uma prética educativa baseada nos circulos de cultura de
Paulo Freire e ao trazerem as cartas pedagdgicas como elemento fundamental para

as reflexdes sobre a iniciacdo & docéncia.
Palavras-chave: Circulos de Cultura, Paulo Freire, Cartas Pedagdgicas, PIBID.
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INTRODUCAO

Belém é a capital do estado do Pard, segundo maior estado do Brasil con-
siderando suas proporcdes geogréficas. E um municipio que estd as margens
da Baia do Guajaré e é atravessado por rios e igarapés, contextos e identidades
multiplos. Possui, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2021), uma populacdo estimada em 1.506.420 pessoas e esta entre as
capitais mais populosas do pais, ocupando o 11° lugar e sendo a 22 maior capital
da regido Norte (Matos, 2020). Mesmo estando nesses lugares de destaque,
Belém recebe um dos menores per capita anual do Produto Interno Bruto (PIB)
entre as capitais do pais, R$20,08 mil (Todos pela educacdo, 2019). A cidade
amazdnida compde a Regido Metropolitana de Belém com mais 06 municipios
(Ananindeua, Marituba, Benevides, Santa Barbara do Pard, Santa Isabel do Pard
e Castanhal) e divide-se em 08 Distritos Administrativos e 71 bairros.

O municipio possui Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) alto, 0,746.
Todavia, em que pese esse Ultimo indice, existem desafios significativos em
outras dimensdes sociais para melhoria de vida da populacao e a oferta de uma
educacdo publica de qualidade é um desses desafios, conforme ratifica o Plano
Municipal de Educacdo (PME) de Belém 2015-2025.

No que tange ao nimero de escolas pUblicas que funcionam no municipio
de Belém, contabiliza-se 136 escolas na esfera municipal e 220 na esfera esta-
dual, com 62.925 alunos matriculados nos anos iniciais do ensino fundamental,
foco da proposta do PIBID, (QEDU, 2022).

Quanto avaliacdes oficiais, em 2016, na Avaliacdo Nacional de
Alfabetizacdo (ANA), Belém apresentou um dos piores indices, de 27%, entre
as capitais, quanto conhecimentos suficientes para Leitura e Matemética. |4
quanto ao Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), o municipio
tem ocupado o 17° lugar no pais, com média 5,3 nos anos iniciais e 14° lugar
no pais, com média 4,4 nos anos finais (INEP, 2022). Dos discentes dos anos
iniciais, 49% esté classificado em aprendizagem adequada em Portugués e 33%
em aprendizagem adequada na drea de Matematica. Considerando que a meta
nacional a ser atingida até 2022, era de média 6,0, observa-se que os anos ini-
ciais do ensino fundamental tem se aproximado da referéncia ideal, valor que
corresponde a um sistema educacional de qualidade quando comparado ao dos
paises desenvolvidos.
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Nesse contexto e no que corresponde ao cenério educativo, o Plano
Municipal de Educacdo (PME) (2015) evidencia que o atendimento pelas redes
pUblica e privada, seja na Educacdo bésica ou no Ensino superior, devem buscar
desenvolver coletivamente diretrizes como: erradicacdo do analfabetismo; supe-
racdo das desigualdades educacionais, com énfase na promoc¢ao da cidadania e
da igualdade racial, visando a erradicacdo de todas as formas de discriminacao;
melhoria da qualidade da educacdo; promocdo do desenvolvimento humano,
social, cientifico e tecnolégico dos individuos; difusdo dos principios da equi-
dade, do respeito a diversidade e & gestdo democrética da educacdo, dentre
outros que totalizam onze diretrizes.

Corroborando com essas diretrizes é missdo da Universidade Federal
Rural da Amazénia (UFRA| formar profissionais qualificados para contribuir para
o desenvolvimento sustentdvel da Amazdnia, e do Curso de Pedagogis, atuar
na formacdo de educadores que também atuardo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, bem como outros campos de exercicio do Pedagogo, como
Educacdo Infantil, gestdo, modalidades da educacdo e ambientes ndo escolares.

Destarte a situacdo educacional caracterizada, a necessidade de préticas
educativas que auxiliem na elevacdo do IDEB e repercussdo em taxas de apren-
dizagens, como a de leitura, é que propomos (2022-2024), o desenvolvimento
do subprojeto do PIBID intitulado “As historias de nds todos” por circulos de
cultura: experiéncias tedrico-praticas na educacdo bésica como provimento da
leitura, escrita e gosto pelas histérias”, com a finalidade de contribuir tanto com
a integracdo ensino superior e educacdo basica como com a formacao inicial de
futuros professores de Pedagogia e a sua insercdo na realidade educacional de
Belém, onde futuramente poderdo atuar como profissionais.

Paulo Freire (2012, p. 57) anunciava que “ndo existe ensinar sem aprender”,
pois, “o ato de ensinar exige a existéncia de quem ensina e de quem aprende”
e é nessa perspectiva que por meio de um trabalho colaborativo, entre a UFRA
e Escolas pUblicas estaduais de Belém, que o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), possibilitou aprendizagens mituas aos partici-
pantes, mas, também, repercussdes nas escolas envolvidas, por via da partilha
de experiéncias, escuta, narrativas, encontros formativos e desenvolvimento de
praticas pedagdgicas, como os circulos de cultura, propostos por Paulo Freire.

A proposta do PIBID/Pedagogia/UFRA, foi escrita visando o desenvolvi-
mento de préticas voltadas aos anos iniciais do ensino fundamental, com foco
na alfabetizacdo, e que compreendem as linguagens humanas como algo que
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deve ser reconhecido, ampliado e valorizado nas diferentes subjetividades e
identidades sociais e culturais. Buscando, entdo, trabalhar com propostas que
respeitem a diversidade de saberes, valorizem a comunicacdo critico-reflexiva
e ampliem as possibilidades de participacdo e protagonismo na vida social, por
via do letramento.

E com essa postura que apresentamos alguns resultados da referida pro-
posta que teve como foco central o desenvolvimento de préticas dialdgicas de
incentivo 3 leitura e escrita, por meio dos circulos de cultura freireano, para a
promocao de diferentes experiéncias na educacdo de criancas que enriqueca
o universo das vivéncias destes sujeitos com a leitura e escrita e, dos estudantes
de pedagogia com uma prética pedagdgica comprometida com a formacdo das
novas geragoes.

Os circulos de cultura, com base em Freire (2005) tem uma dindmica
diferente da educacdo bancéris, pois esta é dotada de uma pratica tradicional,
opressora, desligada do contexto dos alunos e de uma funcdo social critica de
mundo, promovendo uma cultura de dominacdo, uma vez que a educacdo ban-
cdria se torna castradora, onde as pessoas s30 apenas coisas ou depositorios de
informacdes. “Nela, o educador aparece como seu indiscutivel agente, como o
seu real sujeito, cuja tarefa indeclindvel é “encher” os educandos dos contetdos
de sua narracdo” (Freire, 2005, p. 65). Dessa forma, a educacdo bancéria, asse-
melha-se a um ato em que o professor, no papel de depositante, assume uma
forma mecénica e por repeticdes e memorizacdes, visa “encher” os educandos.
E quanto mais estes receberem informacdes, “tanto melhores serdo” (ibid., p.66).

Este cenério difere-se da proposta dos circulos de cultura freireano que
busca, antes de tudo, uma educacdo problematizadora e libertadora da educa-
¢do para um trabalho conciliado entre educador-educandos, onde todos tenham
possibilidade de falar sobre o que pensam, dizer a sua palavramundo, a sua lei-
tura de contextos e cotidianos. E o quanto isso pode contribuir nas préticas de
leitura e escrita nos espacos educativos. Assim, alinhados a um ensinar-aprender
humanizante, nos circulos de cultura, “o educador j8 ndo é o que apenas educa,
mas o que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao
ser educado, também educa” (Freire, 2005, p. 79).

Este tipo de educacdo que se diferencia da educacdo bancéria possibilita
que homens e mulheres, criancas e adolescentes, possam se ver como seres his-
toricos, que produzem histéria e que ndo apenas flutuam ou sdo expectadores
da histéria. As pessoas de diferentes idades estdo a todo tempo construindo e
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tendo acesso 3s suas e outras historias. Mas para a vivéncia desta compreensdo
é fundamental ter didlogo. E ele que “implica um pensar critico” e “sem ele ndo
héd comunicacdo e sem esta ndo hé verdadeira educacdo” (Freire, 2005, p. 96).
Quando estamos dispostos nos espacos educativos em forma de circulo temos
a possibilidade de nos olharmos, de nos percebermos. E este é um dos funda-
mentos dos circulos de cultura.

E no circulo que todos tém o direito de falar e de escutar outras pessoas,
suas diferentes realidades e probleméticas. Todos podem se olhar e se perceber.
Pensar sobre as suas verdades, conhecimentos e questiona-los. E é isso que pro-
porciona o didlogo, pois através deste podemos “dizer o mundo segundo nosso
modo de ver”. E por via do didlogo que “podemos olhar o mundo e a nossa
existéncia em sociedade como processo, algo em construcdo, como realidade
inacabada e em constante transformacao” (Zitkoski, 2010, p.117).

METODOLOGIA

A metodologia do projeto foi toda voltada para o estudo e aplicacdo dos
referenciais de Paulo Freire como estratégia de aprendizagem, promovendo
dessa forma a experiéncia tedrico-pratica aos alunos do curso de Pedagogis,
tendo como ponto central os circulos de cultura e a adocdo das cartas peda-
godgicas como mecanismo de didlogo, registro e reflexdo do fazer docente,
possibilitando a realizacdo de uma prética dialdgica, reflexiva e transformadors,
em que a articulacdo teoria-prética pudesse ser realizada de forma permanente.

Todo o trabalho foi desenvolvido considerando as criancas do ensino fun-
damental, como sujeitos histéricos e culturais que produzem cultura, mas que
também sdo produzidas pela cultura. Essa forma de pensar a crianca orienta
todo o subprojeto de iniciacdo 3 docéncia para a construcdo de uma sélida for-
magdo tedrica e pratica entendendo a inféncia como uma categoria geracional
que estd imersa em um contexto histérico e cultural e que se relacions, apreende
e constrdi significados a partir das relacdes que estabelece em seu meio social.

No total 03 escolas pUblicas estaduais foram envolvidas no programa, 24
alunos do curso de Pedagogis, distribuidos nas 03 escolas, com a presenca de
08 discentes e uma supervisora em cada escola que acompanhou o desenvolvi-
mento dos trabalhos nestes espacos, além de todo o aporte da coordenacdo de
area. Foram 12 turmas dos anos inicias do ensino fundamental que participaram
do programa de iniciacdo 3 docéncia, uma rica e importante experiéncia para
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discentes que estdo no inicio do curso e que precisam vivenciar as experiéncias
educativas escolares de forma orientada, fundamentada e articulada.

No exercicio da préxis, conceito que circunda todas as obras de Paulo
Freire, é fundamental compreender a teoria e a sua estreita relacdo com uma
prética interligada & uma visdo de mundo e formacdo de pessoas. Desse modo,
realizamos momentos coletivos como: estudos, planejamento e o revisitar sobre
a prética realizada.

Neste percurso formativo, osreferenciais de Paulo Freire e Sérgio Guimaraes
(2011), foram importantes para o enriquecimento das reflexdes desenvolvidas e
para o desenvolvimento do trabalho com criancas. Estes autores recorrem as
suas memorias para falar de educacdo no tempo da inféncia, num processo em
que nos ensinam por meio de suas narrativas que as experiéncias vivenciadas
nesse periodo da vida, foram fundamentais para a formulacdo de sua teoria e do
método que propds. Freire revela que muitas de suas reflexdes, métodos e pro-
postas educativas presentes em seus escritos, fazem parte de suas experiéncias
educativas na inféncia, com a familia e na escola. Ao se referir as experiéncias
educativas na infdncia, no dmbito familiar, com os pais, Freire informa que:

[...] eles me alfabetizaram partindo de palavras minhas, palavras
da minha infancia, palavras da minha prética como crianca, da
minha experiéncia, e ndo das palavras deles. Vocé veja como isso
me marcou, anos depois. J6 homem, eu proponho isso! (Freire e
Guimaraes, 2011, p. 31)

Freire e Guimaraes (2011) destacam que essa forma de aprendizagem era o
pré-escolar, uma forma de ensinar e aprender livre, despretensiosa, porém com
muito aprendizado, com uma insercdo na leitura e escrita no dmbito familiar que
o conduziu para a experiéncia com uma escola particular priméria, j4 alfabeti-
zado. E essa experiéncia que Freire denomina como a sua primeira escolinha
primaria, lhe marcou muito, pois, a sua professora ensinava-lhe por meio da for-
macdo de sentencas, como destacamos abaixo:

Era um exercicio que a mim me agradava enormemente, porque
ela me pedia que eu escrevesse num papel duas, trés palavras que
eu soubesse. E eu escrevia; em seqguida ela lia e depois me pro-

punha um outro exercicio: que eu dissesse algumas coisas com
aquelas palavras [...]

[...] Em primeiro lugar ela me sugeria que eu formasse sentencas
com aquelas palavras, mas oralmente, falando! Veja como ela
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tinha também a intuicdo da oralidade, da necessidade da expres-
sividade oral da crianca. (Freire e Guimaraes, 2011, p.32).

As reflexdes que Freire e Guimaraes (2011), trazem para o campo da for-
macdo de professores, evidenciam a importdncia das experiéncias educativas
na infdncia. As narrativas de memarias de Paulo Freire falam sobre a importéncia
do trabalho docente estar assentada em uma pratica pedagdgica que promova
uma relacdo da crianca com o conhecimento, com a leitura e a escrita de forma
livre, esponténea, com sentido.

A proposta de iniciacdo & docéncia do PIBID/Pedagogia/UFRA, ao cen-
trar-se no didlogo e na permanente articulacdo entre a teoria e a prética propds
uma insercdo nos referenciais tedricos que orientaram para o desenvolvimento
de uma prética que considere a crianca como ator social, como sujeito histérico,
politico e cultural, tendo como foco central a teoria de Paulo Freire, que é um
referencial que defende uma educacdo que valoriza a liberdade em aprender, a
criatividade, o respeito, a reflexdo sobre a realidade.

Sua teoria nos convida para educar para escrita e leitura critica do mundo,
da realidade. Nesse sentido, tanto os circulos de cultura como o eixo temético
“As Historias de nés todos”, foram desenvolvidos com a finalidade de, a par-
tir dos referenciais tedricos promover uma iniciacdo 8 docéncia orientada por
uma educacdo para inféncia em que a escuts, as histérias contadas pelas crian-
cas, as suas falas, as suas culturas fossem valorizadas e orientassem o trabalho
pedagdgico.

Esse processo pareceu um tanto confuso, distante e desafiador aos envol-
vidos, pois, a rotina e aproximacdo com contedos isolados e sem muito sentido
as criancas, promovia nos discentes pibidianos inquietacdes, dificuldades e con-
flitos no 8mbito da prética educativa, por ndo estarem acostumados com uma
pratica orientada e planejada por meio de referenciais que exigiam uma nova
postura diante do conhecimento, dos conteldos e das relaces estabelecidas
entre as criancas e os discentes/professores.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nossos principais referenciais para as reunides de formacdo e planeja-
mento das atividades foram as obras: Dicionério Paulo Freire; Educacdo como
Prética de Liberdade e Pedagogia do Oprimido. Nosso primeiro questionamento
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3o grupo foi: o que eu compreendo sobre circulos de cultura¢ Nossa preo-
cupacao estava na compreensdo e apreensdo daquilo que Freire denominou de
circulos de cultura, para que pudéssemos prosseguir com a proposta e construir
o planejamento das atividades.

Fomos construindo coletivamente a compreensdo do grupo sobre os cir-
culos de cultura e, com base em Freire (2005), definimos que os circulos de
cultura sdo espaco/lugar de vida, de reflexdo, de problematizacdo. Um lugar em
que o professor torna-se um coordenador do debate e ndo um transmissor de
aula expositiva. Essa compreensdo segundo Freire (2005) afasta qualquer possi-
bilidade de uma alfabetizacdo mecanica, pois, promove didlogo e participacado
do grupo, promove a democratizacdo da cultura ao possibilitar o didlogo como
caminho indispensével para a pratica educativa participativa e dialdgica.

O circulo de cultura dispde as pessoas ao redor de uma “roda de
pessoas’, em que visivelmente ninguém ocupa um lugar proemi-
nente. O professor que sabe e ensina quem ndo sabe e aprende
aparece como o monitor, o coordenador de um didlogo entre

pessoas a quem se propde construirem juntas o saber solidério a
partir do qual cada um ensina-e-aprende. |...)

No circulo de cultura o didlogo deixa de ser uma simples metodo-
logia ou uma técnica de acdo grupal e passa a ser a propria diretriz
de uma experiéncia didética centrada no suposto de que apren-
der é aprender a “dizer a sua palavra”. (Brandao, 2010, p.69)

Em todo esse processo de aprendizagem e de articulacdo tedrico-pra-
tica tinhamos a sélida intencdo de fomentar um planejamento em que todos
pudessem construir a partir dos referenciais adotados. Precisdvamos fomentar
e implementar um processo formativo em o didlogo, a escuts, a participacdo
efetiva de todos se fizesse presente para romper com as préticas verticalizadas
de propostas, projetos e programas em que a universidade os docentes das uni-
versidades pensam, propdem e os discentes da universidade e os professores da
educacdo bésica executam. Por isso, nosso segundo questionamento foi: como
se organiza os circulos de cultura?

Nesse processo novas definicdes foram sendo elencadas pelo grupo (dis-
centes da pedagogia, supervisoras das escolas e coordenadoras de rea), em
que com base nas leituras realizadas fomos concluindo que os circulos de cul-
tura se organizam por meio do didlogo sobre alguma coisa, ou seja, o didlogo
é desenvolvido em torno de uma situacdo, em que os alunos vao respondendo

a questdes referentes a situacdo analisada, dialogada, num processo que a
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valorizacdo de situacdes concretas, significativas social e culturalmente para os
sujeitos participantes do processo educativo, se faca presente, fomentando nes-
tes, a necessidade de aprender a ler e escrever (Freire, 2005).

Os didlogos nos conduziram para definicdo de que o projeto “Histérias de
nds todos” seria desenvolvido em dois sub-eixos-teméticos. O primeiro sub-eixo
denominado: Quem é vocé? Eu sou a...Eu sou o... que teve como foco central
de promover um ensino e aprendizagem da leitura e escrita de forma signifi-
cativa, partindo do repertdrio de conhecimentos dos alunos e de seu universo
identitario. Para a execucdo do primeiro eixo, passamos por um planejamento
coletivo em que todos os participantes do projeto falavam um pouco sobre si. A
experiéncia sempre comecava com os proprios discentes pensando sobre suas
identidades, quem s30, suas histérias e qual a importéncia disso. Eles passaram
por dindmicas que poderiam ser ressignificadas com as criancas do ensino fun-
damental nas escolas.

Dessa forma, fomos construindo contextos formativos para que oportuni-
zassem momentos de reflexdo acerca de categorias como identidade, emocdes
e oralidade, que se alinham ao que orienta a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) quanto aos primeiros anos do Ensino Fundamental que deve estar vol-
tado 3 alfabetizacdo. Sendo assim, corroborando com

Paulo Freire, a alfabetizacdo deve comecar pelos conhecimentos dos pré-
prios alunos, suas experiéncias no contexto em que vivem, suas memorias, seus
territérios, dentre outros.

No desenvolvimento de um planejamento que envolviam diferentes eta-
pas, os discentes da UFRA também foram motivados a contarem histérias, como
a Histéria do fruto acai, que é comum em nossa regido, possibilitando assim, o
exercitar da recontacdo da histéria e reforcando a compreensdo de que os dis-

centes da educacao bésica, todo mundo, as coisas e as pessoas tem uma histéria
com seu nome.

A imagem abaixo retrata um momento de contacdo de histérias pelas dis-
centes de Pedagogia em uma das escolas envolvida no subprojeto.
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Fonte: PIBID Pedagogia/UFRA, 2023.

O processo vivenciado pelas experiéncias de cada turma trouxe como
resultado, um livido com os nomes e histérias de todos em cada turma. Veja

como ficou um deles na fiqura abaixo.
"t S~ (oS

Fonte: PIBID Pedagogia/UFRA, 2023.

O sub-eixo 02 intitulado: A escola, as brincadeiras e jogos infantis: entre-
cruzando passado e presente, foi escolhido com a finalidade de investigar as
experiéncias l0dicas que marcaram e marcam vida de criancas e adultos que
estdo situadas no contexto da cultura Amazdnica paraense, para conhecer as
histérias, as lendas e cantigas que fizeram e fazem parte da cultura de crian-
¢as e adultos que vivem em Belém/PA. Neste eixo as criancas realizaram uma
pesquisa com seus familiares sobre as suas brincadeiras, brinquedos e jogos,
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quais gostavam¢ Quais brincavam¢ Que jogos participavamé Todo este movi-
mento promoveu uma troca de memérias intergeracionais entre as criancas e os
adultos. E nisso encontramos afinidades na diversidade. O que também ocorre
por meio dos circulos de cultura quando Brandao (2010, p.70) diz que “(...) cada
cultura representa um modo de vida e uma forma original e auténtica de ser, de
viver, de sentir e de pensar de uma ou de vérias comunidades sociais”.

Na imagem abaixo apresentamos um momento de formacao referente ao
sub-eixo 2, com discente e supervisoras em um momento lidico, com brinca-
deiras que fizeram parte de suas infdncias.

Fonte: PIBID Pedagogia/UFRA, 2023.

Entendendo que, tudo comeca com o circulo de cultura, com a explo-
racdo do que os alunos j& entendem sobre o assunto/tema, o que todos irdo
pesquisar e quando retornarem, partilham o que coletaram e registram isso
de diferentes maneiras e brincam ou jogam. Esses conjuntos de atividades nos
possibilitou alcancarmos resultados que contribuiram com a alfabetizacao, pois
compreendem as linguagens humanas como algo que deve ser reconhecido,
ampliado e valorizado nas diferentes subjetividades e identidades sociais e cul-
turais. Buscando entao, trabalhar com propostas que respeitem a diversidade de
saberes, valorizem a comunicacao critico-reflexiva e ampliem as possibilidades
de participacdo e protagonismo na vida social por meio do letramento.

Um outro aspecto relevante é que estes tipos de brincadeiras fortalecem
as relacdes interpessoais, pois permitem que as criancas se desliguem de jogos
ou atividades online, individualizadas, e exercitem o trabalho grupal, com uma
melhor interacdo entre elas, com o entendimento de comandos, da corporei-
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dade, ludicidade e, sobretudo, a importdncia do outro e da outra para que o
resultado seja positivo.

Os relatos de discentes e supervisoras sobre as experiéncias com a execu-
¢do dos referidos sub-eixos, apontam para uma prética de fomento da leitura e
escrita que tem valorizado o universo identitario e cultural de criancas e adultos
da Amazdnia paraense, trazendo para o centro do processo a possibilidade das
criancas falarem sobre si, sobre os seus brincares, seus lugares, suas histérias e
culturas por meio de narrativas, lendas e histérias contadas pelas criancas e por
seus responsaveis.

A insercdo das cartas pedagdgicas como forma de registro, reflexdo e
socializacdo da experiéncia de iniciacdo a docéncia foi um desafio aos pibidia-
nos, trouxemos a pedagogia de Paulo Freire para a educacdo da inféncia e para
a educacao dos futuros pedagogos/as, em que o didlogo, a escuta, a problema-
tizacdo e a reflexdo do nosso fazer sdo tomados como aspectos fundamentais
ao processo pedagdgico e, encharcadas pela esperanca e pelo pensamento de
Paulo Freire, decidimos em nosso projeto de iniciacdo a docéncia incluir as car-
tas pedagdgicas como uma forma de comunicacdo e registro dos caminhos que
estdo sendo trilhados no exercicio de nossa profissdo. Foi assim que escrevemos
a primeira carta pedagdgica aos supervisores e discentes pibidianos do curso de
pedagogia da UFRA, com a clara intencdo realizarmos o nosso fazer deixando
as marcas de nossa formagdo-transformacdo em cada escola parceira desse tra-
balho. Como nos ensinou Freire:

Eu agora diria a nds, como educadores e educadoras: ai daque-
les e daquelas, entre nds, que pararem com a sua capacidade de
sonhar, de inventar a sua coragem de denunciar e de anunciar. Ai
daqueles e daquelas que, em lugar de visitar de vez em quando
o amanh§, o futuro, pelo profundo engajamento com ohoje, com
0 aqui e com o agora, ai daqueles que em lugar desta viagem

constanteao amanh3, se atrelem a um passado de exploracdo e
de rotina (Freire, 1982, p.101).

As cartas foram chegando até nés com reflexdes e ao mesmo tempo com
a indignacdo de sabermos o quanto algumas criancas vivenciam diariamente
praticas e relacdes que ndo as consideram como cidadas, iamos pensando o
quanto de possibilidades se abriam para que pudéssemos desenvolver uma
prética alicercada no respeito ao outro, na escuta, no didlogo e valorizacdo da
crianca, sempre ancorados e inspirados em Paulo Freire. As cartas reforcam
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o nosso grande desafio: de que deveriamos realizar o exercicio da docéncia
acreditando em outras possibilidades de atuacdo docente. Conforme escreveu
Freire (2000, p.20):

Protegidas do simplismo, da arrogéncia do cientificismo, as cartas,
por outro lado, [devem e] deveriam transparecer, na seriedade e
na seguranca com que fossem escritas, a abertura ao didlogo e
o gosto da convivéncia com o diferente. (... Ndo importa o tema
que se discute nestas cartas elas se devem achar “ensopadas” de
fortes conviccdes ora explicitas, ora sugeridas. A conviccdo, por
exemplo, de que a superacdo das injusticas que demanda a trans-
formacdo das estruturas iniquas implica o exercicio articulado da
imaginacdo de um mundo menos feio, menos cruel. Aimaginacdo
de um mundo com que sonhamos, de um mundo que ainda ndo
é, de um mundo diferente do que ai esté e ao qual precisamos dar
forma.

Nossa esperanca e alegria se renovavam a cada relato de discentes sobre
professoras que com delicadeza, amorosidade, respeito e compromisso com a
formacdo daqueles cidaddos, ensinavam aos pibidianos aspectos importantes
que devem se fazer presentes no exercicio da nossa profissdo. E nesse sentido
registro aqui a reflexdo de Freire sobre a educacdo pelo exemplo, a educacdo
do pensar certo e fazer certo, uma educacdo em que o autor nos diz que n3o se
faz pela imitacdo ou cédpia do modelo de docéncia com o qual nos identifica-
mos, mas que sirva como reflexdo e déem sentido 3 sua presenca na experiéncia
do PIBID e na sua formacdo em Pedagogia.

As cartas pedagdgicas produzidas por alunos/as, supervisoras e coor-
denadores de &rea trouxeram auto reflexdes e anélises sobre a experiéncia de
iniciacdo a docéncia e sobre o trabalho desenvolvido. Como se sentiram? O que
aprenderam¢ Quais os limites e desafios da docéncia¢ Como relacionam com a
teoria¢ Este movimento foi muito importante pois nos proporcionou um reolhar
sobre nossas atitudes docentes.

O que defendemos é precisamente isto: se o conhecimento cien-
tifico e a elaboracdo de um pensamento rigoroso ndo podem
prescindir de sua matriz problematizadora, a apreensdo deste
conhecimento cientifico e do rigor deste pensamento filoséfico
ndo pode prescindir igualmente da problematizacdo que deve ser
feita em torno do préprio saber que o educando deve incorporar
(Freire, 2011, p. 36).
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Imbuidas desse pensamento e da certeza de que somos seres inacabados,
em constante formacdo é que fomos desafiados a pensar cientificamente sobre
o fazer pedagdgico de quem aprendeu ao mesmo tempo em que se propds a
ensinar, ndo de forma individual, mas com as pessoas e as suas experiéncias.

Nos circulos de cultura dialogédvamos sobre os nossos sonhos, esperancas,
cansacos, destacdvamos que nds docentes que jd tracamos uma considerdvel
trajetdria na educacdo, em algum momento também nos sentimos desesperan-
cosos e desencorajados com os desafios de nossa profissdo, e o PIBID é um
desses desafios que nos interpela, que nos faz lembrar segundo Freire (2012), da
importdncia de uma educacdo que nos estimule a assumir o risco e de ndo negé-
-lo, de uma educacdo que nos lembre que nossa presenca no mundo implica em
correr riscos. E o PIBID nos desafia e nos faz lembrar de nossa posicdo politica
e ideoldgica, nos faz lembrar que a nossa presenca no mundo implica escolha
e decisdo, por isso, ndo é uma escolha neutra, o PIBID fez e faz ativar em nds
docentes a nossa capacidade de transformar o mundo, de mudar por meio de
um projeto-sonho, aquilo que temos vontade de intervir para transformar.

CONSIDERACOES FINAIS

Partilhar resultados de uma proposta de prética educativa que se inter-
liga a inicicdo & docéncia por via do PIBID é perceber o desenvolvimento de
uma préxis que tem possibilitado uma formacao ética e estética que valoriza
as diferencas, os saberes, os brincares das criancas da cultura amazdnica, num
processo que possibilita a estas protagonizarem, falarem sobre si, sobre os seus
lugares, suas histérias e culturas. Além disso oportuniza que estudantes de peda-
gogia exercitem uma prética pedagdgica comprometida com a formacdo de
futuros cidaddos de forma diferenciada, numa outra l6gica que ndo a tradicional.

Por meio do eixo “Histérias de nds todos” desenvolvemos experiéncias
alfabetizadoras para criancas do ensino fundamental, promovendo leitura de
mundo, leitura da palavra e o gosto pelas histérias. As atividades didatico-pe-
dagdgicas que vem se orientando por elementos como o lidico, a escuta, o
didlogo e a participacdo no trabalho pedagdgico com as criangas, tem permi-
tido a construcdo de um espaco dos anos iniciais do ensino fundamental como
campo de pesquisa e de constante didlogo.

Através dos circulos de cultura freireano exercitamos coletivamente uma
prdtica problematizadora de educacdo para um trabalho concilisdo entre
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educador-educandos, onde todos tenham possibilidade de falar sobre o que
pensam, dizer a sua palavramundo, a sua leitura de contextos e cotidianos. E o
quanto isso pode contribuir nas préticas de leitura e escrita nos espacos educati-
vos. Corroborando com um ensinar-aprender humanizante, onde “o educador j8
ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educs, é educado, em didlogo
com o educando que, ao ser educado, também educa” (Freire, 2005, p. 79).
Assim, buscamos o movimento de uma pedagogia a favor da vida, das diver-
sas histérias, do direito das criancas falarem e serem ouvidas, de uma constante
reflexdo-acdo-reflexdo nos processos educativos. Portanto, de uma educacdo
libertadora.

Paulo Freire (2005) aborda sobre uma educacdo possivel que luta, que
é fransgressora, mas que assume com coragem, amor e esperanca de quem
acredita nas pessoas, nos homens e nas mulheres. Ele nos diz que somos seres
inacabados, portanto, nada de assumir posturas fatalistas na educacao, a utopia
é realmente possivel de ser alcancada e construida quando temos uma educa-
¢do verdadeiramente cidada. Logo, ao promovermos préaticas de leitura, escrita
e contacdo de histdrias para as criancas, partimos de um lugar real, que s3o elas
proprias, as pessoas e as realidades que jé conhecem e o que podem sonhar e
fazer com isso que j3 é seu.

Assim, o subprojeto vinculado ao PIBID tem contribuido para a compreen-
sdo de que o trabalho docente no ensino fundamental deve estar orientado por
conhecimentos didtico-pedagdgicos que valorizem a escuta, a oralidade, o
envolvimento e a participacdo das criancas, em um espaco que se distancie de
praticas e pressupostos didéticos rigidos, em que o controle e a disciplina que
marcam as relacdes adulto-crianca sejam substituidos por um espaco e uma pré-
tica dialégica que pode seguir o exemplo dos circulos de cultura ou de outras,
desde que partam da realidade dos educandos, neste caso, as criancas.
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