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RESUMO

A educacao inclusiva é um tema cada vez mais relevante e atual, buscando garantir
0 acesso 3 educacdo de qualidade para todas as pessoas, independentemente de
suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais ou culturais. Nesse contexto, a presente
pesquisa teve como objetivo investigar a prética docente do professor de Fisica e
a contribuicdo do profissional Tradutor e Intérprete de Libras em sala de aula, com
foco nas condicdes e necessidades de aprendizagem das pessoas com surdez no
primeiro e segundo anos do curso da Educacdo Profissional Técnica Integrada ao
Médio do IFMA, Campus S&o Luis Monte Castelo, incluindo as relacées do aluno
surdo com os ouvintes. A pesquisa, de natureza qualitativa, emprega a modalidade
da Pesquisa Narrativa e da Anélise Textual Discursiva, juntamente com procedimen-
tos metodolégicos como pesquisa bibliogréfica, pesquisa documental e pesquisa

1 Mestranda em Ensino de Ciéncias e Matemética pela Universidade Federal do Maranhdo — UFMA;
E-mail: aline.roberta@discente.ufma.br

2 Mestranda em Ensino de Ciéncias e Matemética pela Universidade Federal do Maranhdo - UFMA;
E-mail: leticia.matos@discente.ufma.br

3 Doutora em Educacdo em Ciéncias e Matemética pela Universidade Federal de Mato Grosso -
UFMT. Professora Associada do Departamento de Ciéncias humanas do Instituto Federal de
Educacso, Ciéncia e Tecnologia. E-mail: mcarvalho@ifma.edu.br

4 Doutora em Educacdo Cientifica e Matemética pela Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT.
Professora Associada do Departamento de Ciéncias humanas do Instituto Federal de Educacao,

Ciéncia e Tecnologia. E-mail: regiana@ifma.edu.br
e B A\ PN °
Yol o0 S tH X BE



mailto:leticia.matos@discente.ufma.br
mailto:mcarvalho@ifma.edu.br
mailto:regiana@ifma.edu.br

ANOS
Educacgao especial (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-018-9
CONEDU

de campo. A revisdo bibliogréfica realizada destaca o papel fundamental do pro-
fessor na mediacdo dos conceitos complexos da ciéncia para alunos com surdez.
Diante disso, a pesquisa busca responder a seguinte questdo: como o professor de
Fisica tem desenvolvido sua prética docente em consondncia com as necessida-
des dos alunos surdos no contexto da inclusdo educacional¢ Os resultados obtidos
destacam duas categorias de estudo que iluminam o objeto de investigacao: |i)
Contexto e Prética Docente Pedagdgica com Alunos Surdos; e (i) Prética Docente
no Ensino de Conceitos da Fisica. Foi observado que a prética docente e o processo
avaliativo de alunos surdos exigem adequacdes significativas. O acesso a recursos
tecnoldgicos, métodos de ensino flexiveis e o papel do intérprete sdo cruciais para
uma educacdo inclusiva de qualidade. Professores destacaram a importdncia de
compreender a cultura surda e utilizar metodologias diferenciadas, como recursos
visuais e atividades préticas, para promover uma aprendizagem eficaz.

Palavras-chave: Docéncia, Educacao inclusiva, Metodologias no ensino de fisica
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INTRODUCAO

Este estudo representa uma extensdo e aprofundamento da pesquisa con-
duzida no dmbito de um projeto PIBIC/FAPEMA, que teve como foco a prética
de ensino na disciplina de Fisica, inicialmente com estudantes surdos matricu-
lados nos cursos técnico integrado ao médio e posteriormente nos cursos de
graduacdo do IFMA Campus Monte Castelo, conforme relatado pelos docentes
que atendem a essa comunidade.

A inclusdo de alunos surdos nas escolas, sejam pUblicas ou privadas, tem
sido objeto de intensos debates, especialmente no que diz respeito & acessi-
bilidade e ao atendimento educacional especializado. Governantes, gestores
institucionais e demais partes interessadas enfrentam desafios diversos na pro-
moc3do de politicas assistivas e no atendimento as necessidades educacionais
especificas desse publico.

Embora nos identifiquemos como uma instituicdo inclusiva, é preocupante
perceber que as condicdes para um atendimento satisfatorio e de qualidade
aos alunos com deficiéncia ainda sdo insuficientes. Problemas como a escassez
de intérpretes de Libras, falta de equipamentos de braile e outros recursos sdo
questdes que estdo sendo enfrentadas atualmente.

Apesar dos avancos legais no que tange aos direitos das pessoas com defi-
ciéncia, a efetivacdo desses direitos ainda deixa muito a desejar. O atendimento
educacional oferecido as criancas e jovens com necessidades especiais nas
escolas regulares estd longe de ser considerado satisfatério.

No contexto especifico do IFMA Campus Monte Castelo, as acdes de inclu-
sdo enfrentam desafios significativos, principalmente relacionados a caréncia de
recursos humanos qualificados, 3 falta de estrutura e equipamentos adequados
para o Atendimento Educacional Especializado (AEE). O ndmero insuficiente
de profissionais de Libras e de outras modalidades especiais, conforme rela-
tado pelo Nicleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNE), ndo atende 8 demanda dos alunos, o que também impacta
as afividades de assessoramento e acompanhamento pedagdgico.

Diante dessas dificuldades, este estudo visa compreender a dindmica da
relacdo entre o professor e o aluno surdo no processo de ensino e aprendiza-
gem, assim como a percep¢do desses alunos em relacdo as acdes educativas
que visam garantir o direito a uma educacdo inclusiva e de qualidade.
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No entfanto, o desenvolvimento desta investigacdo ndo foi isento de desa-
fios. A pandemia e as mudancas nos modelos de ensino, como o ensino remoto
e hibrido, tfrouxeram impactos significativos para a execucdo deste estudo, como
serd detalhado posteriormente. Por exemplo, no ensino remoto, os professores
tiveram que intensificar suas atividades online, demandando um esforco adicio-
nal dos profissionais de Libras afetando o trabalho em sala de aula.

Essas questdes ilustram as interferéncias enfrentadas durante a pesquisa,
impactando a observacdo das aulas com alunos surdos. A dependéncia da
presenca de tradutores e intérpretes, aliada a conflitos de horérios entre pes-
quisadores e participantes da pesquisa, prejudicou a coleta de dados. Diante
dessas adversidades, a metodologia de observacdo do trabalho dos professores
foi redimensionada para garantir a continuidade do estudo, sem comprometer
seus objetivos.

COMPREENDENDO A PRATICA DOCENTE NO CONTEXTO DE
UMA EDUCACAO INCLUSIVA

Entende-se por prética docente o trabalho pedagdgico desenvolvido pelo
professor dentro e fora da sala de aula, com responsabilidade ética (Gauthier
et al., 2003; Oliveira, 2010). Segundo Freire (1987, p. 97) a prética docente é:
“incidéncia da reflexdo, busca a emersdo das consciéncias, de que resulte sua
insercdo critica na realidade”. Por esse dngulo, o professor precisa estar atento
aos aspectos pedagdgicos que vinculam o aluno ao processo criativo e critico, o
que independe da condicdo intelectual e fisica, ou do contexto cultural e social,
visto que o professor proporciona a expansdo do mundo criativo de forma ino-
vadora baseado no respeito a diversidade (Freire, 1987; Freire; Guimaraes, 1982).

As pesquisas na drea do ensino de fisica tém crescido consideravelmente
3o longo dos ltimos anos, trazendo melhorias ao trabalho do professor, envol-
vendo atividades que usam as tecnologias da educacdo, metodologias ativas
que ajudam os professores em suas aulas, e para que haja um acompanhamento
dos resultados dessas inovacoes.

Os professores tém a responsabilidade de auxiliar na formacao de cida-
daos conscientes e criticos, capazes de compreender o mundo em que vivem
e de contribuir positivamente com as transformacdes que a nossa sociedade
estd a exigir. Eles sdo responséveis por transmitir conhecimentos e habilidades,
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promover valores éticos e morais, desenvolver o pensamento critico e inspirar os
alunos a se tornarem cidadaos conscientes e engajados.

O professor também deve estar consciente que o processo de aprender
ndo é igual para todos os alunos, cada individuo possui particularidades, por isso
deve haver uma atencao especial sobre a diversidade existente na sala de aula. A
forma como cada aluno aprende é absolutamente individualizada. Nessa pers-
pectiva, as préticas pedagdgicas devem ser inclusivas, seja este sujeito ou ndo
de atendimento especial no ambiente escolar, uma forma também de valorizar
a diversidade.

Desse modo, compete ao professor refletir, planejar e pesquisar a sua
propria pratica e impor-se um senso critico e inovador, “numa perspectiva de
inclusdo da diversidade cultural emergente, capaz de concretizar os ideais de
uma educacdo inclusiva, democrética e participativa” (Gilberto; Franco, 2017, p.
18), portanto nessa perspectiva os professores devem ter uma postura diferente
a de simplesmente transmitir o conteddo, mas adotar uma prética pedagdgica
permanentemente critica-reflexiva.

Silva e Maciel (2005), analisando a acdo educativa, declaram que ela estd
a exigir mudancas, ndo cabe mais o discurso ora de culpabilidade do sistems,
ora de responsabilidade do professor, ou ainda pela mé formacdo do professor.
Suas necessidades educacionais especificas, dotando a prética educativa das
condicdes necessdrias apontam para a valorizacdo das diferencas e da com-
preensdo de que o aluno ndo pode se sentir estrangeiro na sala de aula, logo,
a escola e seus profissionais devem oferecer todo suporte e formas de apren-
dizagem ao aluno. O ponto de partida para um ensino inclusivo é a crenca do
professor sobre a possibilidade de aprendizagem de seu aluno (Luckesi, 2000).

Em se tratando da Educacdo de alunos com deficiéncia auditiva, compete,
principalmente a Universidade, preparar os professores para o trabalho com esse
segmento da educacdo especial. De acordo com a Resolucgdo CNE/CEB N° 2
(Brasil, 2001, p.5), somente os licenciados que tiveram Libras como componente
curricular estdo habilitados para lecionarem como docentes bilingues em uma
sala de aula, porém a realidade se mostra diferente. Segundo pesquisa de Silva e
Baumel (2011, p. 2 apud Rautenberg, 2017, p. 35), dados mostram que 64,4% dos
professores nao fizeram nenhum curso de educacdo para alunos com necessi-
dades especiais e que cerca de 1% possuiam algum conhecimento em Libras.

E responsabilidade do professor em sala de aula, observar, na medida do
possivel, o desenvolvimento pessoal e intelectual de seus alunos, recorrendo
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a saberes profissionais, estratégias e técnicas de ensino, aliadas 3 pesquisa, no
sentido de auxilid-los na conducdo do processo-ensino aprendizagem. Com
alunos com deficiéncia o ambiente de sala de aula Demanda tarefas e respon-
sabilidades por parte dos diversos atores que atuam na escols, tendo em vista a
diversidade e heterogeneidade da sala de aula.

Pensando sobre esses aspectos, emerge das questdes expostas acerca da
educacdo inclusiva, a necessidade de compreender com maior profundidade
os meandros da prética docente do professor de Fisica, com alunos surdos. O
cendrio em que feve inicio a investigacdo foi o momento da pandemis, seguido
do formato hibrido e retornando ao presencial. Nesse sentido problematizou-se:
Face a uma realidade do momento, td0 adversa ao processo de ensino e aprendi-
zagem, o professor de Fisica tem desenvolvido sua prética docente convergente
com as necessidades de alunos surdos¢

Aaprendizagem de conteldos complexos da Fisica por alunos surdos exige
metodologia adequada a esse segmento da educacdo especial. o professor por
seu turno, deve estar preparado para “atuar na diversidade compreendendo as
diferencas e valorizando as potencialidades de cada estudante de modo que o
ensino favoreca a aprendizagem de todos” (Pimentel, 2012, p.140 apud Poletto;
Silva, 2022, p. 73 ). As metodologias e diversas estratégias adequadas ao ensino
de fisica, na maior parte das vezes ndo sdo apresentadas no processo de forma-
¢do inicial dos professores. Desse modo, o docente se ressente da qualificacdo
necessaria para assumir uma turma com a presenca de alunos surdos.

Desde o momento em que se integra alunos surdos as aulas regulares,
devemos sempre refletir na perspectiva da utilizacdo de diversos recursos dida-
ticos que favorecam a explorac3o visual e a interatividade com os demais alunos
da classe, de forma a promover um ensino que desperte o interesse do aluno
com deficiéncia auditiva. Esses mecanismos devem ser baseados em procedi-
mentos didéticos que respeitem as diferencas e as individualidades e apoiem um
ensino de aprendizagem significativa para todos os alunos, ouvintes e surdos.
Importa nesta questdo a posicdo de Gaspar (1996), ao dizer que:

O ensino de fisica nas escolas brasileiras vem recebendo, hé anos,
a critica por ndo se realizarem atividades experimentais; o Unico
recurso do professor, sequndo esse autor, tem sido ‘saliva e giz'
O autor ressalta, ainda, que ao aluno cabe apenas ouvir, copiar
e memorizar. Essa prética nada contribui para um ensino eficaz

da ciéncia fisica” (Gaspar, 1996 apud Pereira; Aguiar, 2006, p. 71).
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Com respeito ao ensino de Fisica, o professor precisa compreender que
mudancas sdo necessarias para a concretizacdo de uma docéncia coerente com
a concep¢ao inclusiva dos discentes surdos, o que ird resultar em avancos no
processo de aprendizagem destes e dos alunos aem geral. A abordagem tradi-
cional dos contedos, baseado na oralidade e escrita do professor, ndo colabora
para a formacdo cidada dos alunos ouvintes e surdos.

O uso de estratégias pedagdgicas desenvolvidas para alunos ouvintes
nem sempre se adequa s necessidades educacionais dos alunos surdos, além
de dificultar a aprendizagem. Ao ensinar fisica para alunos surdos, é importante
adotar préticas pedagdgicas que considerem as particularidades da lingua de
sinais e as necessidades especificas desses alunos. Maior e Brasileiro (2019),
afirmam que ministrar conceitos abstratos de Fisica, pode ser dificil tanto para
alunos surdos como para alunos ouvintes, essa abstracdo aumenta ainda mais as
dificuldades de compreensdo dos fenémenos para os alunos surdos, j& que para
este aluno a comunicacdo se dé de maneira visual. Por isso é necessério que o
professor utilize as habilidades cognitivas destes alunos para que assim consi-
gam promover a aprendizagem.

Fica evidente que, “o processo de inclusdo de um aluno surdo nao ter-
mina quando este é colocado em uma classe regular, ao contrério, inicia-se”
Considera-se que a inclusdo de um aluno surdo deve oferecer-lhe os recursos
basicos para o seu desenvolvimento e aprendizagem, desde os materiais dispo-
niveis, assisténcia pedagdgica especializada em sala de recursos multifuncionais,
um curriculo que considere a realidade, necessidades, cultura e potencialidades
desses alunos. Menezes (2000) apud Silva (2013), destaca que é necessério pro-
piciar o acesso ao conhecimento cientifico da Fisica, como visdo de mundo e
como parte da nossa cultura.

Nessa perspectiva, as pessoas com deficiéncia auditiva passam a contar
com o profissional Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais - Libras,
cuja profissdo estd regulamentada pela Lei N° 12.319 de 01/09/2010 (Brasil,
2010). Por suposto, a incorporacdo do Tradutor e Intérprete em sala de aula
pode reduzir as dificuldades comunicativas do surdo com o professor da disci-
plina e do surdo com os outros alunos.

Silva e Baumel (2011) apresentam as principais barreiras e perspectivas com
relacdo ao ensino de fisica para surdos, destacando:

1) politicas de formacdo de professores e Intérpretes para o
ensino de Fisica, 2) producdo de materiais didaticos em Libras-
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Fisica, 3) Libras, Fisica e o regionalismo de Sinais, 4] O ensino
de Fisica para alunos incluidos em escolas regulares, Bilingues
e especiais, 5) Pardmetros de avaliacdo para educacdo e ensino
de Fisica para Surdos, 6) Educacao cientifica e cultura surda e 7)
Novas éreas (Silva; Baumel, 2011, p.1-2)

Oliveira (2012) acentua que “uma das maiores dificuldades encontradas
pelos alunos com necessidades educacionais especiais, especificamente os
surdos, é derrubar as barreiras referentes 8 comunicacdo”. Ao considerar essa
afirmativa, é importante enfatizar que a presenca do intérprete é fundamental
para o aprendizado do aluno surdo. Além disso, a escassez de simbolos especi-
ficos para os conceitos e fenémenos fisicos € um ponto que dificulta (Hidalgo,
2010).

No trabalho de mediacdo pedagdgica do professor de Fisica em sala de
aula, por exemplo, é importante lembrar que a participacdo do intérprete deverd
se dar a partir do planejamento das aulas, visando que o conteldo seja apre-
sentado de maneira clara e acessivel para os alunos surdos. O intérprete pode
fornecer informacdes valiosas ao professor da matéria, esclarecendo sobre as
necessidades dos alunos surdos e pode ajudar a identificar os recursos visuais
e outros materiais que podem ser Uteis para apoiar o aprendizado dos mesmos.
Para Pereira e Mattos (2017), a participacdo do intérprete no planejamento das
aulas e a interacdo deste com o professor é imprescindivel, levando em consi-
deracdo que, em algumas situacdes, deve haver uma adequacdo da linguagem
para o aluno.

Nesse aspecto discutido acima, reportamo-nos a Vygotsky (1994), com
seus estudos e contribuicdes para o desenvolvimento das pessoas com defi-
ciéncia, apontando a relacdo da linguagem com o pensamento, assim como
as relagdes entre os alunos ouvintes e o aluno com surdez, mediados por pes-
soas ou instrumentos. Com base nos trabalhos dirigidos as pessoas com surdez,
Vygotsky (1994) explica em seu estudo denominado teoria da mediacdo, que
“os processos menfais superiores tém origem nos processos sociais, ou seja, s6
a partir da socializacdo é que o sujeito se torna capaz de se desenvolver cogni-
tivamente” (Moreiras, 1999, p.110).

De acordo com Silva (1999), tomando por referéncia pressupostos tedri-
cos de Vygotsky, entende que, é devido 3 linguagem que o sujeito consegue
se integrar a uma sociedade, participando dels, apreendendo o conhecimento,
modos de acdo e costumes da mesma. Os signos podem se modificar quando
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se muda de sociedade, o autor também afirma que o signo ndo é individual, ou
seja, ele ndo tem significado se for apenas para um individuo, dessa forma os
signos tém de ser compartilhados em uma comunidade. Depreende-se dessas
assertivas, a necessidade das linguagens e outros simbolos usados adequada-
mente na prética do ensino de Fisica, contextualizados a realidade dos alunos
com necessidades especificas no campo da audicdo.

Nas classes em que se encontram alunos surdos, serd exigido um grau
maior de atencdo dos professores nas tarefas relacionadas com o planejamento,
a selecdo dos conteldos, definicdo de objetivos, atividades de aprendizagem,
metodologias e recursos, ficando claro que essa responsabilidade ndo pode e
nem deve ser repassada para o tradutor e intérprete, cuja funcdo ficou bem defi-
nida na lei que regulamenta sua profissdo e é claro, ndo é a de substituir e/ou
assumir o papel do professor da matéria que leciona.

E essencial que haja construcdo de atividades que relacionem as vivéncias
e experiéncias dos alunos com o conhecimento sistematizado que adquirird na
escola. Antunes (2013, p.32) destaca que “aprender é um processo que se ini-
cia a partir do confronto entre a realidade objetiva e os diferentes significados
que cada pessoa constrdi acerca dessa realidade, considerando as experiéncias
individuais e as regras sociais existentes” e para isso ocorrer, o compromisso do
docente com os alunos serd o de contribuir para a aprendizagem de todos, ele-
vando sua pratica a patamares para além do mero repasse de conteido. Com
esse propdsito, Pimenta (1997), declara que:

Nas préticas docentes estdo contidos elementos extremamente
importantes, tais como a problematizacdo, a intencionalidade
para encontrar solucdes, a experimentacdo metodoldgica, o
enfrentamento de situacdes de ensino complexas, as tentativas
mais radicais, mais ricas e mais sugestivas de uma didética ino-

vadora, que ainda ndo estd configurada teoricamente (Piments,
1997, p. 1).

Foi visto até aqui que, se a aprendizagem de fisica pode ser desafiadora
para alunos ouvintes, para os alunos surdos o grau de dificuldade pode ser ainda
maior devido 3 natureza abstrata e complexa dos conceitos. Dessa forma, consi-
dera-se relevante e (til esta pesquisa, em torno da prética docente do professor
de Fisica na escolarizacdo de alunos surdos, ou seja, sua contribuicdo para a
aprendizagem de conceitos da ciéncia, de forma satisfatéria, compreender os
desafios do processo do ensino e aprendizagem em classe com alunos surdos
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e ainda poder contribuir na construcdo de outras préticas docentes, consoantes
com os ideais da Educacdo Inclusiva.

PERCURSO METODOLOGICO

O percurso metodolégico adotado nesta pesquisa incluiu diversas etapas
e técnicas. Inicialmente, foi realizada uma pesquisa bibliogréfica para aprofun-
dar o conhecimento sobre o tema e embasar o estudo nos referenciais tedricos
relevantes. Essa pesquisa bibliogréfica foi realizada em diferentes momentos do
processo, incluindo a revisdo da literatura no inicio da pesquisa e a anélise dos
dados e resultados coletados.

Foram utilizadas fontes confidveis e atualizadas, como literatura académica
e bases de dados como Periddicos CAPES, Scientific Electronic Library Online
(SCIELO) e Google Scholar. Essas fontes garantiram a qualidade e validade das
informacdes obtidas.

Considerando os objetivos da pesquisa, foi adotada a abordagem da pes-
quisa qualitativa, utilizando técnicas como entrevistas e anélise documental para
coletar dados. Essa abordagem qualitativa foi escolhida devido ao envolvimento
de pessoas como sujeitos da pesquisa, a influéncia de suas subjetividades no
processo educativo e a énfase nas concepcdes de educacdo adotadas (Gil,
2002).

Especificamente dentro da abordagem qualitativa, foi adotada a Pesquisa
Narrativa (Connelly; Clandinin, 2011), uma metodologia amplamente utilizada no
campo da Educacdo para o estudo de fenémenos dessa natureza. Essa abor-
dagem valoriza a experiéncia dos sujeitos e utiliza histérias e narrativas para
investigar e compreender o fenémeno em estudo. A pesquisa narrativa permite
uma compreensdo mais rica e aprofundada dos fenémenos sociais e culturais,
destacando as experiéncias individuais dos participantes.

[...] Para cientistas sociais, e consequentemente para nds, expe-
riéncia € uma palavra-chave. Educacdo e estudos em Educacdo
sdo formas de experiéncia. Para nos, a narrativa é a melhor forma
de representar e enftender a experiéncia. Experiéncia é o que
estudamos, e estudamos a experiéncia de forma narrativa porque
o pensamento narrativo é uma forma-chave de experiéncia e um

modo-chave de escrever e pensar sobre ela. Cabe dizer que o

método narrativo é uma parte ou aspecto do fenémeno narrativo
(Connelly; Cladinin, 2011, p.48).
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Além disso, a pesquisa também utilizou a pesquisa documental para con-
sultar legislacdo, diretrizes e normativas relacionadas 3 inclusdo de pessoas
surdas na drea da educacdo. Foi necessério um bom planejamento e definicdo
das fontes de informac3o relevantes, levando em conta a confiabilidade e vali-
dade dos documentos selecionados.

A pesquisa de campo foi realizada para coletar dados e entrevistar os
docentes do IFMA Campus Monte Castelo que tiveram alunos surdos nos Ulti-
mos 4 anos. Foram entrevistados 4 docentes, todos doutores e com atuacdo no
ensino técnico integrado ao médio e no ensino superior. As entrevistas foram
gravadas em dudio e posteriormente transcritas para analise.

Para a interpretacdo dos dados coletados, foi utilizada a Anélise Textual
Discursiva (ATD) (Moraes; Galiazzi, 2007), uma abordagem de anélise de dados
qualitativos que busca compreender o significado do discurso e da linguagem
utilizados nos textos. A ATD envolve etapas como leitura e compreensdo das
transcricdes, identificacdo de unidades de anélise, categorizacdo e classificacdo
dessas unidades, identificacdo de temas e padrdes, e interpretacdo e andlise dos
resultados.

O Ndcleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(NAPNE) desempenhou um papel importante nesta pesquisa, fornecendo dados
relevantes, como o nimero de alunos surdos e tradutores-intérpretes no IFMA.
O NAPNE é responsavel por promover a inclusdo de estudantes com neces-
sidades educacionais especificas, oferecendo suporte pedagdgico e outros
servicos.

Devido a falta de alunos surdos nos semestres correspondentes ao ano da
pesquisa, foi realizada uma reunido com todo o corpo docente de Fisica atuante
no Ensino Técnico Integrado ao Médio, que tinha experiéncia com alunos surdos
em sala de aula. Essa reunido contribuiu para compreender a préatica docente no
ensino de fisica e destacou a necessidade de formacdo continuada para os pro-
fessores do departamento.

CATEGORIZACAO

Na abordagem da pesquisa narrativa, a categorizacdo desempenha um
papel fundamental na identificacdo de temas, padrdes e relacdes presentes
nas narrativas dos participantes. Essa técnica permite organizar as informacdes

em categorias relevantes, destacando convergéncias e recorréncias enfre as
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unidades de anélise e proporcionando uma compreensdo mais profunda das
experiéncias e perspectivas dos participantes (Connelly; Clandinin, 2011).

Na Anélise Textual Discursiva (ATD), uma categoria é conceituada como
uma entidade dentro de uma rede de conceitos que visa expressar novas com-
preensdes (Moraes; Galiazzi, 2006). Na prética da ATD, a categorizacdo é
empregada para identificar unidades de significado nos textos analisados, agru-
pando-as em categorias relevantes e explorando suas relacées. Essa abordagem
permite investigar as representacdes e praticas discursivas presentes nos tex-
tos, buscando compreender os sentidos construidos pelos sujeitos e sua relacdo
com o tema em foco.

Neste estudo, o discurso foi priorizado como critério para a criagdo das
categorias, com o intuito de promover uma construcdo progressiva de signifi-
cados em cada uma delas. Para isso, iniciou-se a fase de entrevistas conforme
planejado no cronograma da pesquisa, visando extrair dos relatos dos professo-
res as informacdes necessarias para compreender a prética docente em Fisica e
sua relacdo com as necessidades especiais dos alunos surdos.

Observou-se que dois dos quatro professores entrevistados possuem for-
macdo em bacharelado em Fisica, enquanto os outros dois tém licenciatura na
drea. Todos os entrevistados possuem titulo de Doutor em Fisica, porém nenhum
possui formacdo especifica em Educacdo Especial.

RESULTADOS E DISCUSSAO

(] CONTEXTO E PRATICA DOCENTE PEDAGOGICA NO
PROCESSO AVALIATIVO COM ALUNOS SURDOS

Os cursos e métodos utilizados pelos professores, assim como as condi-
cdes de trabalho, a sala de aula e a disponibilidade de recursos tecnolégicos
sdo fatores importantes que afetam diretamente a aprendizagem dos alunos,
especialmente daqueles com necessidades especiais, como os alunos surdos.
A precariedade desses recursos, como a inadequacdo de métodos de ensino,
podem dificultar o acesso dos alunos aos contedos das matérias, prejudicando
seu desempenho académico. Além disso, o processo avaliativo também emerge
desse cenério, desvelando uma fragilidade impactante nos resultados da apren-
dizagem dos alunos surdos que, se ndo for bem planejado e executado, redunda
sempre em fracasso pedagdgico. E fundamental que os professores estejam
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cientes dessas fragilidades e trabalhem para superd-las, promovendo uma edu-
cacdo inclusiva e de qualidade para todos os alunos.

O processo avaliativo de alunos surdos deve ser realizado de forma acessi-
vel, levando em conta as particularidades desse grupo. E importante considerar
as habilidades e potencialidades dos alunos surdos, valorizando a sua cultura e
linguagem. A avaliacdo deve ser entendida como um processo continuo, que
permite ao aluno mostrar o seu desenvolvimento ao longo do tempo. Os pro-
fessores devem estar atentos a essa perspectiva e buscar formas de avaliar os
alunos surdos de forma planejada e apropriada para garantir que todos tenham
oportunidades iguais para demonstrar suas habilidades e competéncias.

Para Luckesi (2000), a avaliacdo consiste em observar se os objetivos edu-
cacionais estdo sendo alcancados, sabendo que a avaliacdo € a Ultima etapa de
todo processo educativo e que o professor pode usar diferentes métodos de
avaliacdo, sobretudo em se tratando de alunos com suas especificidades inte-
lectuais e fisicas. Sousa (1991 apud Nunes, 2017) ressalta que:

A avaliagdo ndo é um processo meramente técnico; implica
uma postura politica e inclui valores e principios, refletindo uma
concepcdo de educacdo, escola e sociedade. Repensar os fun-
damentos que norteiam as teorias avaliativas implica desvendar

as ideologias em que se apoiam, na perspectiva de sua superacdo
(Sousa, 1991, p. 45-46 apud Nunes, 2017).

Assim perguntou-se aos entrevistados se o processo avaliativo dos alunos
surdos difere do que é feito com os alunos ouvintes, o Professor 3 declara que:

Néo, a avaliacdo é a mesma. Que a gente supde que o pouco conhe-
cimento deles, assim, ndo digo pouco, mas o diferencial na lingua
portuguesa, mas a avaliacdo é a mesma. A dnica dificuldade s vezes é em
entender alguma pergunta, eles querem ter a ajuda do intérprete na hora,
entdo é permitido que o intérprete ajude ele a tirar alguma divida na hora
da questso, caso ele no esteja entendendo bem o que ela esté pedindo,
as vezes tem essa dificuldade. Como eu falei, a lingua portuguesa pra ele
ndo é a 1°lingus, é a sequnda lingua, assim ficou entendido. Entéo, a partir
disso, ler um texto para eles e interpretar, para resolver um problema se
torna dificil em comparacdo aos demais alunos que a 1° lingua deles é o
portugués. Entdo, eu acho que essa linguagem ai é uma dificuldade que
eles tém na hora de fazer as avaliacées (Professor 3).

Quando se trata do aluno surdo, o mais importante é entender as situacdes

em que a aprendizagem se desenvolve, para isso o educador deve se atentar se
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estd suprindo ou ndo as necessidades de cada aluno, é importante que os mate-
riais de avaliacdo sejam acessiveis aos alunos surdos, o que pode incluir o uso
de imagens e recursos visuais, como gréficos, tabelas e ilustracdes, auxiliando o
aluno surdo a compreender melhor o contetdo do texto. O professor pode ela-
borar atividades que envolvam a interpretacdo desses recursos visuais, a fim de
ajudar o aluno a compreender o texto. O professor 3 entende que a primeira lin-
gua dos surdos ¢ a libras e que a lingua portuguesa escrita gera dificuldades de
interpretacdo no aluno, por isso seria interessante aplicar uma avaliacao diferen-
ciada. Quando se argumenta os porqués para fazer uma avaliacdo diferenciada,
concorda-se com a fala de Silva e Kanashiro (2015, p. 692):
Avaliacdes na modalidade escrita, na lingua portuguesa, geram
dados insuficientes ou interpretacdes equivocadas para os alu-
nos surdos. Um método de avaliacdo padrio, aplicado em uma
sala de aula composta majoritariamente por alunos ouvintes,
gera frustracdes aos alunos surdos, pois nem todos conseguem
ler e compreender o contexto de determinados textos. A grande
maioria dos surdos & palavras isoladas, sem conectivos, tais como
artigos, preposicdes, adjuntos. Por isso, hd a necessidade de um
intérprete de Libras educacional, profissional que é o canal de

mediacdo entre o professor e o aluno surdo (Silva; Kanashiro,
2015, p.692).

Sendo a libras a primeira lingua dos surdos, a lingua portuguesa deveria ser
no qual os alunos surdos consolidariam os conhecimentos das matérias, j& que
os mesmos, apesar de terem sua propria cultura e lingua, vivem em uma socie-
dade que utiliza constantemente o portugués.

Voltando a prética docente no ensino de Fisica perguntou-se aos entrevis-
tados como eles tém planejado e executado as aulas de Fisica no modelo atual
de ensino, sabe-se que o planejamento tem a funcdo de organizar as acdes, para
realizar o melhor rendimento nos trabalhos pedagdgicos objetivando a aprendi-
zagem do aluno, dando ao professor uma dimensdo da importancia de sua aula
e os objetivos que ele pretende alcancar. Para o professor 1, o planejamento tem
um melhor proveito depois que ele conhece o aluno e compreende quais sdo
suas dificuldades. Assim se manifesta:

[...] para falar a verdade, quando a gente recebe a turma a gente ndo sabe
quem... 8 ndo ser que sejam alunos que vocé jé tenha dado aula, mas no
caso do aluno 3, ele teve duas disciplinas comigo, praticamente no mesmo
periodo, 13, entdo eu ndo tive como planejar para saber se tinha algum
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aluno surdo ou com alguma deficiéncia, entdo eu sempre faco o planeja-
mento como todo mundo, se tiver algum com deficiéncia eu acho que...
eu acredito que vocé jé tenha essa palavra deficiéncia... eu tento de todas
as maneiras inclui-lo, ndo exclui-lo, traté-lo como se fosse “normal” entre
aspas, ndo faco distincdo ndo (Professor 1).

Percebe-se também na fala do Professor 1 que ndo hd um certo conhe-
cimento ou valorizacdo acerca da singularidade cultural dos alunos surdos,
tratando-o da mesma maneira que os alunos ouvintes, para isso deve-se pen-
sar em uma metodologia flexivel garantindo-se igual conteddo curricular. Dessa
forma, o professor respeita as particularidades do aluno surdo, ndo havendo pre-
juizo na qualidade no processo de ensino-aprendizagem. Rijo (2009, p.26) em
sua pesquisa de campo, ao entrevistar uma intérprete, obteve o seguinte relato
sobre essa quest3o:

Em primeiro lugar é importante que o professor conheca a cultura
surda, como a lingua brasileira de sinais - Libras, para que possa
comunicar-se com alunos surdos. O professor deve aceitar que
existem diferencas dentro da escola. Se estas duas caracteristicas
forem compreendidas, o professor seré capaz de preparar aulas
onde alunos diferentes poderdo aprender (Rijo, 2009, p. 26).

Considerou-se relevante para o conhecimento da prética docente, com-
preender as op¢des metodoldgicas dos professores para com esse pUblico da
Educacdo Especial. Ao ser indagado sobre metodologias diferenciadas para
avaliar a aprendizagem dos alunos surdos, o Professor 4 declarou que:

...eu ndo sou uma pessoa de usar N metodologias, mas, por exemplo, no
caso da aluna 1, no momento em que eu tive contato com ela e pelo fato
de ela sempre estar ali, querendo saber mais, eu sempre usava artigos,
bolava situacées, e tudo isso influenciava na notas final dela. Claro, tam-
bém fazia para os demais, que eu ndo podia simplesmente acrescentar
provéveis pontos para um aluno sé por conta de outras coisas, ndo, mas
no caso dela é especial. No caso do aluno 2, a gente sempre fazia também
situaces do dia a dia, entdo, em especial pra ele, as vezes eu tinha algu-
mas provas que eu faco de forma discursiva, e por conta de que as vezes
ele ndo conseguia compreender o jargdo, eu aplicava uma metodologis,
pedia que ele criasse uma situacdo problema na casa dele, e trouxesse
uma solucdo para aquela situagdo problema, um fenémeno. No caso do
aluno 3, o processo avaliativo estava mais como ele interage também com
os experimentos que eu sempre levava experimentos pro laboratério, bem
como as devolutivas que ele entrega (Professor 4).




ANOS

z Educacgao especial (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-018-9

CONEDU

Percebe-se na fala do professor 4, que ele se preocupa com a forma de
apresentacdo do conteldo para os alunos surdos, utilizando métodos diversi-
ficados de avaliacdo, resguardados os objetivos de aprendizagem. Nas aulas
com o aluno 2, ele trazia situacdes do dia a dia, com o aluno 3 ele buscava
experimentos para um melhor entendimento. A fisica é uma ciéncia pratics,
entdo é importante incluir atividades experimentais que permitam aos alunos
surdos explorar conceitos fisicos por meio de experiéncias, as atividades pra-
ticas também podem ser uma maneira mais simplificadora de aprender fisica,
especialmente para aqueles que sdo visualmente orientados. Para Mahl e Ribas
(2013) 3 avaliacdo dos surdos ndo é uma tarefa t3o facil, mas ndo é impossivel, o
professor tem que ter em mente que seu aluno surdo tem as suas singularidades
e deve ser tratado como igual aos outros alunos ouvintes do ponto de vista cog-
nitivo, encorajando-o como sujeito ativo na sociedade.

(I1) PRATICA DOCENTE NO ENSINO DE CONCEITOS DA FISICA: O
PAPEL DO PROFESSOR E DO INTERPRETE

A importdncia da confianca e do dominio do conhecimento por parte do
professor é amplamente reconhecida na drea da educacdo. Pesquisas mostram
que alunos que confiam em seus professores tém mais chances de se envolver
na aprendizagem e de alcancar melhores resultados académicos. Além disso, a
expertise do professor em relacdo ao conteddo é um fator chave para o sucesso
do aprendizado dos alunos. De acordo com o relatério “How People Learn”
(Bransford; Brown; Cocking, 2000), do National Research Council, um professor
que possui uma compreensdo profunda do assunto é capaz de fornecer explica-
¢des claras, estimular o pensamento critico e identificar e corrigir equivocos dos
alunos. Dessa forma, a confianca e o conhecimento sdo habilidades essenciais
que um professor deve possuir para proporcionar uma educacdo de qualidade e
impactar positivamente a vida dos alunos.

Segundo Keli e Oliveira (2016), é funcdo do intérprete fazer a comunica-
¢do fluir entre o professor e o aluno, o trabalho do professor e do intérprete,
quando feito em conjunto auxiliam o aluno para o melhor entendimento do con-
tedo da disciplina. O intérprete de Libras também pode auxiliar o professor na
adaptacdo do material didatico e na preparacdo de atividades que sejam mais
acessiveis para o aluno surdo. Dessa forma, o intérprete de Libras é um impor-
tante aliado para garantir a igualdade de oportunidades de aprendizagem para
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todos os alunos, independentemente de suas diferencas e limitacdes. Dada a
dependéncia do auxilio do intérprete na mediacdo do conhecimento da disci-
plina, uma vez que os docentes ndo dominam a linguagem de sinais, na maioria
dos casos em que hd alunos surdos em sala de auls, e, pensando sobre esse
ponto, os sujeitos entrevistados foram questionados sobre como os alunos sur-
dos recepcionam/assimilam os contedos, na auséncia do intérprete de Libras.
Os Professores 3 e 4 responderam que:
Mesmo com o intérprete, a gente sempre procura, na hora que estamos
falando, se ele esté olhando pra ele (intérprete), gesticulando, facilitando
na interpretacdo da linguagem labial. Tem também a questéo de alguns
alunos com uma certa habilidade de comunicacdo com esse aluno. Entdo
a gente vai logo identificando quais desses alunos poderiam ajudar na
auséncia do intérprete e, vez por outra, na grande maioria, sempre tem
um a/uno que jé consegue se comunicar razoave/mem‘e com esses a/u—

nos, entdo eles sdo candidatos natos a auxiliar na falta do intérprete
(Professor 3).

Foi um processo de aprendizado|...] Eu contornava trazendo videos,
analogias, ilustracées, pegando exemplos tipo mimica, trazendo expe-
rimentos simples e vendo que o que acontecia ele olhava o que estava
acontecendo, eu escrevia no quadro e fazia perguntas literais — o que
vocé percebe no momento em que eu solto?. Entso ele fazia a leiturs,
interpretava o portugués escrito, olhava a imagem e dava uma resposta
gesticulando e eu conseguia captar, entdo, era uma forma de minimizar,
ngo era 100%, longe disso, mas ajudava bastante (Professor 4).

De acordo com a fala do Professor 3, na auséncia do intérprete o aluno
surdo pede auxilio dos alunos ouvintes para socializar o conteddo da aula.
Entende-se que a relacdo desses dois alunos pode ser vista como uma boa moti-
vacdo para o aluno ouvinte aprender Libras, otimizando a comunicacdo entre
eles, seja por amizade, seja por empatia ou para cumprir o ato de transmissdo do
contedo, quando o intérprete falta. Observa-se também que isso pode gerar
dificuldade para os dois alunos, haja vista que a fisica é considerada por grande

parte dos estudantes como uma matéria complexa, logo, a sua transmissdo pode
pesar para o aluno ouvinte na transmissdo do conteddo. Portanto, a auséncia do
intérprete pode ser prejudicial 3 aprendizagem do aluno surdo (Santana, 2006).

Na voz do Professor 4, quando o intérprete falta, o professor toma para
si toda responsabilidade da aprendizagem do aluno surdo, usando imagens,
videos e experimentos, e na comunicacdo utiliza a lingua portuguesa escrita.




ANOS

Educacgao especial (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-018-9
CONEDU

Mesmo ndo sendo a forma mais didatica, observa-se na fala do docente o com-
prometimento e a preocupacdo com o processo de aprendizagem do aluno.
Quando questionados se os alunos surdos recebem materiais sobre os
temas que serdo tratados em sala de aula com antecedéncia e como se dé a
devolutiva pelos alunos, o Professor 2 respondeu:
..fodas as minhas notas de aulas, assim que inicia o semestre, j& estdo
digitalizadas em formato de pdf. |4 tenho minhas notas de aula hé bas-
tante tempo e é um material que eu sempre disponibilizo para os alunos,
certo. Mesmo no periodo pés-pandemia eu ainda tenho utilizado essa
ferramenta Google sala de aula para disponibilizar esses materiais, e 15 eu
coloco materiais, videoaulas jé trabalhadas no periodo da pandemia. Caso
o aluno ndo tenha condicées de comparecer a auls, ele jé tem uma video-
-aula gravada para aquele assunto. Também disponibilizo alguns videos
do youtube para ajudar na discussdo, na exposicdo do conteido, as
minhas animacdes computacionais feitas por mim ou que eu tenha pego
na internet eu disponibilizo, e eu sempre passo uma lista para essa turma
para eles me entregarem no periodo préximo da prova, até para eu poder
ter uma ideia do que eles j§ de fato absorveram sobre aquele conteido,
certo (Professor 2).

Entende-se que o Professor 2 disponibiliza previamente o material da aula,
e isso contribui para o estudo prévio dos alunos fazendo com que eles com-
preendam o conteldo que serd dado em sala de aula (Lebedeff, 2005). Além
disso, o docente envia atividades para casa a fim de analisar as dificuldades dos
alunos. Essa estratégia se torna interessante pelo fato do aluno tomar conheci-
mento do assunto da aula com antecedéncia, facilitando seu entendimento.
Comojéfoifalado, os alunos surdos precisam de metodologias mais visuais,
ou seja, o professor deve fazer uso de estratégias diferentes de ensino, ndo uti-
lizando apenas os métodos tradicionais como o livro didético, textos, o quadro,
como recursos. Quando abordados a respeito de metodologias, recursos dida-
ticos, adaptacado de materiais de ensino, recursos tecnolégicos empregados nas
aulas com alunos surdos, lembrando que os professores trabalhavam de forma
remota a época da pesquisa, declara o Professor 1:
Como foi a disténcia, 13, eu passava assim a apresentacdo em powerpoint,
video, e no presencial ele que dava a aula pra gente. Entdo a metodologia
era desenvolvida por ele, certo¢ 13! Era video, o intérprete, vamos dizer

assim, ele decodificava o que ele falavs, né, o que ele interpretava, e pas-
sava para gente e me mostrava no slide ou entéo no video (Professorl).

E assim, eu jé tenho o costume de sempre ter, além do material que eu
vou expor no quadro, na lousa, sempre tenho alguma apresentacdo
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em powerpoint, e além da apresentacdo em powerpoint sempre levo
uma simulacdo, uma ferramenta, um simulador computacional, certo¢
Independente daquela turma ter ou ndo aluno com necessidades, e isso
jé é uma coisa minha, ter outros recursos audiovisuais para o aluno ele
poder ter uma melhor compreensdo naquele conteido que estd sendo
abordado naquels aula (Professor 2).

De acordo com o Professor 1, a utilizacdo de recursos estimula o aluno
surdo a pensar sobre o contedo que estd sendo estudado, evitando apresentar
o conhecimento como pronto e acabado. Diversificar metodologias organizando
semindrios, estimulando a participacdo dos mesmos, e acolhendo os questiona-
mentos dos alunos, entrando em concordancia com Sant’Ana e Pereira (2005),
que apontam trés grandes correntes metodoldgicas usadas em sala de aula por
docentes, sendo elas:

[...] O oralismo que para muitos profissionais é o meio mais ade-
quado de ensino dos surdos. Nessa metodologia de ensino a
aprendizagem da fala é o ponto central. A comunicacdo total que
se frata de uma proposta flexivel no uso de meios de comunica-
¢do oral e gestual. O bilinglismo que visa assegurar o acesso dos
surdos a duas linguas, no contexto escolar, ou seja, respeitar a
autonomia da Lingua de Sinais e da lingua majoritaria do pais, no
nosso caso o Portugués.

O Professor 2 faz uso de metodologias visuais durante sua aula, o uso de
metodologias visuais pode ser uma maneira de envolver e apoiar a

UNoS Sur-
dos, como a lingua de sinais é uma lingua visual, a utilizacdo de recursos visuais
pode ajudar os alunos a compreenderem melhor os conceitos e ideias apresen-
tados em sala de aula, além disso, a utilizacdo de recursos visuais pode ajudar a
aumentar o engajamento dos alunos e a tornar o aprendizado mais interessante
e envolvente. Com Santana (2006), concorda-se que o uso de materiais visuais
contribui sobremaneira com as necessidades especificas desse publico alvo,
além de envolvé- los na construcdo de sua aprendizagem, tornando-os mais
independente do professor e dos outros alunos para construir sua aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da pesquisa evidenciam que a inclusdo educacional de
alunos surdos no ensino de Fisica no IFMA, Campus Sdo Luis Monte Castelo,
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enfrenta desafios significativos, especialmente no que diz respeito a formacdo
docente e as préticas pedagdgicas e avaliativas.

A anélise mostrou que, apesar da alta qualificacdo académica dos pro-
fessores, com todos possuindo doutorado em Fisica, a auséncia de formacdo
especifica em Educacdo Especial, sobretudo no uso de Libras, representa um
obstaculo para a plena inclusdo dos alunos surdos.

Os dados indicam que a falta de diferenciacdo nas préticas avaliativas e
pedagdgicas é um dos principais problemas enfrentados por esses alunos. A
avaliacdo realizada de forma idéntica para alunos ouvintes e surdos desconsi-
dera as particularidades linguisticas e culturais dos alunos surdos, resultando em
dificuldades de interpretacdo de textos em portugués, o que impacta negativa-
mente o desempenho académico desse grupo. O reconhecimento de Libras
como primeira lingua dos surdos deve ser integrado as préticas educacionais,
com o objetivo de garantir uma avaliacdo mais equitativa e adaptada as suas
necessidades.

Além disso, a pesquisa revela que as praticas pedagdgicas no ensino de
Fisica ainda sdo pouco adaptadas as necessidades dos alunos surdos. Embora
alguns professores demonstrem esforcos para adaptar contetdos e incluir méto-
dos mais préticos, como experimentos e o uso de situacdes do cotidiano, ainda
é evidente a caréncia de uma metodologia estruturada e sistematizada que con-
temple as singularidades desses alunos. O papel do intérprete de Libras surge
como essencial na mediacdo do processo de ensino-aprendizagem, mas sua
atuacdo ndo pode ser vista como substituta da responsabilidade docente em
adaptar e planejar aulas inclusivas.

Portanto, a formacdo continuada dos professores em Educacdo Especial e
no uso de Libras é urgente para uma educacdo inclusiva efetiva. E fundamental
que o IFMA invista em capacitacdes que permitam aos docentes desenvolver
praticas pedagdgicas mais inclusivas, capazes de garantir aos alunos surdos o
mesmo direito 3 aprendizagem que é assegurado aos ouvintes. Somente assim
serd possivel promover uma educacdo de qualidade e acessivel a todos, respei-
tando as particularidades e necessidades dos alunos surdos e contribuindo para
uma sociedade mais inclusiva e equitativa.
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