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RESUMO

Percebe-se que o Programa de Residéncia Pedagdgica da CAPES, tem contri-
buido de forma significativa e problematizadora na formac3o inicial de professores.
Em cenérios onde o tecnicismo e o modelo de desenvolvimento e modernidade
eurocéntrico tém tomado importante espaco nas discussdes da formacdo de
professores de Ciéncias e Biologia, tendo este programa de formacao inicial de
professores se consolidado em um potente espaco de critica e construcdo de iden-
tidade docente. Partindo do pressuposto pedagdgico Freiriano, que se apoia na
indissociabilidade entre formacdo docente e a pesquisa, assentada numa constru-
¢do de aprendizagens a partir do didlogo e reflexdes criticas, propusemos como
questdo problematizadora: qual ciéncia temos discutido e propomos que os nos-
sos licenciandos/residentes ensinem¢ Objetivou-se a partir do presente trabalho
compreender quais as concepcdes sobre o conhecimento cientifico nortearam
as reflexdes e construcdes identitérias de licenciandos participantes do Programa
de Residéncia Pedagdgica (CAPES - Edital N° 24/2022) do Curso de Ciéncias
Bioldgicas da Universidade Estadual Vale do Acaral (UVA), entre estudantes par-
ticipantes do Programa de Residéncia Pedagdgica. Optamos pelos pressupostos
metodoldgicos de grupo focal, tendo sido aplicados questiondrios, com o prévio
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estabelecimento do TCLE, por meio da ferramenta do Google forms, com questoes
abertas, elaboradas a partir da problematizacdo e objetivos descritos pela investi-
gacdo. Utilizou-se a hermenéutica como principio epistemoldgico para a anélise
dos resultados e interpretacdo dos significados produzidos pelo grupo. A constan-
cia dos posicionamentos mencionados pelos participantes acerca da formacao dos
estudantes, apontam para reflexdes 3 repertérios didatico-pedagdgicos que este-
jam amparados numa perspectiva critica e contextualizada a saberes e referenciais
socioculturais dos estudantes, nos encaminha a uma compreensdo de que as per-
cepgdes cientificas construidas pelos licenciandos residentes estejam pautadas em:

transformac3o social, visdo critica e consciente de mundo, conhecer a si e 0 meio
que o cerca e a autonomia argumentativa.

Palavras-chave: Critica Cientifica, Ensino de Ciéncias, historicidade, Formacdo
Inicial.
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INTRODUCAO

Experimentamos atualmente significativas transformacdes nos mais
diversos contextos sociais. A educacdo e o espaco escolar nesse cendrio, con-
figuram-se em elementos de necessérias e profundas reflexdes no que diz
respeito a quais mudancas atendem as atuais e emergentes demandas, cada vez
mais complexas, para processo de ensino e de aprendizagem. Nesse contfexto,
referem-se as mudancas que repercutem diretamente nas relacdes interpessoais
como: o ato de ensinar e aprender, as disputas e tensdes socioculturais e entre
dimensdes e concepcdes educacionais.

Tais mudancas representam intensos desafios para a escola e para a for-
mac3o de professores, que tém sido provocados a dinamizar suas aulas frente as
constantes exigéncias para uma formacdo critica e contextual e situada cultural
e historicamente, como mencionado por Imbernén (2009, p. 8), ao apresentar
sua compreensdo sobre incertezas e complexidade sobre o papel do profes-
sor, sobretudo do seu papel social relacionam-se ao fato de que “os contextos
sociais e educativos que condicionam todo o ato social, e, portanto, a forma-
¢do, mudaram muito”. Torna-se entdo, importante dimensionamento como essas
mudancas tém repercutido na formacdo e no Ensino de Ciéncias e Biologia.

As discussdes que remontam a diversidade sociocultural nas aulas de
Ciéncias e Biologia, compreendendo o conhecimento cientifico como uma des-
sas representacdes, tém sido foco de intensas reflexdes e construcdes para o
processo de formacdo inicial e continuada de professores. Partindo desse pres-
suposto, Falcao e Siqueira (2003 p4g.106), concluem que “as representacdes do
que é pensar cientificamente estdo relacionadas as caracteristicas das culturas
organizacionais onde se expressam.’, ou seja, compdem caracteristicas proprias
dos sistemas e espacos onde estas se constroem.

O Programa de Residéncia Pedagdgica da CAPES, tem contribuido de
forma significativa e problematizadora na formacao inicial de professores de
Ciéncias e Biologia, proporcionando-lhes de forma mais ampla o contato com
a realidade e vivencias que o espaco escolar, a exemplo do intercdmbio de
experiencias entre o docente formador, o residente e o docente preceptor, no

desenvolvimento de estratégias e recursos didatico-pedagdgicos mediados por
multiplos contextos e conexdes com a realidade escolar, o que aponta caminhos
para o aprimoramento critico e reflexivo da formacdo inicial e a possibilidade de
inovacdo nas aulas de ciéncias e biologia.
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Na compreensdo de Pannuti, (2015), a articulacdo entre a prética docente
e o alinhamento com os conhecimentos de professores em formacdo indica
ser um dos principais desafios do processo de formacdo docente, tanto inicial
quanto continuada.

Com isso, torna-se importante considerar que o processo de interacdo e
parceria estabelecidas entre a escola e a universidade, mediadas por momen-
tos formativos em contextos praticos, consolida-se num importante mecanismo
didético a partir das relacdes entre os diversos saberes e fazeres pedagdgicos,
que apontam para o sentido continuidade de processos formativos iniciais e con-
tinuados entre todos os atores que infegram o cendrio formativo e educacional.

Considerar percepcdes construidas por licenciandos que experimentam a
imers3o prética e vivencial no espaco escolar, como a proposta do Programa de
Residéncia Pedagdgica (PRP), assim como os estagios supervisionados além de
integrarem grupos de estudos e pesquisa no campo educacional, laboratérios
de pesquisas aplicadas e projetos de extensdo, repercutem num vasto repertério
de abordagens, linguagens, perspectivas préticas e culturas, que se constituem
um importante contexto de reflexdes, fato observado por Silva e Alves (2020),
quando apontam que a aprendizagem da docéncia é resultado de relagdes cons-
truidas nos percursos de formacdo universitaria (ensino, pesquisa e extens3o).

Compreender como os licenciandos situam em seu processo de formacdo,
sua historicidade, cultura, valores e saberes em seus espacos de aprendizagem/
formacdo, e como suas experiencias e concepcdes interculturais sdo incorpora-
das as suas préticas, e como estes futuros professores avaliam tais implicacdes
didéticas, configura-se numa dimensdo importante na formacdo continuada
do professor formador a partir da interface com sua historicidade. Para Tardif
(2002), a real e efetiva aprendizagem da docéncia constrdi-se em sua formacdo
continuads, especialmente das relacoes e didlogos estabelecidos em seus espa-
cos de atuacao.

Em cenérios onde o tecnicismo e o modelo de desenvolvimento e moder-

nidade eurocéntricos ainda tém se tomado importante proporcdo nos espacos e
discussdes sobre a formacdo de professores de Ciéncias e Biologia, o Programa
de Residéncia Pedagdgica (PRP) tem se consolidando a cada versdo, num potente
momento e espaco de critica e construcdo da identidade docente, uma vez que
oportuniza a o estreitamento das relacdes co-formativas ente a universidade e a
escola, corroborando com o entendimento de Mizukami (2005), quando aponta
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que tais instituicdes constituem-se em agéncias formadoras, espaco onde sdo
oferecidas as experiencias necessarias para o tornar-se professor.

Nos cursos de licenciaturas, a imersdo no espaco escolar, de modo a
compreendé-lo como momento formativo, identitério e de pesquisa, tanto nos
programas de iniciacdo docente, estdgios supervisionados nas disciplinas de
prdtica de ensino, tem se constituido como um processo desafiador quando
do estabelecimento de mecanismos e estratégias que conduzam o licenciando
a problematizar, refletir e percebe-se, de fato, como professor, conhecendo e
significando o seu espaco de atuacdo, frente as tensdes e questionamentos pro-
vocadas por possiveis mudancas e reformas impostas ao processo formativo.

Para Mizukami (2008, p. 215), entre tantos outros elementos, os questiona-
mentos que se dao pela “necessidade de se formar bons professores para cada
sala de aula de cada escols, quanto pelo desafio de oferecer processos formati-
vos pertinentes a um mundo em mudancas.”, corroboram com a perspectiva de
incompletude e continuidade a reflexdes sobre a formacao e prética docente.

Partindo desse pressuposto, e apoiando-se no aporte pedagdgico
Freiriano, que se concentra na indissociabilidade entre formacdo docente e a
pesquisa, assentada numa construcdo de aprendizagens a partir do didlogo e
reflexdes criticas, propusemos como questdo problematizadora: qual ciéncia
temos discutido e propomos que os nossos licenciandos/residentes ensinem?

De acordo com Piconez (1991), os licenciandos que participam do estdgio
supervisionado, principal meio de contato com o ambiente escolar nos cur-
sos de formacdo de professores, ainda ndo conseguem perceber nos espacos
escolares as dimensdes sociais, politicas e pedagdgicas do processo educativo,
propondo que as disciplinas de prética de ensino, e consequentemente a com-
preensdo de formacdo de professores, aproprie-se da realidade escolar e de
uma pratica reflexiva que possam contribuir com o aprofundamento da relacédo
dialética entre “prética -teoria préatica”.

Assim, apropriando-se das concepcdes de Marandino (2003), quando
menciona que para uma forte predomindncia na centralidade da formacdo pré-
tica do professor distanciada de outros componentes curriculares que possam
articular com o contexto da prética pedagdgica desenvolvida nas escolas, torna-

-se imprescindivel que a prética pedagdgica do professor formador, estabeleca
oportunidades tedrico-praticas, para que os licenciandos recrutem e elaborem
os saberes necessérios da docéncia, criando um ambiente protagonizado e
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refletido, que contemple as inovacdes e diferentes tendéncias pedagdgicas, o
didlogo e o trabalho colaborativo.

Sabemos sobre o quanto as mudancas em nossa sociedade repercutem
em reorientacdes na politica educacional e consequentemente na formacdo de
professores, o que é tensionado por Imbernén (2009, p. 8) que, tais transfor-
macgdes ocorridas nos Ultimos tempos foram bastante significativas e “deixaram
muitos na ignordncia, no desconcerto e, por que nao dizer, numa nova pobreza
(material e intelectual) devido & comparacao possibilitada pela globalizacdo de
fatos e fenémenos"”.

Entre tantos aspectos, cria-se uma nova compreensdo de que o professor
tem a constante necessidade de se reinventar, aprendendo a atuar em novas

frentes e a receber novas demandas, a exemplo de nossa recente e traumatica
experiéncia do periodo pandémico, trazendo a ténica o reconhecimento e valo-
rizacdo do professor, conforme menciona Pimenta e Lima (2012, pag. 88), que
este:
E um profissional do humano que ajuda o desenvolvimento pes-
soal e intersubjetivo do aluno, sendo um facilitador de seu acesso
ao conhecimento; é um ser de cultura que domina sua drea de
especialidade cientifica e pedagdgica-educacional e seus apor-
tes para compreender o mundo; um analista critico da sociedade,
que nela intervém com sua atividade profissional; um membro de

uma comunidade cientifica, que produz conhecimento sobre sua
drea e sobre a sociedade

Nesse interim, a presente investigacdo apresenta-se como um importante
contributo formativo, através das percepcdes de licenciandos provenientes de
experiéncias e vivéncias reais, partilhadas sob a interlocucdo entre docentes
preceptores e orientador. As andlises desenvolvidas por uma problematizacdo
delineada a partir de situacdes reais de formacdo, repercutem em importantes
contribuicdes no cenédrio e campo de investigacdo da formacdo de professores
de ciéncias e biologia, elementos essenciais para o desenvolvimento e formacdo
profissional docente. Nessa mesma ideia, Goncalves e Fiorentini (2005, p. 79),
apontam que:

Esses conhecimentos nem sempre apresentam uma relacdo direta
com a matéria de ensino, mas ajudam o educador a compreender
melhor ndo apenas sua funcdo social e politica, como também
as determinacdes e possibilidades de seu trabalho, o qual 2 ndo
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se limita 3 transmissdo de informacdes (conhecimentos), mas
compreende também principios, valores e modos de ler e ver o
mundo.

Em meio a tais proposicdes, objetivou-se através do presente trabalho
compreender quais as concepcdes sobre o conhecimento cientifico nortea-
ram as reflexdes e construcdes identitdrias de licenciandos participantes do
Programa de Residéncia Pedagdgica (CAPES - Edital N° 24/2022) do Curso
de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual Vale do Acarad (UVA), entre
estudantes participantes do Programa de Residéncia Pedagdgica, desse modo,
propondo reflexdes que possam subsidiar necessarias consideracdes pertinen-
tes 8 concepcdes cientificas impressas na pratica docente em contextos atuais.

Aprendizagens e mediacdes a partir de reflexdes de um grupo de professo-
res em formacao inicial, foi a base para a construcdo do percurso metodoldgico,
caracterizado pelos pressupostos metodoldgicos de “grupo focal”, que trata da
selecdo prévia de um conjunto de pessoas reunidas por pesquisadores e com o
objetivo de discutir e comentar sobre um tema especifico e em comum, entre
experiéncias partilhadas. Com a aplicacdo de questionarios elaborados a partir
da questdo problema e objetivos da pesquisa, os dados foram compreendidos
como fenémenos sociais e analisados de forma hermenéutica.

As anélises e inferpretacdes apontaram para uma constancia de posiciona-
mentos mencionados pelos participantes, dos quais centram-se em percepcdes
criticas acerca de repertérios didatico-pedagdgicos utilizados nas escolas
campo, em que estes deverdo estar amparados numa perspectiva critica e con-
textualizada a saberes e referenciais socioculturais dos estudantes.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa com abordagem analiti-
co-exploratéria. Por situarmos esta pesquisa como sendo qualitativa, o nimero
de participantes da pesquisa foi suficientemente significativo para viabilizar o
nivel de generalizacdes dos resultados do trabalho (ALBERTI, 2005).

Optou-se pelos pressupostos metodoldgicos de grupo focal, por se tra-

tar da selecdo prévia de um conjunto de pessoas reunidas por pesquisadores
com o objetivo de discutir e comentar sobre um determinado tema, objeto de

pesquisa, onde sdo consideradas como elemento central as suas experiencias
pessoais (GOMES, 2005).
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Para o procedimento de coleta de dados, utilizou-se da aplicacdo ques-
tiondrios elaborados, com questdes abertas o/ou discursivas, a partir da
problemética e objetivos propostos pela presente investigacdo, com o prévio
estabelecimento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). O
questionério foi encaminhado aos licenciandos participantes por meio da ferra-
menta do Google forms.

Nesse sentido, foram adotados como critério de anélise, o nivel de sig-
nificdncia das respostas apresentadas, 8 medida que estas alcancem sentido e
significados necessarios para a8 melhor compreensdo do objeto de estudo, com
isso apropriou-se da abordagem hermenéutica como procedimento de anélise
dos resultados e interpretacdo dos significados produzidos pelo grupo, a partir
da transposicdo das respostas como compressdes de construcdes e fendémenos
sociais.

Para De Moraes Sidi e Conte (2017), a asbordagem hermenéutica apresenta
importante contributo nas pesquisas académicas em educacdo, configuran-
do-se numa importante fonte de anélise, auxiliando desde o delineamento do
problema de pesquisa & anélise dos dados e sua respectiva interpretacdo, pro-
cesso fundamental para a abertura dialdgica no acesso a8 compreensdo humana,
desprendendo-se de concepc¢des conceituais e visdo cientifico-objetivista, con-
forme descrito por Hermann (2003, pag. 9-10):

Quando a experiéncia hermenéutica enseja outras possibilidades
interpretativas, a educacdo como se desprende das amarras con-
ceituais provenientes da visdo cientifico-objetivista e da tradicdo
metafisica, passa entdo a produzir os efeitos benéficos da aber-
tura de horizontes e da ampliacdo da base epistemoldgica. Assim,
a possibilidade compreensiva da hermenéutica desfaz o prejudi-
cial equivoco que hé entre educacdo compensatdria e educacdo
no sentido amplo da formagdo

Os questiondrios foram submetidos em meados do més de abril de 2024,
tendo sido estabelecido um prazo méximo de 8 dias para devolucao. Participaram
como respondentes um total de 10 residentes, de um total de 15 licencian-
dos contactados que participaram do programa de Residéncia Pedagdgica da
CAPES - Edital N° 24/2022, do subprojeto do Curso Licenciatura em ciéncias
Biolbgicas da Universidade Estadual Vale do Acaral — UVA.

A partir das respostas, procedeu-se a anélise, reflexdo e interpretacdo a
partir dos contedos levantados, tendo como principais elementos constituin-
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tes do escopo do questionério aplicados aos residentes: as vivéncias formativas
decorridas durante as atividades do subprojeto, as concepcdes e modelos da
construgcdo do conhecimento cientifico importantes pra o Ensino de Ciéncias e
Biologia, estratégias didatico pedagdgicas e estimulos a reflexao critica, mode-
los de desenvolvimento e modernidade eurocéntrica e a formac3o identitaria
docente no Ensino de Ciéncias e Biologia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Dada a leitura inicial dos registros apresentados pelos licenciandos, cru-
zando-os com a questdo problematizadora e objetivos propostos por essa
investigacdo, foram identificadas percepcdes que ora apresentavam semelhan-
cas, ora certa complementariedade, assim optou-se por um formato de expressado
desses resultados através de delimitacdes em categorias, organizadas a partir de
similaridades e frequéncia das respostas, com as quais compreendemos facili-
tar os processos de interpretacdo de discussdo, a saber: |- Repertérios didéticos
numa perspectiva critica e contextual; Il - Leitura dialdégica da realidade e sen-
sibilidade histérico-cultural e Il — A pratica como formacao identitéria docente.

Com a organizacdo das categorias, estas refletiram refletiram através das
interpretacdes em bases hermenéuticas, as respostas dadas as questdes pro-
postas pelo questionario, elaboradas e problematizadas a partir de vivéncias
e discussdes formativas reais, desenvolvidas ao longo das atividades previstas
pelo subprojeto do PRP do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Estadual Vale do Acarad — UVA.

| REPERTORIOS DIDATICOS NUMA PERSPECTIVA CRITICA E
CONTEXTUAL:

As percepcdes aqui registradas, nos permitem considerar possiveis trans-
formacdes sociais mediadas pela construcdo de saberes construidos a partir
de repertérios que exigem posicionamentos criticos, reflexivos e contextuais,
podendo ser observados em alguns dos fragmentos coletados e sintetizados
das respostas dos residentes participantes por similaridade e representatividade,
como:

"A busca pelo conhecimento, teria papel transformador na vida das
pessoas.”
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"A producdo do conhecimento cientifico como artefato humano pro-
pondo retorno e transformacgo social[...]”

"A ciéncia possui um papel importante na formacdo critica e intelec-
tual dos estudantes, além de fortalecer aspectos de formacdo ética na

sociedade]...]”

“o conhecimento cientifico é a base para a compreensdo de fodas as rela-
cées humanas|...]”

“O conhecimento cientifico proporciona o pensamento critico do sujeito
em tomada de decisées em importantes questées sociais|...]”

Tais fragmentos corroboram com a perspectiva de relacdo pertinente entre

a existéncia e experiéncia, no sentido de compreensao intelectual humans, fato
observado por Saviani (2019, pag. 36), ao mencionar que:

A producdo da experiéncia implica o desenvolvimento de for-

mas e conteldos cuja validade é estabelecida pela experiéncia, o

que configura um verdadeiro processo de aprendizagem. Assim,

enquanto os elementos ndo validados pela experiéncia sao afasta-

dos, aqueles - cuja eficdcia a experiéncia corrobora — necessitam

ser preservados e transmitidos as novas geracdes no interesse da
continuidade da espécie.

Nessa perspectiva observa-se a compreensdo, amplamente mencionada
pelos licenciandos, quanto ao estabelecimento de conexdes entre a producdo
humana do conhecimento cientifico e sua relacdo direta & contextos de critica e
construcdo social, sendo apontada o contexto da socializacdo do conhecimento
mediada por acdes e estratégias didatico-pedagdgicas que venham a contribuir
para um processo de aprendizagem baseada em demandas e contextos que se
configurem em transformacées sociais.

Evidencia-se portanto, a compreensdo do papel social do conhecimento
cientifico na inferface da formacdo intelectual do sujeito, oportunizando a
capacidade critica de escolha e racionalizacdo para a tomada de decisdes com
posicionamentos éticos tanto em contextos pessoais quanto coletivos, ou sejs,
em suas relacdes cotidianas e préticas, como menciona Kopnin (1978, p.125):

O conhecimento estd necessariamente imbuido no campo da
atividade prética do homem, mas para garantir o éxito desta ati-
vidade ele deve relacionar-se necessariamente com a realidade
objetiva que existe fora do homem e serve de objeto a essa ativi-
dade. (Kopnin, 1978, p.125)
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A compreens3do sobre as construcdes e préticas do conhecimento cienti-
fico de maneira sensivel e humanizadora, que dialoguem com a compreensdo
de multiplicidade de contextos histéricos, sociais e culturais, nos conduziu a ela-
boracdo da categoria a seguinte, o que nos permitiu uma andlise mais especifica
sob tfais pontuacdes.

Il LEITURA DIALOGICA DA REALIDADE E ASPECTOS HISTORICO-
CULTURAIS

As reflexdes aqui interpretadas, foram delineadas especificamente a partir
de duas perguntas contidas no instrumento de coleta de dados, cujo objeto e
centralidade se deram em compreender entre os participantes, sob uma perspec-
tiva freiriana de indissociabilidade entre o ensino e a pesquisa, quais modelos de
construcdo do conhecimento cientifico consideram importantes para o Ensino
de Ciéncias e Biologia?

Quase de forma unénime, foi mencionada a importéncia de diversificacdo
de estratégias e recursos didtico-pedagdgicos e metodoldgicos que aproxi-
mem o estudante de sua realidade social, leitura de sua realidade individual e
coletiva, seus valores, saberes e elementos de sua construcao histdrica e cultural,
consolidando a compreensdo de que conhecimento cientifico é também uma
cultura humana atravessada desses mesmos elementos, como identificado nos
fragmentos mais representativos a sequir:

“Ensino de Ciéncias e Biologia através do didlogo com questées histori-
cas, valores e culturas dos estudantes|...]” “[...] centralidade e integralidade
na complexidade dos sujeitos.”

“[...] 0 aluno sendo compreendido como sujeito biopsicossocial [...]" “[...]
reconhecimento de contextos individuais e coletivos.” “[...] escuta ativa e
motivacional por meio do didlogo e construcdo de significados.”

"A pesquisa como método de aprendizagem, por meio de problemas reais

[.]

Compreender o Ensino de Ciéncias dissociado de procedimentos e estra-
tégias metodoldgicas que se distanciem de experiencias reais dos estudantes ou
invisibilizem a diversidade de valores e culturas construidos ao longo da histéria,
é validar uma prética equivocada centrada em concepcdes tradicionalistas, tec-
nocéntricas de transmissibilidade de contelidos pré-estabelecidos, para Stroupe
trata-se apenas em:
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Apenas expor os alunos a definicdes de prética cientifica, ou
colocar os estudantes para completar atividades cujo objetivo
é confirmar informacdes candnicas ndo é o mesmo que prover
oportunidades para que os estudantes aprendam a prética cien-
tifica engajando-se em trabalho disciplinar durante um tempo”
(STROUPE, 2015, p. 1036).

Tais consideracdes sdo afastadas da percepcdo dos licenciandos partici-
pantes, ratificando o importante papel de programas de formacdo docente, em
especifico o de Residéncia Pedagdgica, consolidado na imersdo e compreensdo
da dindmica escolar, os desafios ai existentes em suas multiplas dimensdes e
representacdes, que na acdo nesses espacos, para Tardif (2010, p. 49) recruta-se
um “[...] conjunto de representacdes a partir das quais os professores interpre-
tam, compreendem e orientam sua profissdo e sua pratica cotidiana em todas as
suas dimensdes”.

Os argumentos mencionados nesse topico, além de imprimirem o forte
impacto das relacdes dialdgicas entre os multiplos contextos histéricos e sociais
coexistentes no espaco escolar, nos remetem para além de reflexdes e sig-
nificados elaborados por meio das formacdes, mas para que estas de fato se
constituam em saberes docentes, devem ocorrer na pratica, em reflexdes viven-
ciais, mediadas por situacdes do cotidiano escolar que reverberem na complexa
identidade docente, ocorridas ao longo do processo, o que nos conduziu &
caraterizacdo da proxima etapa de andlise.

Il - A PRATICA COMO ESPACO DE FORMACAO DA COMPLEXA
IDENTIDADE DOCENTE

Analisando com maior profundidade os principais aspectos relacionados
as experiéncias formativas e vivéncias imersivas nos espacos escolares, com-
preende-se a importdncia desse espaco para a construcdo de identidades e
profissionalizacdo docente.

Em vérios momentos de andlise das respostas geradas, referentes a cons-
trucdo da identidade profissional do docente mediada pela prética pedagdgica
contextualizada no Ensino de Ciéncias e Biologia, ficou clara a compreensao do
nivel de complexidade da realidade escolar, sentidas e refletidas nesse mesmo
espaco, e na configuracdo do perfil identitdrio docente, ao se propor a supe-
racdo de modelos tradicionais de ensino, buscando por caminhos que dote o
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professor de conhecimentos, habilidades e atitudes inerentes ao desenvolvi-
mento de profissionais reflexivos e investigativos.
Tais constatacdes podem ser observadas a partir da amostra mais repre-
sentativa de fragmentos:
“[...] mais tempo na escola implica na ampla leitura da reslidade e do tra-
balho pedagégico.”
“[...] compreensdo de planejamento, gestdo e autonomia nas atividades
pedagégicas.”
“[...] plena identificacdo com a docéncia a partir de vivéncias em sala de
aula.”

“[...] perceber o significado e a necessidade de ensino de forma Inter e
transdisciplinar.”

“[...] identificar fragilidades do préprio processo formativo, e assim, modi-
ficar-se para uma evolucdo pessoal e profissional.”

“[..] desenvolvimento de protagonismo e postura de seguranca
profissional.”

As insercdes acima corroboram com a compreensdo de que o fortaleci-
mento da formacdo docente emerge e se consolida em vivéncias praticas, no
tempo de imersdo no espaco escolar, sendo esta afirmacdo amplamente sus-
tentada por tedricos que investigam a formacdo docente, a exemplo de Ibernén
(2010), que aponta que é no espaco da prética docente, em sua vivéncia real,
que o professor se depara com desafios e a necessidade te tomada de decisdes
que desenvolvem sua capacidade de critica, reflexdo e inovacao.

Nessa mesma perspectiva, Tardiff (2002), ao discutir a centralidade dos
saberes experenciais no desenvolvimento do professor defende que tais saberes
ndo sdo somente tedricos ou disciplinares, sdo também préticos e resultado de
experiencias cotidianas no espaco escolar e da interacdo com os alunos, assina-

lando ainda (2008, p. 13), que:

Os alunos passam pelos cursos de formacdo de professores
sem modificar suas crencas anteriores sobre o ensino. E, quando
comecam a trabalhar como professores, sdo principalmente essas
crencas que eles reativam para solucionar seus problemas profis-
sionais, prevalecendo assim, a sua concepcdo de professor e de
aluno.

Assim, compreende-se de que a formacdo docente se fortalece e se conso-

lida através das experiéncias préticas, coparticipadas e coelaboradas, realcando
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a necessidade de uma relacdo dialética e reflexiva entre os aspectos tedricos e
préticos no desenvolvimento profissional dos professores de Ciéncias e Biologia.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao levantarmos a questdo de investigacdo, sobre qual a concepcdo de
ciéncia temos discutido e proposto que os residentes trabalhem em seus espa-
cos escolares, como parte do seu processo de formacao inicial, buscamos por
melhor compreender quais as impressdes e sensacdes que estes licenciando/
residentes tém desenvolvido em sua prética, a partir de suas experiéncias e rela-
tos constantemente refletidos em diversos momentos formativos.

Num primeiro momento, constata-se a identificacdo por parte dos
licenciandos as fragilidades em repertérios didatico-metodoldgicos que se dis-
tanciam os conhecimentos e contedos cientificos de uma perspectiva critica e
contextualizada.

Tornou-se nitida através das observacdes apresentadas pelos residentes
de que o conhecimento cientifico, reconhecido como uma construcdo humana,
histérica e socialmente situada, para que ocorra de fato a sua compreensdo e
significacdo, e que promova mudanca social, se faz possivel pela mediacdo de
contextos reais, e pelo reconhecimento de saberes prévios dos estudantes.

Trata-se assim de elementos que indicam a apropriacdo de percepcdes
didaticas pelos licenciandos que se distancia de préticas pedagdgica tecnicis-
tas e produtivistas do conhecimento cientifico, a ser desenvolvido em contextos
atuais, uma das vertentes que atestam o papel e importdncia de programas
de formacdo inicial de professores que se dao a partir de imersdes no espaco
escolar.

Sob o aspecto da imersdo e as questdes refletidas pelos licenciandos,
uma outra importante impressdo identificada, se dé pela percepcéo do papel
social do conhecimento cientifico numa perspectiva de leitura dialdgica e cri-
tica de multiplas e diversas realidades a partir de aspectos histéricos e culturais
identificados, reconhecidos e valorizados a partir de mediacdes apropriadas e
colaborativas. Compreende-se assim, que a leitura e interpretacdo de mundo
sob a dptica cientifica se d por interfaces sociais centradas em contextos histo-
ricos e culturais.

Outra importante dimensao formativa contemplada pelas interpretacées e

reflexdes entre os residentes, trata-se do reconhecimento e valorizacédo da for-




z‘mos Ensino de ciéncias (Vol. 3)
// ISBN: 978-65-5222-015-8
CONEDU

macao inicial a partir da prépria prética vivencial em espacos no espaco escolar.
Sentir e experimentar situacdes formativas na prépria dindmica de imers3o pro-
fissional, constitui-se numa importante ferramenta da configuracdo identitéria e
profissional docente, momento oportuno onde sdo recrutados os necessarios
saberes e construcdes diante da complexa rotina escolar e as constantes pers-
pectivas de mudancas e reformas educacionais.

Assim, as percepcdes cientificas apontadas pelos alunos(a)s residentes
amparam-se em: transformacdo social, visdo critica e consciente de mundo,
conhecer a si e 0 meio que o cerca, num contexto de a autonomia e competén-
cias argumentativas e colaborativas.
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