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RESUMO

Com o desenvolvimento dos Museus e Centro Interativos de Ciéncia e Tecnologia -
MCICT mais e mais tornou-se indispensével a exploracdo educativa e a participacdo
interativa dos visitantes. As visitas aos MCICT, tém sido justificadas principalmente
por explorarem e complementarem aspectos abordados na sala de aula, mas tam-
bém no cotidiano das pessoas, proporcionando reflexdo, compartilhamento de
conhecimentos e diversdo. Além disso, sdo nessas instituicdes de educacdo ndo
formal que se pode oportunizar uma aprendizagem ao longo da vida para todos.
Seguindo por esse entendimento, como também pela minha experiéncia na edu-
cacdo ndo formal (2003-2013) decidimos por meio de memérias narradas de
monitores egressos licenciandos em Fisica que contribuiram para acdes de popu-
larizacdo da ciéncia na érea de Fisica no Museu Vivo da Ciéncias e Tecnologia de
Campina Grande (MVCT), buscar compreender quais foram as contribuicdes desse
Espaco Nao Formal para a formacdo inicial de professores de Fisica. Optamos pela
metodologia de Histéria Oral que tem em sua base depoimentos que se constituem
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em documentos Unicos e auxiliarem na reconstrucdo da meméria de alguém ou de
um grupo, devolve aos participantes da historia um lugar fundamental por meio de
suas versdes dos acontecimentos, estabelece e ordena procedimentos de trabalho
como: tipos de entrevista e implicacdes dela para a pesquisa; e as vérias possibi-
lidades de transcricdo e textualizacdo dos depoimentos. E importante esclarecer
que essa pesquisa foi submetida e aprovada pelo comité de ética e que tivemos
especial cuidado com as fases de pré-entrevista, entrevista e pds-entrevista. Diante
das memérias coletadas nos ficou evidente que os monitores reconhecem o MVCT
como um espaco formativo e de estdgio docente que promoveu experiéncias peda-
gbgicas importantes.

Palavras-chave: formacao inicial, professores de fisica, espaco ndo formal.
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INTRODUCAO

As ciéncias naturais, a tecnologia, e suas consequéncias necessitam ser
socialmente debatidas “como uma alternativa de explicacdo e compreensdo
da realidade que se expde democraticamente a uma apreciacdo livre por parte
da sociedade” (Germano, 2011, p. 324). Em busca de possibilitar aos cidadaos
a compreensdo minima dos avancos cientificos e tecnoldgicos, processo de
producdo do conhecimento e suas causas, € imprescindivel a realizacdo de
debates sobre os mais variados temas, nos mais diferentes espacos de educacdo
(UNESCO, 2019). Esses debates devem ser adotados também nos espacos de
educacdo n3o formal, a exemplo dos Museus de Ciéncias para que sejam consi-
derados os diferentes pontos de vista dos visitantes, e que esses possam formar
opinides e julgamentos, ndo apenas dos resultados e métodos de obtencao de
conhecimentos cientificos, mas também dos beneficios, consequéncias e con-
trovérsias dentro e fora da comunidade cientifica.

Seguindo esse entendimento e desejosos em manter ativos os museus de
ciéncias como espacos de intercdmbio social, cultural, histérico e cientifico, além
de entender a necessidade de preservacdo desses no espaco de meméria e na
formacdo da cidadania, percebemos a importdncia do desenvolvimento de um
trabalho através da metodologia de Histéria Oral, com a colaboracdo dos atores
que compuseram esses ambientes extracurriculares de educacdo ndo formal e,
consequentemente, entender a formacdo de professores de Fisica dentro dessa
perspectiva.

Assim, este estudo se justifica pelas possibilidades educativas e cultu-
rais que os museus de ciéncias oferecem ao ensino das Ciéncias da Natureza
(Quimica, Biologia e aqui em especial a Fisica), pela importancia na formacao
da cultura cientifica e por ser um espaco de popularizacdo da ciéncia. Além
disso, buscamos compreender como estas instituicdes de educacdo ndo formal
contribuem para a formacdo inicial de professores de Fisica. Portanto, pesquisar
0s museus e centros interativos de ciéncia e tecnologia, entendendo sua cons-
tituicdo, organizacdo e funcionamento, servird para refletirmos sobre o ensino
de Fisica, e a formacdo de professores do ponto de vista dos atores constituintes

desses espacos.
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UM POUCO DO MEU CAMINHO E MINHAS ESCOLHAS

A escolha do tema desta pesquisa se relaciona diretamente com minha fra-
jetdria profissional. Iniciei minha Licenciatura em Fisica na Universidade Estadual
da Paraiba em 2002, e j& no segundo ano do curso fiz parte da monitoria do
Museu Vivo da Ciéncia e da Tecnologia*. A partir dessas experiéncias de edu-
cacdo extracurricular, tive oportunidades perceber como os museus de ciéncias
sdo importantes espacos educacionais possibilitadores de formacao de cidada-
nia. Em seguida, participei da monitoria do museu de ciéncias Super Estacdo de
Energia®, onde iniciei em 2004 como monitora e depois 2007 a 2013 passei a
coordenar o espaco.

Foi nesse ambiente que minhas inquietacdes com questdes que envolviam
a educacdo ndo formal foram estimuladas. Conclui a licenciatura em Fisica em
2007 e iniciei o mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matemética, pois
queria continuar estudando para compreender melhor esses espacos e contri-
buir com as atividades de popularizacdo da ciéncia ofertadas por eles. Durante
nove anos de atuacdo na Super Estacdo de Energia, supervisionei estdgio de oito
monitores, alunos do Curso de Licenciatura em Fisica. Esses monitores, assim
como eu, produziram artigos, monografias de conclusdo de cursos de gradua-
¢do e dissertacdes de mestrado. Isso me fez refletir como sdo importantes esses
espacos para a formacdo inicial de professores e para a producdo cientifica.

Em 2011, a Prefeitura Municipal de Campina Grande, reinaugurou o
Museu Vivo da Ciéncia e Tecnologia. Por ter recebido reformas e ampliacdo
dos espacos, foi possivel a realizacdo de uma parceria com o museu de ciéncia
Super Estacdo de Energia, onde eu desenvolvia atividades de popularizacdo da
ciéncia. Através dessa parceria, a Super Estacdo de Energia pode se instalar no
Museu Vivo da Ciéncia e Tecnologia e ficou responsavel pela logistica de agen-
damento e transporte dos alunos de escolas publicas da cidade de Campina
Grande. Ambos os museus de ciéncias funcionavam de segunda a sexta-feira

4 O Museu Vivo da Ciéncia e da Tecnologia, atualmente Museu Vivo da Ciéncia e Tecnologia Lynaldo
Cavalcanti é uma instituicdo pUblica, mantido pela Prefeitura Municipal de Campina Grande.

5 A Super Estacdo de Energia era um pequeno museu de ciéncia privado, mantido pela Energisa
Borborema Distribuidora de Energia S.A., na cidade de Campina Grande - PB com propésito de
conscientizar a populacdo sobre o uso racional de energia elétrica, através da apresentacdo de
equipamentos interativos por meio de monitores licenciandos em Fisica que demonstravam concei-
tos relacionados a histéria e ao desenvolvimento da eletricidade.
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e eram visitados diariamente por aproximadamente 150 pessoas que em sua
maioria eram alunos de escolas publicas, acompanhados por seus professores.

De 2013 até 2015, atuei como professora de Fisica da Rede Estadual de
Ensino da Paraiba. Por meio dessa vivéncia, pude perceber mais claramente o
quanto é impactante para a educacdo formal, principalmente para as escolas
pUblicas, as atividade desenvolvidas nos espacos ndo formais. Desde 2014 sou
professora do curso de Licenciatura em Fisica, e atuando na formacdo de pro-
fessores, senti a necessidade de investigar os museus de ciéncias e compreender
de que maneira essas instituicdes podem contribuir para a formacao inicial de
professores de Fisica.

O MUSEU VIVO DA CIENCIA E TECNOLOGIA

O Museu Vivo da Ciéncia e da Tecnologia foi criado em setembro de 1992,
com a missdo de promover e disseminar, por meio da cultura cientifica, o conhe-
cimento nas diversas dreas da ciéncia. Administrado pela Prefeitura Municipal de
Campina Grande-PB, através da Secretaria de Ciéncias, Tecnologias e Inovacao,
estd localizado na Rua Santa Clara S/N, as margens do Parque do Acude Novo,
no cenfro da cidade.

As atividades de monitoria orientada no Museu Vivo da Ciéncia e
Tecnologia, em parceria com a Universidade Estadual da Paraiba, comecaram
em 2002 com a participacdo de monitores alunos do curso de Licenciatura de
Fisica.

Em maio de 2011, o Museu Vivo da Ciéncia e Tecnologia foi reinaugurado
e recebeu um acréscimo ao seu nome “Lynaldo Cavalcanti’, em homenagem ao
professor e ex-reitor da Universidade Federal da Paraiba. A ampliacdo e reforma
do museu, juntamente com a aquisicdo de novos equipamentos e experimentos,
enriqueceu ainda mais os ambientes expositivos de matemaética, fisica, quimics,
tecnologias, biologia e ecologia. Para estabelecer uma comunicacdo mais efeti-
vas com os visitantes, o Museu Vivo possuia monitores bolsistas licenciandos da
Universidade Estadual da Paraiba e estudantes da Escola Técnica Redentorista,
todos mantidos com recursos da Prefeitura Municipal de Campina Grande.

Sobre os objetivos e missdo do Museu Vivo da Ciéncia e Tecnologia
Lynaldo Cavalcanti,

tem como objetivo promover e disseminar, por meio da cultura
cientifica, o conhecimento nas diversas éreas da ciéncia. [...] € um
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espaco que valoriza a convivéncia, o lazer e ainclusdo social, como
referéncias, as ciéncias e parques teméticos, turismo ecoldgico e
a possibilidade de inovacdo no ensino. [...] tem uma estratégia
museoldgica definida para o municipio. Desta forma, visa garantir
e valorizar o patrimdnio museoldgico em ciéncia através da inves-
tigacdo com objetivos cientificos e educativos, contribuindo para
uma ligacdo com as Universidades, com a sociedade e regido
circunvizinha, congregando sua esfera de acdo interativa com o
patriménio museoldgico. (MVCT, 2011).

Como mencionado, através da parceria entre a Super Estacdo de Energia
e o0 Museu Vivo da Ciéncia e Tecnologia Lynaldo Cavalcanti, uma das maiores
salas do Museu foi destinada ao museu de ciéncias Super Estacdo de Energis,
que recebeu nova denominacdo Espaco Energia de Campina Grande/PB. No
ambiente do Espaco Energia, a histéria da eletricidade era contada através de
equipamentos interativos de Fisica por quatro monitores bolsistas, estudantes do
curso de Licenciatura em Fisica, coordenados por um professor de Fisica. Essa
parceria, iniciada em maio de 2011, se estendeu até inicio de 2015.

O Museu Vivo, além do Espaco Energia, possuia ambientes expositivos
com “[...] mais de 50 equipamentos de fisica, [...] quimica, matematica e ciéncias
naturais”®. Também realizava projetos como a coleta de material de informética
para reciclagem, o Clube do Fuxico, com oficinas de artesanato para mulhe-
res, e o PROAFE (Programa de Apoio & Formacao e ao Ensino do Municipio de
Campina Grande|, que funcionou de 2015 a 2019. Além disso, o museu promo-
via feiras de ciéncias, eventos, encontros e exposicdes cientificas voltadas tanto
para estudantes quanto para a comunidade em geral.

Contudo, segundo o site do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo,
“o museu estd com as atividades [expositivas e de visitacdo didrias] suspensas
desde 2015"7. De acordo com informacdes de pessoas ligadas ao Museu Vivo,
nos anos seguintes, apenas visitantes esporddicos o acessaram, e apds o periodo
pandémico, a infraestrutura e os equipamentos se deterioraram significativa-
mente. Como consequéncia, atualmente o Museu Vivo ndo estd recebendo

6 De acordo o site do Governo da Paraiba na matéria Museus interativos de ciéncias:
renovacdo industrial e tecnoldgica. Disponivel em: https: /paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-da-
educacao-e-da-ciencia-e-tecnologia/horizontes-da-inovacao/noticias/museus-interativos-
de-ciencias-renovacao-industrial-e-tecnologica

7 Disponivel em: https://www.gov.br/mcti/pt-br/acompanhe-o-mcti/noticias/2022 /10 /mcti-vai-
contribuir-com-revitalizacao-do-museu-vivo-lynaldo-cavalcanti-em-campina-grande-pb
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visitantes nem desenvolvendo projetos que visam popularizar a ciéncia em suas
instalacoes.

Sendo assim, a escolha do Museu Vivo da Ciéncia e Tecnologia Lynaldo
Cavalcanti como objeto de estudo se justifica por sua relevdncia como insti-
tuicdo essencial, que deve ser preservada e mantida, onde sua valorizacdo é
respaldada pela busca em contribuir para uma sociedade mais justa e igualitdria
para todos.

BUSCAREMOS REVELAR

Diante das preocupagdes mencionadas, nesse texto, apresentaremos algumas
consideragdes parciais de nossa pesquisa em andamento, focando em duas perguntas
de investigacdo: Como os monitores licenciando em Fisica percebiam o Museu
Vivo da Ciéncia e Tecnologia de Campina Grande? E qual importancia atribuiram
as praticas desenvolvidas no Museu Vivo enquanto sujeitos em formagao?

FINALIDADES DA PESQUISA

O Museu Vivo da Ciéncia e Tecnologia Lynaldo Cavalcanti foi um impor-
tante espaco educacional possibilitador de praticas para licenciandos da Fisica,
Natamética, Biologia e Quimica. Deste modo, entender a constituicdo, orga-
nizacdo e funcionamento desse instituicdo do ponto de vista de seus atores
constituintes, servird para ampliar a discussdo sobre os cursos de Formacdo de
Professores de Fisica na perspectiva da educacdo ndo formal. Pois como afirma
Silva (2020), pesquisas envolvendo a formacao de professores, oportunizada em
espacos ndo formais de educacdo, sdo menos frequentes, apesar dos museus de
ciéncias serem considerados como espaco de formacao,

tanto para a aprendizagem das Ciéncias da Natureza como tam-
bém da docéncis, ha possibilidades de transformé-lo em um lugar
de grande importancia para a formacdo de professores desde a

sua fase inicial, avancando nas formas pelas quais esta instituicdo
tem sido tradicionalmente utilizada. (Ovigli, 2011, p. 145)

Sendo assim, o objetivo principal do nosso estudo é construir uma ver-
sdo historiografica do Museu Vivo da Ciéncia e Tecnologia de Campina
Grande/PB, dando énfase as acdes educativas desenvolvidas desde 1992 na
perspectivas dos monitores egressos licenciandos em Fisica.

e § 20
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Como objetivos especificos, nesse texto, buscaremos: perceber de que
maneira o Museu Vivo da Ciéncia e Tecnologia contribuiu para a formacdo
profissional dos monitores licenciandos em Fisica; entender a formacdo de
habilidades docentes na perspectiva da Licenciatura em Fisica em espacos de
educacdo ndo formal.

Como, j8 mencionado essa pesquisa estd em desenvolvimento, sendo
assim, a versdo historiografica do Museu serd apresentada no trabalho de tese,
como também a identificacdo dos colaboradores e os materiais decorrentes das
entrevistas como os mondlogos. Nesse texto, nos deteremos a apresentar nossa
metodologia e apenas algumas respostas aos questionamentos de pesquisa: O
que era o Museu Vivo do ponto de vista dos seus monitores licenciandos em
Fisica¢ Qual importancia esses monitores atribuiram as préticas desenvolvidas
no Museu Vivo enquanto sujeitos em formacdo?

CARACTERIZACAO DA PESQUISA

De acordo com Minayo (2001) e Gil (1999) a pesquisa qualitativa nos pos-
sibilita compreender os significados, motivos, crencas e valores, permitindo uma
investigacdo mais profunda das relacdes envolvidas no fendmeno, mas que exi-
gem também a compreensdo dos sujeitos. No caso dessa pesquisa qualitativa,
a metodologia da Histéria Oral se complementa muito adequadamente, dentro
da temética de prédticas formativas de professores de Fisica oportunizada em
espacos de educacdo ndo formal

Reconhecida como histéria do tempo presente (historia viva), a Histéria
Oral é um recurso metodoldgico moderno usado para elaboracdo de docu-
mentos, arquivos e estudos referente 3 vida de pessoas. Nas palavras de Meihy,
Holanda (2013, p. 15) essa metodologia é

Um conjunto de procedimentos que se inicia com a elaboracdo de
um projefo e que continua com o estabelecimento de um grupo
de pessoas a serem entrevistados. O projeto prevé: planejamento
da conducdo das gravacdes com definicdo de locais, tempo de
duracdo e demais fatores ambientais; transcricdo e estabeleci-
mento de textos; conferéncia do produto escrito; autorizacdo
para uso; arquivamento e, sempre que possivel, a publicacdo dos

resultados que devem, em primeiro lugar, voltar ao grupo que
gerou as entrevistas.

QI & Bl IR
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Os procedimentos de entrevistas em Histéria Oral, como mencionado,
transcorrem do oral para o escrito e envolvem: planejamento, gravacao, trans-
cricdo, textualizagdo, e consentimento aos direitos autorais para se estabelecer
um documento utilizdvel, gerado pelas entrevistas, bem como sua possivel
publicacdo. As narrativas gravadas e posteriormente apresentadas por meio
das textualizacdes, produzem registros que “se constituirdo como fontes his-
toriogréficas intfencionalmente produzidas que, junto a outras fontes, como as
documentais, por exemplo, irdo compor os dados para a producdo de uma ané-
lise historiogréfica do contexto estudado.” Alencar (2019, p. 15).

Durante o exame de qualificacdo, a Banca sugeriu utilizarmos a Anélise
de Conteldo para percebemos mais tecnicamente o olhar dos entrevistados a
respeito das atividades e oportunidades formativas no Museu Vivo da Ciéncia
e Tecnologia de Campina Grande. Bardin (1977, p. 42) define a Anélise de
Contetddo como:

[...] um conjunto de técnicas de anélise das comunicacdes visando
obter, por procedimentos sisteméaticos e objectivos de descri-
¢do do conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos ou
ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicées de producdo/recepcdo (varidveis inferidas| destas
mensagens.

Seguindo por esse caminho, adotamos a Anélise de Conteddo para res-
ponder aos nossos questionamentos. De acordo com Borges e Borges (2021, p.
99), a Historia Oral permite “adotar um hibrido constituido por dois ou mais pro-
cedimentos, que podem se relacionar sem causar danos tedrico-metodoldgicos
a cada um separadamente.” Esses autores indicam para analisar o contetdo das
entrevistas, entre outras abordagens,

INTERLOCUTORES DA PESQUISA

Apbs a aprovacdo do Comité de Etica, concentramos nossos esforcos em
identificar possiveis participantes da pesquisa, denominados colaboradores,
bem como outros registros relevantes. Os colaboradores selecionados deve-
riam ser monitores graduandos e coordenadores graduados, ambos egressos,
que atuaram, entre 1992 e 2022, em acdes de popularizacdo da ciéncia na drea
de Fisica do Museu Vivo. Embora a localizacdo desses potenciais colaboradores
tenha sido inicialmente delongada, conseguimos localizar alguns deles através

QIH & Bl IEES




ANOS
Ensino de ciéncias (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-015-8
CONEDU

das redes sociais, e outros surgiram por meio de indicacdes desses primeiros
contatos.

Destaco que nesse texto, nos limitaremos a apresentar algumas conside-
racdes baseadas nas narrativas de 25% dos colaboradores entrevistados, mas
daremos énfase a metodologia sequida para que outros pesquisadores, case se
interessem, possam utilizar a Historia Oral como abordagem metodoldgica.

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

Seguindo as indicacdes de Meihy e Ribeiro (2011), o delineamento cui-
dadoso do corpus documental nos serviu de base, complemento e suporte
argumentativo em todas as etapas da pesquisa (pré-entrevista, entrevista e pds-
-entrevista). Para compor o corpus, consultamos uma variedades de fontes, como
leis, projetos de leis, decretos, documentos institucionais e formativos, foto-
grafias, reportagens, informacdes em rede sociais e conversas informais. Com
base nesse corpus e nos nossos objetivos de pesquisa, elaboramos o roteiro das
entrevistas estruturado em quatro partes: Dados pessoais; Formacdo; Atividades
desenvolvidas no Museu Vivo; e Aspectos gerais.

O objetivo do roteiro era estimular memérias, sentimentos e emocdes,
permitindo que os colaboradores entrevistados relatassem situacdes, possibi-
lidades e dificuldades formativas, além de escolhas e projecdes profissionais.
Buscamos também compreender a constituicdo e funcionamento das atividades
desenvolvidas no Museu Vivo da Ciéncia e Tecnologis, tanto pelos colaborado-
res como por outros.

Seguindo por esse desejo, optamos pela modalidade de entrevista semia-
berta, que oferece maior liberdade de expressdo ao entrevistado. Dessa forma,
ndo seguimos rigidamente as perguntas do roteiro; em vez disso, a entrevista foi
guiada pelas preocupacdes, relevdncias e énfases trazidas pelo colaborador em
relacdo ao tema em discussao.

REALIZACAO DAS ENTREVISTAS

Apds o primeiro contato com os colaboradores, explicando detalha-
damente as possibilidades, limitacdes e implicacdes da pesquisa. Em sequida
enviamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) por e-mail. As
entrevistas foram pré-agendadas e as perguntas previamente esclarecidas para
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permitir que os colaboradores se organizassem no sentido de estimular recorda-
¢des e agrupar documentos relevantes a pesquisa.

No inicio das entrevistas, reapresentamos os nosso objetivos e os pro-
cedimentos metodoldgicos para garantir que os colaboradores se sentissem a
vontade para compartilhar suas memérias, pois em Histéria Oral, o entrevistado
é um colaborador ativo e o entrevistador desempenha um papel de parceiro na
troca de experiéncias.

Realizamos as entrevistas individualmente e nos guiamos pelo roteiro
pré-definido, embora os colaboradores tivessem liberdade para se expressar
sem interrupcdes, conforme orientado por Freitas (2002, p. 62), que destaca
a importancia da sensibilidade e experiéncia do entrevistador na captacdo das
narrativas orais. Dessa maneira, respeitamos o ritmo de cada colaborador ao
organizar suas memorias, reconhecendo que os relatos orais sdo compostos por
continuidades e descontinuidades, de releituras e interpretacdes do vivido.

Realizamos um total de vinte entrevistas com monitores e coordenado-
res que atuaram no Museu Vivo entre 1992 e 2022. Desses, apenas dois ainda
trabalhavam no Museu durante as entrevistas. Algumas informacdes adicionais
foram fornecidas por outros participantes, cujas narrativas ndo foram incluidas
por motivos pessoas ou por ndo atenderem aos critérios da pesquisa.

A maioria das entrevistas ocorreu virtualmente pelo Google Meet®. Essa
forma de encontro foi preferéncia dos colaboradores em decorréncia do periodo
pbs-pandemia ou mesmo por seu proprio conforto. Exceto uma entrevistas foi
realizada presencialmente. Todas as entrevistas foram gravamos em udio e
video com autorizacdo dos participantes, e duraram entre cinquenta minutos e
trés horas.

Durante todo o processo, os colaboradores tiveram total liberdade para
nos contatar em caso de dividas ou compartilhar informacdes adicionais, indi-
car outros participantes ou renunciar 3 participacdo na pesquisa.

TRANSCRICAO E TEXTUALIZACAO

Afase de transposicdo do cddigo oral para o escrito — envolvendo transcri-
¢d0o das entrevistas e posterior textualizacdo -, foi um processo bem delongado.
Esse desafio ndo se limitou apenas pela quantidade de entrevistas, mas pelo

8 Google Meet é programa de comunicacao por video desenvolvido pelo Google.
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nosso esforco para ir além de uma simples transcricdo literal, pois através da
textualizacdo, buscamos elaborar uma sintese mais profunda que refletisse o
sentido das narrativas dos caolaboradores.

Durante a transcricdo, nos preocupamos em preservar 3o maximo o
que pensamos caracterizar particularidades dos colaboradores entrevistados,
mantendo elementos préprios da fala como pausas e repeticdes. Embora, a
transcricdo possa ser vista por alguns como uma etapa puramente técnica, sua
importdncia para nossa pesquisa foi crucial.

Apds a transcricdo e a partir dela, seguimos na direcdo de produzirmos
as textualizacdes, que fundamentalmente sdo textos mais fluidos, resultantes
da reorganizacdo da fala do colaborador numa tentativa de apresenta-lo de
maneira o mais integral possivel e com ele suas memodrias. As memorias textuali-
zadas serdo apresentadas em forma de mondlogos e compdem um dos capitulo
da Tese. A ideia de apresenta-las em mondlogos, foi essencialmente inspirada
na pesquisa de doutoramento “Vozes do Cariri: Mondlogos e Didlogos sobre
a Histéria da Formacdo de Professores de Matemética no Interior do Ceard”
do Prof. Alexsandro Coelho Alencar, integrante do Grupo de Histéria Oral e
Educacdo Matemética (Ghoem|) da Faculdade de Ciéncias da Unesp, Campus
Bauru.

Na construcdo dessas textualizacdes, sequimos as indicacdes de Alencar
(2019), Meihy (2005), Meihy e Holanda (2013), Meihy e Ribeiro (2011). Buscando
sempre compreender ndo s as narrativas transcritas, mas o colaborador e suas
vivéncias, revisamos e analisamos as transcricdes e revemos varias vezes as gra-
vacdes das entrevistas. Como advertem Baraldi e Garnica (2004), tal cuidado
foi fundamental, porque apds a textualizacdo, constituimos um novo corpus
documental.

Adotando esse entendimento, na construcdo das textualizacdes, copiamos
todas as transcricdes e removemos as perguntas norteadoras das entrevistas
ou adaptamos as narrativas dos colaboradores, além disso, retiramos as falas
que ndo atendiam aos objetivos da pesquisa. Em sequida, considerando as
indicacdes cronoldgicas e tematicas, buscando melhorar a fluidez da leitura
e a compreensdo entre uma fala e outra, modificamos, quando necessario, a
ordem de algumas passagens. Contudo, conduzimos esse processo, com aten-
¢do especial para preservar o estilo e as particularidades de expressdo de cada
colaborador, sem alterar o sentido do que foi dito por ele. Realizamos também,
adequacdes as regras gramaticais e a supressdo de particulas repetitivas sem
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valor analitico, tipicas do discurso oral, pois “a escrita ndo tem a mesma dindmica
nem segue as mesmas regras que a linguagem oral” (Alencar, 2019, p. 16).
Posteriormente, pesquisamos sobre eventos, termos, siglas, nome de pes-
soas, lugares, instituicdes e eventos mencionados pelos colaboradores, cujos
resultados apresentamos em notas de rodapé nos mondlogos. Em algumas

situacdes retomamos o confato com os colaboradores para esclarecimentos
adicionais a cerca dessa mencdes ou outras memorias mencionadas durante a
entrevista que ndo ficaram claras, seja por problemas técnicos da gravacao (dudio
com interferéncia) ou porque, entre outras coisas, o colaborador entrevistado
interrompeu sua propria linha de raciocinio, acometido por outra lembranca.
Portanto, “a textualizacdo constitui-se um texto em colaboracdo. Nao é mais
o texto do depoente, mas, sim, um texto do pesquisador, elaborado 3 luz das
falas dos colaboradores” (Garnica 2004, apud Souza, 2006, p. 95) e, logo, um
exercicio de anélise.

Em cada textualizagdo, incluimos uma fotografia do colaborador e defi-
nimos um titulo ao mondlogo. Os titulos dos mondlogos foram retiramos de
algum trecho da narrativa do colaborador, com énfase na representacdo dada
por ele ao Museu Vivo da Ciéncia e Tecnologia de Campina Grande/PB.

A VALIDAGCAO DA TEXTUALIZAGAO PELO COLABORADOR

Como descrevemos, o processo de textualizacdo constitui-se numa etapa
colaborativa que integrou a fala dos entrevistados com as nossas escolhas
sobre a composicdo e organizacdo dos mondlogos que seguiu com a revisdo
(complementacao/ocultacdo/correcdo) dos colaboradores entrevistados. Esse
procedimento de revisdo permitiu aos colaboradores se reconhecerem na
textualizacado, validar o conteddo produzido como de sua prépria autoria e con-
sequentemente consentir sua utilizacdo (no nosso caso da textualizacdo) para
fins académicos por meio da carta de cessdo.

Esse processo de “conferéncia”, realizado pelos colaboradores, pode favo-
recer o aparecimento de novas informacdes e significados. Afinal, a tarefa de
selecionar o que pode ou ndo ser divulgado é colaborador e pesquisador ndo
se deve deixar levar por preferéncias, gostos, sensacionalismos. (Baraldi, 2003).

Na perspectiva de Alencar (2019, p. 16), esse procedimento é compreen-
dido como uma composicdo que reflete tanto o que foi dito pelo colaborador

quanto a marca do pesquisador. Portanto, a textualizacdo transita entre os
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discursos direto e indireto, envolvendo uma interacdo entre o que foi dito, as
escolhas do pesquisador sobre o que incluir ou excluir das narrativas, e a revisdo
e concordancia do colaborador entrevistado.

Seguindo dessa maneira, buscamos, conforme o rigor metodolégico e
ético, garantir a méxima fidelidade as narrativas originais sem alterar o sentido
original do que foi dito pelo colaborador, preservando suas nuances, intencdes
e seu direito de ocultar informacdes ou acrescentd-las quando julgar necessério.
Para tanto, ao concluirmos a fase de textualizacdo, devolvemos ao colabora-
dor a gravagdo original e o mondlogo produzido, para que sugerisse alteracdes
tanto no texto como no titulo e na fotografia.

Apbs realizamos as alteracdes solicitadas, reenvismos o mondlogo ao
colaborador para nova revisdo. Caso ndo houvesse a necessidade de modifica-
cdes, ele assinava a carta de cessdo de direitos autorais, para dar legitimidade
e autenticidade ao material como também ceder a narrativa com todos os pro-
dutos decorrentes da entrevista (gravacdes, transcricdes e textualizacdes) ao
pesquisador.

ANALISE DAS NARRATIVAS

Vale salientar que durante a construcdo dos mondlogos e da versdo his-
toriogréfica do Museu Vivo da Ciéncia e Tecnologia produzidos a partir das
entrevistas transcritas, das memérias da pesquisadora e do corpus documental
(leis, projetos de leis, decretos, documentos institucionais e formativos, artigos e
trabalhos académicos) estdvamos realizando anélises e interpretacdo. Portanto,
o processo de construcdo dos mondlogos e da versdo historiogréfica do Museu
Vivo configuram-se em um exercicio de apropriacdo, organizacao e analise, em
uma atividade hermenéutica, caracteristica central da metodologia de Historia
Oral.

Como j& mencionado, durante e exame de qualificacdo, a Banca
Examinadora sugeriu que analisdssemos as entrevistas utilizando a técnica de
Anélise de Conteldo (Bardin, 1977, p. 42). Assim, de posse do corpus documen-
tal (entrevistas, documentos, fotos, reportagens, comentarios em redes sociais,
conversas informais) e do referencial teérico em comunhdo com objetivos e
questionamentos da pesquisa, buscamos estabelecer relacoes e captar o novo
emergente em um processo auto-organizado.
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RESULTADOS E DISCURSOES

Na perspectiva de Marandino (2008, p. 28) sdo os monitores que “con-
cretizam a comunicacdo da instituicdo com o publico e propiciam o didlogo
com os visitantes acerca das questdes presentes no museu, dando-lhes novos
significados”. Conforme Cazelli (et al. 2003) a relacdo entre mediador e piblico
é construida por meio de promovem o didlogo, valorizando o que os alunos jé
sabem, e abordando os conteldos de forma diferenciada e ndo na perspectiva
do contetdo por si so.

Além da atividade com o pUblico (apresentacdo de exposicdes, operacdo
de equipamentos, conducdo das visitas ao longo do espaco, etc.), o monitor
pode assumir, dependendo das demandas da instituicdo uma série de outras
tarefas e encargos. Essas tarefas podem variar conforme fatores como formaco,
habilidade comunicativa, tipo de visitantes, objetivos e duracdo da exposicdo.

Algumas atividades podem proporcionar experiéncias essenciais tanto
para formacdo de cidadania quanto para a formacdo docente. No quadro a
seguir podemos observar atividades que os monitores do Museu Vivo realiza-
vam. E importante notar que existe, com algumas adaptacdes, uma certa relacdo
entre as atividades desenvolvidas pelos colaboradores entrevistados e as préti-
cas necessérias a docéncia em sala de aula.

Quadro 1: Atividades realizadas pelos Monitores no Museu Vivo

Percentual de

. Atividade realizadas pelos monitores no Museu Vivo
monitores

Receber visitantes (escolares ou n3o)

Demonstrar e explicar o funcionamento de equipamentos, na tentativa de interli-
100 % gar os conceitos cientificos, o contexto histérico e aplicacdo tecnoldgica com o
cotidiano dos visitantes

Provocar interacdo com e entre os visitantes

81 % Verificar, limpar e fazer manutencdo simples nos equipamentos
50 % Montar exposicdes externas

50 % Participar de eventos cientificos

44 % Interagir e trocar saberes com colegas monitores

Estudar e buscar compreender aspectos gerais relacionados aos equipamentos

38 %

Treinar e supervisionar alunos para apresentarem equipamentos
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Percentual de

. Atividade realizadas pelos monitores no Museu Vivo
monitores

Etiquetar e produzir manuais dos equipamentos

25% Participar de treinamentos

Visitar escolas

Planejar, produzir e desenvolver atividades e/ou oficinas com experimentos de
baixo custo ou com materiais reaproveitiveis (explicar conceitos e demonstrar
experimentos)

Acompanhar grupos de alunos em excursdes

19%

Utilizar kits experimentais nas escolas e em eventos

Realizar capacitacdo de professores

Manter as dreas (Fisica, Quimica, Biologia e Matematica) se relacionando

Convidar escolas

Construir equipamentos expositivos

Tentar identificar na fala dos visitantes os conceitos populares e relacionar aos con-

o,
13% ceitos cientificos

Promover o interesse pela ciéncia

Produzir relatérios de atividades desenvolvidas

6%

Auxiliar novos monitores

Fonte: Entrevistas realizadas entre 2012 e 2013

Na perspectivas de préticas formativa em museus e centros de ciéncias,
Ovigli (2011, p. 136) explica que essas instituicdes ndo formais se mostram como
“possibilidade de articulacdo com a formacdo docente, tendo em vista, inclu-
sive, uma possivel atuacdo futura dos licenciandos nesses locais, buscando a
ampliacdo do espectro de atuacdo desses profissionais.” O autor acrescenta que
a parceria entre o museu e a escola

também pode ser favorecida dentro desse modelo de estdgio
docente, visto que os licenciandos, conhecendo as especificida-
des educativas que esses espacos apresentam, também podem
passar a reconhecer o museu como um espaco educativo e inseri-
-lo futuramente em sua prética pedagdgica, enquanto professores
da educacao bésica.

Ainda analisando o Quadro 1, observamos que as atividades desenvolvi-
das pelos monitores do Museu Vivo, incluem provocar interagdo com e entre os
visitantes; demonstrar e explicar o funcionamento de equipamentos, na tentativa
de interligar os conceitos cientificos, o contexto historico e aplicacdo tecnold-
gica com o cotidiano dos visitantes; tentar identificar na fala dos visitantes os




ANOS
Ensino de ciéncias (Vol. 3)
/A ISBN: 978-65-5222-015-8
CONEDU

conceitos populares e relacionar aos conceitos cientificos; além de promover
o interesse pela ciéncia. Nessas acdes, os monitores estdo compatibilizando os
diversos discursos para a construcdo de um novo.

A seqguir, apresentamos alguns trechos das narrativas dos monitores
entrevistados, destacando a importdncia das préticas formativas desenvolvidas
no Museu Vivo. Vale ressaltar que apresentaremos apenas fragmentos de um
numero reduzido de entrevistas, porque como j3 esclarecido, a pesquisa estd em
desenvolvimento.

Quando eu cheguei [...] vi aqueles equipamentos e experimentos, tudo
chamava muito minha atencao |[...]. Eram coisas que eu nunca tinha tido a
oportunidade de conhecer, nem muito menos de trabalhar, foi muito legal.

[Sobre o PROAFE no Museu Vivo] me proporcionava uma experiéncia
totalmente diferente da sala de aula. Era uma aula dindmica que iniciava
com mais perguntas do que respostas. Os alunos se sentisam motivados
para perguntar, queriam entender o porqué das coisas, queriam refazer
em casa os experimentos e explica-los. (M1)

Para Ribeiro e Frucchi (2007, p. 69)

[...] sédo os mediadores os personagens que acumulam competéncias
e habilidades, tornando mais significativa a experiéncia de aprendiza-
gem nos museus; que ensinam e ao mesmo tempo aprendem de forma
descontraida, descomplicada; que procuram comunicar-se de forma
acessivel, visando a tornar o conhecimento mais préximo do visitante;
que se educam, tanto prevismente quanto para’e ‘com’ o piblico, através
do didlogo; que se transformam, como mediadores da transformacdo de
outros; que se comprometem com o museu e com o pUblico.

Como Marandino (2008) alude, o monitor precisa possuir capacidade de
se adaptar rapidamente as mais diversas situacdes que surgem ao longo das visi-
tas e caracteristicas como criatividade e capacidade de improviso, sdo essenciais
em sua atuacdo e isso percebemos no préximo recorte.

[...] No primeiro dia no Musevu, falei para os monitores |[...] que eu ndo
sabia como fazer a apresentaco. Eles também eram estudantes de Fisica
[...] e a nossa relacdo era bem natural, sempre procurdvamos ajudar uns
aos outros, éramos um grupo realmente tentando desenrolar alguma
coisa. Me lembro que me orientaram como eu poderia fazer e até reali-
zaram a primeira apresentacdo para eu assistir. [...] Foi assim que comecei
observando e seguindo algumas orientacdes |...].

QI=H & Bl IS
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[...] sem a experiéncia como monitor no Museu, [...] iria encher o quadro
de assunto e dizer é isso aqui, pronto, acabou, igual a alguns que tive na
escola. No Museu, eu aprendi a contextualizar, a mostrar situacées que
podem ser vistas no dia a dia, para depois inserir o assunto.[...]

O Museu fez parte da minha formaco, [...] foi onde minha carreira
comecou. L3, aprendi que para todo conteddo, eu posso englobar um
pouquinho de Fisica, de Quimica, de Biologia e de Matemética. [...] 13
entendi que queria ser realmente professor (M2)

Percebemos na fala do M2 que, o trabalho do mediador que provoca a
participacdo dos visitantes para envolve-los com o que esté sendo vivenciado,
vai além de repetir um texto ou apresentar o funcionamento de um equipamento.
Estar aberto as perguntas dos visitantes e buscar conhecer seu ponto de vists,
favorecendo o didlogo, e a troca de conhecimentos, e isso requer, entre outras
coisas, “familiaridade com a ciéncia e tecnologia para ser capaz de ‘esquecer’
as equacdes e as formulacdes padronizadas e conversar sobre ciéncia” (Costs,
2007, p. 31).

[Atualmente] quando eu vou comegar uma aula, eu sempre vou pergun-
tando a eles [os alunosjo que acham que é aquilo; se conhecem; se viu
antes; como acha que funciona. Isso era mais ou menos o que faziamos
no Museu, ou seja, mostrar funcionando, e ai eles isam dando suposicées,
isso fortalece a construcdo do conhecimento cientifico.

[...JAli, estamos meio que ensaiando realmente o que podemos levar para
a sua sala de aula. (M3)

O mesma motivacdo para o didlogo que o M2 mencionou, percebemos
também em M3, pois motivar, fazer perguntas em vez de explicar, e manter o
didlogo, parece ser um dos principais aprendizados levados pela experiéncia de
ser monitor em um museu de ciéncias.

A experiéncia no Museu [...] foi muito importante para minha vida pro-
fissional. No primeiro dia fiquei muito nervoso, mas foi ali que fui me
construindo como profissional, onde tive realmente os primeiros contatos
com alunos e essa relacdo foi muito impactante. [...] precisei me adaptar.
Um dos primeiros problemas foi a linguagem académica que eu usava e

tive que mudar para uma mais didética, mais compreensivel que se encai-
xasse no dia a dia dos alunos. (M4)

A partir da perspectiva de M4, apreendemos que para o estabelecimento
do didlogo, se faz necessério, a adaptabilidade da linguagem e isso requer
conhecimento cientifico profundo e confianca para desafiar o visitante a expor
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suas ideais. Para Tempesta (2016), mediar, portanto, € auxiliar o outro a expandir
seu conhecimento e aprofundar a compreensao dos discursos dos quais j§ estd
envolvido, indo além do que j& conhece

[...] eu aprendi muita coisa de Quimica, de Matemética, e até de Fisica.

[...] Com o tempo, aprendemos sobre cada equipamento e passamos a
interagir melhor com os visitantes.[...]

A parte boa do estdgio no Museu, de fato foi a experiéncia que tive com
os alunos visitantes e com aquele riquissimo e maravilhoso material do
Museu. Era um ambiente muito bom e para mim, valeu muito a pena,
contribuiu demais para minha formacdo porque me fez ter uma viso dife-
renciada e perceber a importdncia da interacdo e didlogo com o aluno.
[...], o Museu abriu minha mente para ver que é preciso mexer, de fato
com os sentidos dos visitantes. Hoje, tenho uma outra maneira de ensinar
Fisica, [...], consigo estimular meus alunos, mesmo sem um laboratério, a
fazerem experimentos mentais e isso me ajuda muito porque na escola
que trabalho, assim como a maioria das escolas pdblicas, ndo dispée de
laboratério de ciéncias. (M5)

Percebemos nas falas de todos os colaboradores entrevistados que ensinar
ciéncia a partir do interesse e da motivacdo de seu “pUblico” é mais prazeroso
e essa habilidade de escuts, se tornou para eles, fundamental para desenvolver
melhor sua atividade docente.

Diante dos recortes das narrativas dos monitores, percebemos e con-
cordamos com Marandino (2003, p. 59-76) que a supervalorizacdo da escols,
especialmente da sala de aula como espaco educacional privilegiado (muitas
vezes Unico| para os estdgios docentes, conduz a um empobrecimento de pos-
sibilidades da formacdo inicial e continuada de professores, tanto quando limita
a atuacdo do educador apenas a sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Quando falamos da figura essencial do medicador para favorecer aos visi-
tantes, contato com experiéncias de aprendizagens novas e motivacionais e de
ter os museus e centros interativos de ciéncia e Tecnologia (MCICT) fazendo
parte da formacao inicial de professores, ndo estamos querendo colocar o
mediador no lugar de professor e nem o MCICT no lugar da escola, mesmo
porque as interacoes possibilitadas na escola e no MCICT sdo oportunizadas de
maneira distinta, como também o nivel de aprofundamento e a forma dos temas
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apresentados e discutidos sdo diferentes. Além disso, a constatacdo da aprendi-
zagem em espacos ndo formais ainda é tema de muita controvérsia.

Entretanto, ndo é novo que estudos sobre experiéncias vivenciadas por
licenciandos em espacos ndo formais de educacdo (Bélanger; Meunier, 2012;
Carvalho, 2009; Figueira, 2019; Jacobucci, 2006; Munhoz; Carvalho, 2014;
Ovigli, 2009, 2011, 2013; Marandino, 2015, 2014, 2008, 2003; Prudéncio,
2013; Pugliese 2015; Queiroz, 2001; Silva,1999; Silva, 2012; Tempesta, 2016;
para citar alguns) contribuem significativamente para: a formacdo pedagdgics;
o estabelecimento da unidade teoria-prética; a utilizacdo de diferentes lingua-
gens; a ampliacdo da cultura cientifica e bagagem intelectual do licenciando; e
o fortalecimento da parceria universidade-museu-escola.

Apoiados pelos estudos apresentados, e considerando a perspectiva de
nosso colaboradores entrevistados, os Museus e Centros Interativos de Ciéncia e
Tecnologia sdo espacos que promovem experiéncias pedagdgicas importantes
e diante de sua relevancia, nos parece imprescindivel aos cursos de licenciatura
subsidiar aos futuros professores possibilidades formativas nessas instituicoes
para colaborar com o avanco da educacdo cientifica e consequente democrati-
zacdo do conhecimento.
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