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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo identificar como a producao textual é tratada na
Base Nacional Curricular Comum (BNCC). A pesquisa se justifica como qualitativa,
através da abordagem bibliogréfica trazendo a anélise documental como fonte de
dados. Ao analisar a producdo de texto no documento levamos em consideracao
seu processo interacional, por envolver sujeitos, que trazem nesse momento de
aprendizagem todas as experiéncias vivenciadas sécio historicamente, obtendo
assim conhecimentos para a construcdo de textos. Koch e Elias (2009) definem
esses conhecimentos em quatro dreas: os conhecimentos linguisticos, enciclopédi-
cos, de textos e interacionais. Cada conhecimento desempenha funcdes essenciais
para a producdo. Para tanto, tomamos como base os seguintes autores: Antunes
(2017); Koch e Elias (2009); Dolz, Gagnon e Decéndio (2010), dentre outros, para
tratarmos de questdes referentes & producdo de texto. A anédlise do documento evi-
denciou que a producdo textual é apresentada de uma forma dindmica que conduz
o professor a um trabalho interativo, sistemética e processual. Enfim, o documento
aponta que a proposta da producao textual integrada aos eixos de aprendizagem
da lingua portuguesa (oralidade, a andlise linguistica/semidtica, a leitura/escuta e a
producdo de textos) de uma forma em que o aluno tenha uma aprendizagem ativa,
integral e relevante para a vida social.

Palavras-chave: Producdo de texto, ensino de lingua portuguesa, Base Nacional
Comum Curricular.
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INTRODUCAO

Esta discussdo tem como objetivo identificar o lugar da producdo de texto
abordado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) implementada a partir
de 2017, visa nortear a organizacdo do curriculo nas escolas brasileiras, garan-
tindo a formacdo integral dos alunos e a equidade educacional. Nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, a producdo textual assume um papel central no desen-
volvimento das habilidades de leitura e escrita, elementos fundamentais para a
formacdo de cidadaos criticos e auténomos. A BNCC destaca a producdo de
diferentes tipos de textos como uma ferramenta pedagdgica essencial para o
desenvolvimento das competéncias gerais da educacdo basica, em especial a
comunicac¢do e a cultura digital.

Na BNCC, o ensino da producdo textual estd diretamente vinculado ao
letramento, ou seja, ao uso efetivo da linguagem em diferentes contextos sociais.
A prética da escrita ndo se limita 3 reproducdo de modelos, mas envolve pro-
cessos de reflexdo, planejamento, escrita, revisdo e reescrita, contemplando o
desenvolvimento da criatividade, da argumentacdo e da capacidade de expres-
sdo dos alunos. Essa abordagem implica em uma nova concepc¢do de ensino da
lingua portuguesa, mais voltada para a construcdo de sentido e a interacdo entre
texto e leitor.

Portanto, compreender o lugar da producdo textual nos anos iniciais do
Ensino Fundamental é fundamental para analisar como o ensino da escrita pode
contribuir para a formacdo de alunos mais criticos e participativos, capazes de
utilizar a linguagem de forma eficiente em suas diversas esferas de atuacdo. para
tanto, se faz necessario identificar as orientacdes da BNCC fundamentada pelo
referencial tedrico que foi adotado que aborda o assunto, para relacionar como
as propostas da BNCC se relacionam com o que o proprio documento afirma
que deve ser aprendido pelos alunos e de que maneira o documento visa unifi-
car o ensino por todo o pals.

Para fundamentar essa andlise, tomamos como base tedrica os estudos
que abordam a escrita como Koch e Elias (2009), Antunes (2017). Teremos tam-
bém tedricos que tratem de texto, suas etapas de producdo e seu ensino, como
Koch e Elias (2009), Dolz, Gagnon e Decéndio (2010), Ferrarezi Junior e Carvalho
(2015), Passarelli {2012), Soares (2020) entre outros autores.
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METODOLOGIA

Para desenvolver este trabalho utilizamos a pesquisa qualitativa por se mos-
trar mais adequada para analisar o lugar da producdo de texto na Base Nacional
Comum Curricular- BNCC (2017) essa escolha pode demonstrar a compreensao
aprofundada do fenémeno pesquisado. um dos tipos de pesquisa usada quando
o pesquisador deseja interpretar as nuances, contextos e significados atribuidos
pela producdo de texto na BNCC é uma competéncia fundamental dentro da
drea de Linguagens e suas Tecnologias, no componente curricular de Lingua
Portuguesa, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A BNCC
propde que os alunos sejam preparados para usar a escrita de forma critica, cria-
tiva e adequada a diferentes contextos comunicativos e sociais.

Assim, a pesquisa qualitativa busca compreender a complexidade de fend-
menos sociais, culturais e comportamentais a partir da interpretacdo de dados
ndo numéricos, como entrevistas, observacdes, textos e discursos. Ao invés de
quantificar dados, a pesquisa qualitativa procura explorar significados, motiva-
¢des e dindmicas de interacdes humanas. Conforme Minayo (2001) a pesquisa
qualitativa se preocupa com a “interpretacdo e significacdo” dos fenémenos e
relacdes sociais. Ela considera o contexto e as subjetividades dos participantes,
buscando um entendimento profundo e integral dos fenémenos estudados. Na
mesma perspectiva, Flick (2009) a pesquisa qualitativa pode ser utilizada como
um método que visa compreender fendmenos da producdo de texto em sua
complexidade, explorando-os em profundidade. Ele enfatiza a importdncia do
contexto e das percepcdes dos individuos, destacando a flexibilidade da pes-
quisa qualitativa para adaptar-se as especificidades dos fenédmenos estudados.

Das vérias possibilidades da pesquisa qualitativa foi adotada a pesquisa
documental, pois o objeto de anélise dessa pesquisa é 8 BNCC quando trata de
producdo de texto, conforme Gil (2023) esse tipo de pesquisa envolve “materiais
que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que podem ser reelabora-
dos conforme os objetivos da pesquisa”. esse tipo de abordagem metodoldgica
apresenta-se relevante nas pesquisas em educacdo, apresentando possibilida-
des de compreensdo do material estudado.

Esses documentos sdo fontes de dados para novas anélises, servindo
como material primério para estudos de casos, andlises histéricas e outros tipos
de pesquisa, ainda conforme o autor a pesquisa documental fundamenta-se em
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documentos de vérios segmentos, nesse caso da Educacao, esclarecendo como
o documento BNCC trata a producdo textual para o ensino fundamental.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece diretrizes cla-
ras para o desenvolvimento da producdo escrita nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, enfatizando a importdncia de uma educacdo voltada para a for-
macdo de habilidades linguisticas, cognitivas e sociais. A producdo escrita é
apresentada como um processo continuo que deve ser trabalhado de forma
integrada com outras préticas de linguagem, como leitura, escuta e oralidade.

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo
que define as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas da Educacdo Basica até o Ensino Médio. Instituida pelo
Ministério da Educacao (MEC), a BNCC tem como objetivo garantir que todos
os estudantes do pais tenham acesso a um conjunto minimo de conhecimen-
tos, habilidades e competéncias, promovendo maior equidade e qualidade na
educacso.

Como o documento se apresentou como normativo, dessa forma veio
orientar a elaboracdo dos curriculos de todas as escolas piblicas e privadas do
Brasil. E importante observar que o documento ndo venha para substituir o cur-
riculo escolar, mas um documento orientador que estabelece o que os alunos
devem aprender em cada etapa escolar. Como possibilidade de atender a todas
as especificidades da vida social de cada escols, foi orientado que as redes de
ensino tém a liberdade de contextualizar e adaptar essas diretrizes as suas reali-
dades locais.

Para atender aos seu cardter normativo ao ensino, 8 BNCC nos orienta
através de uma organizacdo em torno de competéncias gerais que devem ser
desenvolvidas ao longo da educacdo bésica. Essas competéncias sdo um con-
junto de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que visam a formacdo
integral dos alunos, preparando-os para a vida em sociedade, o mercado de
trabalho e o exercicio pleno da cidadania.
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Para garantir os direitos de aprendizagem é necessério assegurar que fodos
os alunos, independentemente da regido ou escola, tenham acesso s mesmas
aprendizagens essenciais, conduzindo a reducdo das desigualdades, com a pro-
posta de promover equidade na educacdo, oferecendo oportunidades iguais de
desenvolvimento para todos. Outro ponto importante a ser observado em seu
objetivo é que a BNCC visa a melhoraria e a qualidade da educacao, estabele-
cendo um padrdo minimo que deve ser alcancado em todas as escolas do Brasil.

A implementacdo da BNCC comecou oficialmente em 2017, e els foi
progressivamente adotada nas escolas de todo o pais. Contudo, sua implemen-
tacdo enfrentou e ainda enfrenta desafios, como a necessidade, principalmente,
da formagdo de professores, adequacdo de materiais didéticos, e adaptacdo dos
curriculos locais. A BNCC também requer mudancas nas préticas pedagdgicas,
promovendo métodos de ensino que integrem mais a interdisciplinaridade e o
desenvolvimento de competéncias e habilidades integradas ao ensino de modo
geral.

O TEXTO - PRODUCAO ESCRITA

Ancorados na concepcdo de texto como um evento sociocomunicativo,
que ganha existéncia dentro de um processo interacional, Koch e Elias (2009)
dizem que todo texto é um resultado de uma coproducdo entre interlocutores: o
que distingue o texto escrito do falado é a forma com tal producéo se realiza. No
texto escrito, a dialogicidade constitui-se numa relacdo ideal, em que o escrito
leva em conta a perspectiva do leitor, ou seja, dialoga com determinado (tipo de)
leitor, cujas respostas e reacdo ele prevé. Guiados pelo discussdo desse evento
no aprendizado a BNCC preconiza a producdo escrita como:

+ Relacionar o texto com suas condicoes de producao e seu contexto
socio- historico de circulacao;

« Estabelecer relacoes entre as partes do texto considerando a constru-
cao composicional e o estilo do genero;

« Estabelecer relacoes de interdiscursividade e intertextualidade;

« Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e avaliar textos escritos e
multissemioticos;

« Produzir e analisar textos orais, considerando sua adequacao aos con-

textos de producao, a forma composicional e ao estilo do genero;




ANOS

Ensino e suas intersecgdes(Vol. 3)
Z 4 ISBN: 978-65-5222-020-2
CONEDU

« Elaborar roteiros para a producao de videos para ampliar as possibili-
dades de producao de sentidos e engajar-se em praticas autorais.

Cada competéncia envolve aspectos a serem observados, por serem a
base do que os alunos devem obter como conhecimento. Elas também apon-
tam para entendermos quais as concepgdes que a8 BNCC assume sobre texto,
producdo de texto e ensino de producdo de texto.

Ao observarmos as competéncias, percebemos que a BNCC entende
o usuério da lingua como sujeito participante de processos de interacdes,que
precisa ter consciéncia disso e saber atuar em todas as situacdes diversas de
interacdo que enfrentard em sua vida.Como sujeito, o aluno precisa entender
que deve ter autonomia para argumentar, expor e utilizar-se de todas as possi-
bilidades da lingua para atingir seus objetivos, mas também deve considerar o
outro e as condi¢cdes de producdo do seu texto (KOCH; ELIAS, 2009).

Também é notével que para a BNCC o texto ocupa lugar no qual essas inte-
racoes ocorrem. O texto € visto como um espaco para os sujeitos interagirem,
manifestando seus conhecimentos e suas ideologias que foram sécio-historica-
mente construidos durante sua vida, assim como afirma (KOCH; ELIAS, 2009).

A escrita, nessas competéncias, é vista como uma forma de interacdo
bastante comum nas sociedades letradas, tal como é afirmado por Antunes
(2003).A autora diz que é de extrema importdncia que o aluno tenha dominio
desse modo de interagir, para aproveitar da melhor maneira todas as possibilida-
des existentes por meio da escrita.

Assim, no caso do texto escrito, contexto de producdo e contexto de recep-
¢80, de maneira geral, ndo coincidem nem em termos de tempo, nem espaco, jé
que o escritor e leitor normalmente ndo se vé encontram copresentes. Por isso, o
produtor do texto tem mais tempo para o planejamento, a execucdo mais cuida-
dosa do texto e a revisdo. Diferentemente, o texto falado por sua vez, emerge no
proprio momento da interlocucdo. Por estarem os interlocutores copresentes,
ocorre uma interlocugdo ativa, que implica um processo de coautoria, refletido
na materialidade linguistica por marcas da producdo verbal conjunta. Por isso, a
linguagem falada difere em muitos pontos da escrita: a)pelo préprio fato de ser
falada; b) devido as contingéncias de sua formulacao.

Fala e escrita sdo, portanto, duas modalidades da lingua. Assim, embora
se utilizem do mesmo sistema linguistico, cada uma delas possui caracteristicas

proprias. Ou seja, a escrita ndo constitui mera transcricdo da fala, como muitas
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vezes se pensa. “As diferencas entre fala escrita se ddo dentro do continuum
tipoldgico das préticas sociais e ndo na relacao dicotémica de dois pdlos opos-
tos” (MARCUSCHI, 1995).

A fala possui caracteristicas que diferem da escrita: relativamente ndo-
-planejével, de natureza altamente interacional, o texto falado apresenta-se em
se fazendo, o fluxo discursivo apresenta-se continuidades frequentes, apresen-
tando assim, uma sinfaxe caracteristica. A fala é processo, dindmics, jé a escrita
e planejamento, permite que se faca rascunho, revisdes, correcdes, a escrita é
resultado do processo, portanto, estética. J& no texto falado planejamento e ver-
balizacdo ocorrem simultaneamente, porque emerge no proprio momento da
inferacao.

S3o caracteristicas do texto falado, por ser altamente interativo, os falsos
comecos, tfruncamentos e paréfrases, que ndo devem ser vistas como “defeitos”,
jd que tem, frequentemente, funcdo cognitiva-internacionais de grande relevan-
cia. Assim sendo, o texto falado ndo é absolutamente cadtico, desestruturado,
rudimentar. Ao contrrio, ele tem uma estruturacdo que lhe é prépris, ditada
pelas circunstdncias sécio-cognitivas de suas producdes e é a luz destaque que
deve ser descrito e avaliado.

Na fase inicial da aquisicdo de escrita, a crianca transpde para o texto
escrito os procedimentos que estd habituada a usar em sua fala. Isto é, continua
a empregar em suas producdes os recursos proprios da lingua falada. Somente
com o tempo e com a infervencdo continua e paciente do professor é que vai
construir seu modelo de texto.

Cabe, pois, ao professor conscientizar o aluno das peculiaridades da situa-
cdo de producdo escrita e das exigéncias e recursos que lhe sdo préprios isto
é, quando da aquisicdo da escrits, a crianca necessita ir, 30s poucos, conscien-
tizando-se dos recursos que sdo protétipos da oralidade e perceber que, por
vezes, ndo sdo adequados ao texto escrito. As principais marcas de oralidade
que a crianca imprime ao texto escrito sdo: questdes de interferéncia, repeti-
¢30, uso de organizadores textuais tipicos da fala (e, ai, dai, entdo), justapostas
de enunciados explicita, discurso direto, quase sempre sem a presenca de um
verbo “discendi’, segmentacdo gréfica.

Portanto, cabe ao professor trabalhar cada fenémeno destes, levando o
aluno a perceber que o texto escrito difere daquele que usa na interacdo face a
face, fazendo com que o aluno utilize de forma adequada os de cada modalidade.
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A escrita ja foi privilégio de poucos, mas hoje a escrita faz parte da nossa
vida em sociedade por caracterizar-se como grafofénica guiada pela escrits,
por isso somos constantemente solicitados a produzir textos orais e escritos. A
escrita é usada em diversas éreas: trabalho, comunicacdo, gestdo da vida pes-
soal e doméstica.

A atividade da escrita envolve aspectos de natureza variada (linguistica,
cognitiva, pragmética, sdcio-histérico e cultural), para entendermos a escrita se
faz necessério compreender as nocdes de linguagem, texto e sujeito escritor.
Trataremos da escrita com foco na lingua, com foco na escrita e com foco na
interacao.

Na concepc¢do da escrita com foco na lingua tem-se uma concepcdo de
linguagem como um sistema pronto, acabado, devendo o escritor se apropriar
desse sistema e de suas regras, o sujeito é visto como (pré) determinado pelo
sistema, o texto é visto como simples produto de uma codificacdo realizada pelo
escritor a ser decodificado pelo leitor, bastando a ambos, para tanto, o conheci-
mento do cédigo utilizado. Ndo se deve ir a linearidade, tudo esté dito no dito.

J& na concepgdo com foco no escritor a escrita é “representacdo do
pensamento no papel”, por conseguinte, tributdrio de um sujeito psicoldgico,
individual, dono e controlador de sua vontade e de suas acdes.

Nessa concepcdo de lingua como representacdo do pensamento e de
sujeito como senhor absoluto de suas acdes e de seu dizer, o texto é visto como
um produto-légico do pensamento (representacdo mental) do escritor. A escrita,
assim, é entendida como uma atividade por meio da qual aquele que escreve
expressa seu pensamento, suas intencdes, sem levar em conta as experiéncias e
os conhecimentos do leitor ou a inferacdo que envolve esse processo.

E por fim, a escrita com foco na interacdo (escritor-leitor), a escrita é vista
como producdo textual, cuja realizacdo exige do produtor a ativacdo de conhe-
cimentos e mobilizacdes de vérias estratégias. Isso significa dizer que o produtor,
de forma n3o linear “pensa” no que vai escrever e em seu leitor, depois escreve,
|é 0 que escreveu, revé ou reescreve o que julga, necessario em um movimento
constfante.

Nessa concepcdo interacional (dialégica) da lingua, tanto aquele que
escreve como aquele para quem se escreve s3o vistos como atores/construto-
res sociais, sujeitos ativos que dialogicamente se constroem e sdo construidos
no texto. Este considerado um evento comunicativo, cognitivo, sociais e intera-
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cionais. Nessa vertente o sentido da escrita € um constructo ndo podendo, por
conseguinte ser determinado a priori.

Antes de escrever o sujeito pensa o que escreveu, como e para quem
escrever. Estes aspectos, além dos linguisticos, sdo fundamentais para o ato
de escrita. Durante o processo de escrita ha, por parte daquele que escreve, a
atuacdo de conhecimentos armazenados na memoria relacionados a lingua, ao
saber: linguistico, enciclopédico ou de mundo, conhecimento de texto e conhe-
cimento interacionais.

Os conhecimentos interacionais permitem ao produtor do texto configurar
a sua escrita intencdo, possibilitando ao leitor reconhecer os objetivos ou pro-
pdsito pretendido no quadro interacional desenhado, determinar a quantidade
de informagdes necesséria, numa situacdo comunicativa concreta, para que o
leitor seja capaz de reconstruir o objetivo da producdo de texto; selecionar a
variante adequada a situacdo de interacdo; fazer adequacdo do género textual
3 situacdo comunicativa; assegurar a8 compreensdo da escrita para conseguir a
aceitacdo do leitor quanto ao objetivo desejado, utilizando-se de vérios tipos de
acdes linguisticas configuradas no texto, por meio da intfroducdo de sinais de
articulacdo ou apoios textuais, atividades de formulacdo ou construcdo textual.

Assim reforcamos a defesa de uma concepcdo de escrita como atividade
que tem como base a interacdo, uma vez que se escreve sempre para alguém,
ainda que esse alguém sejamos nds mesmo, em que revé o que se escreve, uma,
duas ou quantas vezes forem necessarias, sempre pensando em “ajustar” o texto
3 interacdo do seu produtor e a compreensdo do leitor.

LUGAR DA PRODUGCAO TEXTUAL NA BNCC

Para progressao da escrita nos Anos Iniciais nos anos iniciais (1° ao 5° ano),
a BNCC propde que o processo de alfabetizacdo e letramento seja desenvol-
vido de maneira progressiva, considerando as fases de desenvolvimento dos
alunos: 1° e 2° anos: Foco na alfabetizacdo proprismente dita, com atencdo a
aquisicdo do sistema de escrita alfabética e ao desenvolvimento das primeiras
producdes textuais simples, como bilhetes e listas. Nessa etapa, a BNCC orienta
que os alunos explorem o valor sonoro das letras e palavras e comecam a estru-
turar frases curtas.

Para compreender o foco na alfabetizacdo as criancas dos primeiros anos

iniciais do ensino fundamental passam por alguns conhecimentos inerentes ao
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conhecimento da escrita, conforme Ferreiro e Teberosky (1985), quando identi-
ficaram o entendimento sobre a alfabetizacdo ao mostrar que a crianca constroi
hipdteses sobre a escrita a partir de suas interacdes com o mundo. E

as descre-
vem a alfabetizacdo como um processo ativo de construcdo de conhecimento,
em que a crianca passa por fases de desenvolvimento da escrita:

« Pré-silabica: A crianca ainda ndo relaciona letras e sons de maneira
sistematica.

« Silabica: Comeca a associar uma letra a cada silaba, percebendo que
existe uma relacdo entre sons e letras.

« Silabico-alfabética: A crianca mistura o uso de silabas e de letras para
representar os sons.

« Alfabética: Compreende o sistema alfabético e consegue representar
OS SONS COM Maior precisao.

Esse enfoque coloca a crianca como sujeito ativo na construcdo do conhe-
cimento sobre a escrita, sugerindo que o professor deve atuar como mediador
desse processo, oferecendo oportunidades para que a crianca experimente e
reflita sobre sua propria producdo textual.

Nos anos seguintes, entre 3° ao 5° ano, consideramos que as criancas
estejam com a fase alfabetica completamente desenvolvida, conforme Monteiro
e Martins (2020) o conhecimento completo das correspondencias entre grafe-
mas e fonemas e o seu uso para ler novas palavras sao fundamentais para o
desenvolvimento da leitura. As estrategias caracteristicas da consolidacao dessa
fase da aprendizagem da leitura, a fase alfabetica consolidads, se apoiam no
reconhecimento de sequencias de letras que simbolizam misturas de unidades
grafofonemicas, incluindo morfemas (afixos e raizes de palavras), ataque e rimas,
palavras monossilabicas que se tornaram palavras automaticas e grafias mais
frequentes de silabas em palavras polissilabicas. para esses anos em especial,
existe uma complexidade das producdes escritas quando aumentam, com os

alunos sendo incentivados a escrever textos mais longos e variados, como rela-
tos, cartas, historias e pequenas dissertacoes. A BNCC ressalta a importdncia do
planejamento, revisdo e reescrita dos textos, promovendo uma reflexdo sobre a
adequacdo 3 finalidade comunicativa e ao puiblico.

Conforme Soares (2017 - 2020) ao observar como a leitura e escrita sur-
gem durante o aprendizado da alfabetizacdo (aquisicdo da escrita), assim a autora
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nos possibilita a compreensdo desses dois sistemas (leitura e escrita) durante a
alfabetizacdo. durante a leitura a crianca desenvolve vérios processos de apren-
dizagem, nesse caso a consciencia fonografemica e na escrita da consciencia
grafofonemica. A primeira define as relacoes de correspondencia entre letras
(grafemas) e sons (modalidade oral da lingua), j4 para a segunda corresponde a
modalidade escrita.

A consciéncia grafofonémica, segundo Soares (2020), é um dos com-
ponentes da consciéncia fonoldgica e refere-se 3 habilidade de relacionar os
grafemas (as letras e outros sinais gréficos) aos seus correspondentes fonemas
(os sons da fala). E uma etapa fundamental no processo de alfsbetizacdo, pois
envolve o reconhecimento de que hd uma correspondéncia entre a fala e a
escrita.

A autora ainda aponta que a consciéncia grafofonémica é crucial para
que as criancas compreendam que as letras representam os sons da fala e que,
portanto, a leitura e a escrita consistem em transformar esses sons em simbo-
los gréficos e vice-versa. Essa habilidade é desenvolvida por meio de atividades
que envolvem, por exemplo, a identificacdo e manipulacdo de sons em palavras,
assim como o reconhecimento de letras e seus sons correspondentes.

No contexto da alfabetizacdo, Soares enfatiza que o desenvolvimento
dessa consciéncia deve ser trabalhado de forma integrada com outras habilida-
des, como a percepgdo fonoldgica e o desenvolvimento do vocabulério, para
que a crianca possa construir de maneira sélida sua capacidade de ler e escrever.

A BNCC propde uma abordagem por géneros textuais, de acordo com
Marcuschi (2002) define tipo textual como uma espécie de constructo tedrico
que se constitui por meio de aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, rela-
cdes ldgicas e estilos. E define género como textos concretizados na vida social,
0s quais apresentam padrdes socio-comunicativos caracteristicos e definidos
por posicdes funcionais, objetivos comunicativos e estilos. Para melhor definir
género textual, o autor nos remete a “dominio discursivo”. Assim, Jesus (2010)
discorre a partir de Marcuschi que classifica os dominios discursivos em: cien-
tifico, jornalistico, religioso, saide, comercial, industrial, instrucional, juridico,
publicitério, lazer, interpessoal e ficcional. Porém, chama a atencdo para o fato

de que muitos géneros sdo comuns a vérios dominios discursivos, sendo que
hd dominios discursivos mais produtivos em diversidades textuais e outros mais
resistentes. E conclui que na relacdo fala - escrita a hipdtese mais forte é de que
héd dominios discursivos especificos e mistos.
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Assim é importante articular a prética de producdo escrita com a leitura de
diferentes tipos de textos. Nos anos iniciais, os alunos devem ser apresentados a
uma variedade de géneros, como:

« Textos narrativos (histérias, contos);

« Textos descritivos (descricdes de objetos, pessoas);
« Textos expositivos (relatérios simples);

« Textos instrucionais (receitas, manuais);

« Textos opinativos ([pequenos argumentos).

Essa diversidade permite que o aluno compreenda as finalidades da escrita
e a forma como os textos sdo organizados, além de desenvolver habilidades
para diferentes contextos comunicativos. Jesus (2010) assim sendo, o ensino de
leitura e escrita, pela abordagem de géneros, deve privilegiar quase todos os
niveis da lingua, uma vez que apenas o formato dos textos e a cena enunciativa
ndo dariam conta dos sentidos que os textos veiculam.

Acerca dos generos textuais, Marcuschi (2005, p.38) defende que a partir
dos mesmos ha a “oportunidade de observar tanto a oralidade como a escrita em
seus usos culturais mais autenticos sem forcar a criacao de generos que circulam
apenas no universo escolar” Na BNCC ha a mencao, por exemplo, de diferentes
generos e suportes: noticias, comentarios, blogs, e-mail, contos, gifs biografcos,
biodata, curriculo web, videocurriculo, dentre outros; bem como, mencao de
participacao de diferentes eventos sociais, tais como, saraus, audicoes, mostras,
festivais, feiras culturais e literarias, rodas e clubes de leitura, cooperativas cultu-
rais, repentes, dentre outros.

A BNCC destaca que a escrita deve ser vista como um processo que
envolve vérias etapas: planejamento, textualizacdo, revisdo e reescrita. Essas eta-
pas contribuem para que os alunos percebam que o ato de escrever ndo é algo
estatico, mas sim dindmico e que pode ser melhorado através da prética.

Nos anos iniciais da Educacdo Basica, os processos da escrita, como
planejamento, textualizacdo, revisdo e reescrita, sdo fundamentais para o desen-
volvimento das habilidades de letramento das criancas. A forma como essas

etapas sdo trabalhadas precisa ser adaptada ao nivel de compreensdo e desen-
volvimento cognitivo dos alunos, com atividades [Udicas, interativas e adequadas
a faixa etéria.
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Na fase do planejamento da escrita, é importante que as criancas come-
cem a desenvolver a habilidade de pensar no que vao escrever (assunto, estrutura
do género textual etc.). Isso pode ser feito com atividades orais, como contar
historias, fazer desenhos ou usar esquemas visuais, como mapas mentais para
estruturar o texto mentalmente. O planejamento nos anos iniciais € mais simples
e pode incluir a escolha de um tema e a definicdo dos topicos que serdo abor-
dados. Para essa fase o professor pode auxiliar-se de perguntas estratégicas de
inferéncia que os ajudem a organizar suas ideias, como por exemplo: “Sobre o
que vocé quer escrever?”, “Quem sdo os personagens da sua histériag”, “O que
aconteceu primeiro¢”, “Como termina a historiad”.

Ao iniciar esse processo da escrita os alunos se utilizam da textualizacdo
nos anos iniciais do ensino fundamental envolve o processo de desenvolvimento
da escrita e da leitura, com o foco em sua capacidade de produzir textos de
maneira significativa. Esse processo é importante para que os alunos compreen-
dam a funcdo social da escrita, saibam organizar ideias e consigam expressar-se
de forma coerente e coesa. inicialmente, ela pode ser simples com frases curtas
e diretas. O interesse nessa etapa se fundamenta na compreensdo das ideias e
na producdo de pequenos textos narrativos ou descritivos, relacionados a temas
que jé planejaram.

A revisdo de texto nessa etapa do ensino deve ser uma prética fundamen-
tal para o desenvolvimento das habilidades de escrita dos alunos. Esse processo
envolve a andlise e a correcdo dos textos produzidos, ndo apenas no nivel orto-
gréfico, mas também no nivel estrutural e seméntico, com o objetivo de aprimorar
a coeréncia, a coesdo e a clareza das ideias. Os alunos ainda ndo desenvolveram
a habilidade de revisar seus textos, por isso, a necessidade de uma correcao sig-
nificativamente guiada pelo professor, incluindo a leitura coletiva do texto, onde
os colegas e o professor fazem perguntas sobre o que nao ficou claro ou indi-
cam o que pode ser melhorado. O foco inicial da revisdo deve ser na clareza das
ideias e na estrutura bésica do texto, em vez de aspectos gramaticais complexos.

A reescrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental, conforme a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), é uma prética importante para o desen-
volvimento da escrita e leitura. Ela envolve a producdo de um novo texto a partir
de um texto j existente, incentivando os alunos a refletirem sobre a estrutura, o
conteldo e as formas de expressdo usadas. No contexto da BNCC, a reescrita é
abordada como uma estratégia de aperfeicoamento da competéncia escritors,

promovendo habilidades da reescrita envolvendo revisar o texto original, iden-
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tificando pontos que podem ser melhorados, como clareza, coeréncia e uso de
conectivos.

Assim, o documento destaca a importdncia de os alunos dominarem estra-
tégias de planejamento, revisdo e edicdo de seus textos, o que é trabalhado
pela reescrita. ganhando assim nesse percurso a prética da reescrita contribui
para que os estudantes desenvolvam uma atitude critica em relacdo ao que pro-
duzem, refletindo sobre o que escreveram e buscando aprimorar o texto com
base em orientacdes e critérios estabelecidos. A BNCC também orienta que a
reescrita esteja integrada ao trabalho com diferentes géneros textuais, ajudando
os alunos a internalizar caracteristicas estruturais e linguisticas de cada género.

Esse trabalho de reescrita promove o desenvolvimento de habilidades
linguisticas oferecendo oportunidades de aprimorar aspectos como ortografia,
pontuacdo e gramética, promovendo o dominio da norma-padrdo da lingua
portuguesa. Tais préticas de reescrita fazem parte dos objetivos gerais de letra-
mento e alfabetizacdo nos anos iniciais, onde os alunos sdo encorajados a
avancar gradativamente no desenvolvimento de uma escrita mais precisa, coe-
rente e criafiva.

Esses processos ajudam as criancas @ compreenderem que a escrita é um
processo dindmico e criativo, € ndo apenas a copia de frases prontas ou um
exercicio mecanico. Ao trabalhar o planejamento, textualizacdo, revisdo e rees-
crita de forma adequada ao desenvolvimento infantil, os professores promovem
a autonomia e a construcdo de competéncias essenciais para a leitura e escrita
ao longo da vida.

Nos anos iniciais, 3 BNCC também ressalta a interacdo entre oralidade
e escrita, enfatizando que ambas as préticas se complementam no desenvol-
vimento das habilidades linguisticas dos alunos. A oralidade é uma ferramenta

importante para o desenvolvimento da escrita, e vice-versa. Assim, atividades
que envolvam a apresentacdo oral de textos escritos pelos alunos, por exemplo,
sdo incentivadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse trabalho, que teve como o objetivo identificar o lugar da producso
de fextos nos anos iniciais abordados pela Base Nacional Curricular Comum
(BNCC 2017). Foi possivel observar a organizacdo do ensino em eixos e para

esse fim foi focado apenas no eixo da producdo de texto que estd presente no
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topico lingua portuguesa, por isso foi utilizado apenas aspectos dessa rea para
identificar as contribuicdes e competéncias especificas para esse aprendizado.

Entendemos que a BNCC tem esse cardter de beneficio apesar de todas as
criticas recebida diante de sua organizacdo, mas para essa identificacdo o docu-
mento propde uma proposta interessante, apesar de ressaltar mais uma critica
em relacdo a formacdo de professores ao propor as competéncias e habilidades
para o ensino sem a devida preocupacdo a formacado e pratica docente.

No que se refere ao ensino da producao textual, é possivel concluir que
a BNCC assume que o texto serve de objeto de interacdo entre interlocutores.
Nesse sentido, aprender a produzir textos pode levar os discentes a melhorarem
suas relacdes pessoais e profissionais, tornando-os pessoas mais preparadas.

A andlise da producdo escrita na BNCC dos anos iniciais aponta para um
ensino de escrita que valoriza o processo e a diversidade de géneros, articulado
com outras préticas de linguagem. A producdo textual, sequndo a BNCC, vai
além da simples transcricdo de palavras e frases; envolve um processo criativo e
reflexivo que prepara os alunos para a comunicacdo efetiva em diferentes con-
textos sociais.
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