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RESUMO

As Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC's) chegam as salas de aulas
para facilitar a prética de professores e estudantes, neste interim, os professores
necessitam estar capacitados para utilizar tais ferramentas no cotidiano escolar. O
objetivo desta pesquisa® baseou-se em uma anélise da utilizacdo das TIC's pelos
professores de geografia, que atuam no ensino bésico das escolas da rede piblica
do municipio de Rio Branco-AC. Como aporte tedrico fez-se necessério a leitura
e andlise de alguns autores que também fazem uma discussdo sobre a teméticsa,
dentre eles, ACADEMIA BRASILEIRA DE CIENCIAS, 2008; BELLONI, 2001, 2022,
BERTONCELLO, 2008, BRASIL, 2007, 2010, 2018, CORREA, 2019; FAVERQ, 1992,
HADDAD, 2008; MACHADO e LIMA, 2017, MOREIRA e UHOA, 2009, MORAN,
2005, NEVES, SIQUEIRA e FREITAS, 2021; ROMANO, 2008, SANTOS, 2026 e
VESENTINI, 2004. A pesquisa abrangeu quatros escolas de ensino bésico, trés da
rede estadual (Instituto de Educacdo Lourenco Filho, Jornalista Armando Nogueirs,
e Neutel Maia), e uma da rede federal (Colégio de Aplicacdo, Universidade Federal
do Acre), todas localizada na zona urbana da capital acreana. Para tanto foram
realizadas entrevistas, com questdes semiestruturadas, junto aos professores que
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atuavam na disciplina de geografia, sendo avaliado quatro dimensdes: caracteriza-
¢do dos entrevistados, uso das tecnologias na rotina didria, uso das TIC's no dmbito
escolar, e sobre a eficacia do projeto UCA (Um Computador por Aluno). Os resulta-
dos apontaram que 58% dos professores entrevistados ndo utilizam as tecnologias
de informacdo e comunicacdo em suas rotinas didrias, e apenas 33% declaram fazer
uso das TIC's no cotidiano escolar. Quanto ao projeto UCA, 75% dos professores
entrevistados apontaram a ndo aceitacdo do mesmo no ambiente escolar. Neste
contexto, podemos destacar que os resultados nos demonstram preocupacdes

reais quanto ao uso das TIC's no ambiente escolar, apesar destas fazerem parte da
rotina social contemporénea.
Palavras-chave: Ensino Bésico, Professores, TIC's.
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INTRODUCAO

Com o advento das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC's) no
processo de ensino e aprendizagem, os professores precisam fornar-se parte
desse processo, acompanhando os avancos tecnolégicos e utilizando-os da
melhor forma possivel em suas aulas. Esse seria um dos pontos necessérios para
um bom desempenho em sua rotina escolar, é claro que ndo estamos defen-
dendo somente o uso desses recursos tecnoldgicos no aprendizado, mas o
auxilio dele nesse processo. Os equipamentos tecnolégicos de comunicacdo e
informacao jé se constituem uma ferramenta imprescindivel na aprendizagem,
quer sejam aplicadas no ensino presencial ou & distdncia. Autores como Romand
(2008) e Belloni (2001) reforcam este ponto e fornecem respaldo a posicdo de
que o processo de ensino-aprendizagem j& ndo pode funcionar sem se articular
com dindmicas mais amplas, que extrapolem a sala de aula.

A prépria Base Nacional Comum Curricular - BNCC, aponta em suas
competéncias gerais da Educacdo Bésica que no ambiente escolar é necessério
o uso das TIC's:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo
e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas préticas sociais (incluindo as escolares) para se comuni-
car, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos,

resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na via pes-
soal e coletiva (BRASIL, 2018, p. 9).

As TICs, segundo Moran (2005), chegam as salas de aulas para facilitar
a prética de professores e alunos, unindo as atividades em grupos de apren-
dizagem tornando-as mais proveitosas e dindmicas. Para isso, as instituicdes
precisam estar bem-preparadas e equipadas, com profissionais para transformar
um espaco escolar em inovador, principalmente para atender os cursos a distén-
cia onde os alunos estudam em grupos. Professores tém desenvolvido projetos

e atfividades referentes as tecnologias no ensino escolar como laboratério de
informatica, pelo avanco da integracdo das tecnologias, e com programas atua-
lizados que propiciem o melhor aprendizado.

As Escolas e Universidades precisam repensar seus projetos politicos
pedagdgicos adotando uma visdo de articulacdo que integre mudancas das
atividades nas disciplinas pedagdgicas inserindo mecanismos que ajudem a tra-
balhar as TIC's inovando o processo ensino-aprendizagem, formando assim um




ANOS

Tecnologias e educacao (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-022-6
CONEDU

professor reflexivo que tem nos seus preceitos algumas qualidades fundamen-
tais para esse processo.

O que se observa é que o emprego das TIC's tem acarretado sensiveis
mudancas no panorama da Educacdo (BERTONCELLO, 2008). Para Bertoncello
(2008, p. 66), “as tendéncias na Educacdo Superior apontam para mudancas
substanciais e estruturais em seu contexto”, mudancas essas que deveriam resul-
tar na melhoria de qualidade nas Instituicdes de Ensino Superior, principalmente
em relacdo aos processos de inovacdo docente com base nas TIC's. Nesse
sentido, é necessario a insercdo de disciplinas nos cursos de Licenciaturas, que
abranjam contedos sobre os variados recursos tecnoldgicos, que podem ser
utilizados no processo de ensino aprendizagem em sala de aula.

Porém, nossa realidade aponta que os cursos de licenciaturas ainda con-
vivem com uma estrutura curricular que ndo incluem disciplinas especificas,
em relacdo ao uso de tecnologias. Aprendizados estes, que j& poderiam estar
capacitando os futuros professores para aturarem na educacdo basica. Favero
(1992) aponta que, para uma formacdo mais complets, o principal foco das uni-
versidades deveria estar centrado no tripé: ensino, pesquisa e extensdo, além do
comprometimento com a construcdo da teoria versus pratica.

Voltando-se para a nossa realidade das escolas da rede piblica de Rio
Branco, capital do estado do Acre, a deficiéncia desses mecanismos de apren-
dizado e bem presente no cotidiano, que se arrasta desde a academia a sala
de aula, se estruturando em uma realidade que se faz presente nos contedos
ministrados. O principal contetdo deficitario vincula-se com a drea da chamada
“geografia fisica”, “escalas’, “mapas”, “fusos hordrios”, “coordenadas geogréfi-
cas” etc. Por isso, de acordo com Moreira e Uhéa (2009) precisamos dominar
a linguagem dos mapas e seu uso no ensino de Geografia, o que exige, por-
tanto, uma formacdo mais qualitativa, iniciando da graduacdo e nas formacdes
docentes. O autor José Willian Vesentini, em sua obra “O ensino de geografia
no século XXI", demonstra ser necessério um questionamento sobre o tipo de
docente que desejamos formar, considerando uma sociedade que necessita de
pensamento critico, cientifico e ainda humanistico.

Neste interim, o objetivo deste trabalho baseou-se em analisar a utilizacdo
das “Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo” pelos professores de geogra-
fia, que atuam no ensino basico, das Escolas da Rede Piblica de Rio Branco-AC,
identificando a relacdo da escola e do corpo docente com as TIC's, qualificacdo

profissional, infraestrutura e projetos educacionais.
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METODOLOGIA

Para o desenvolvimento da pesquisa, nas escolas da rede publica estadual
de Rio Branco, foi necessério obter autorizacdo das escolas com os seus res-
ponsdveis legais, ou seja, ou gestores em exercicio para que a pesquisa fosse
aprovada juntamente com a Coordenadoria do Comité de Etica em Pesquisa da
UFAC, autorizando o inicio da pesquisa e aplicacdo dos questionarios. Neste
contexto, é importante destacar que existem diversas normas relacionadas ao
desenvolvimento de pesquisas com seres humanos, em especial a Resolucdo
CNS n®196/96. Desta maneira a parte referente 3 coleta de dados somente foi
iniciada apds a aprovacao do projeto por esse Comité e da Comissdo Nacional
de Etica em Pesquisa (CONEP).

Para tanto, foram aplicados questionérios junto aos professores da rede
bésica de ensino. A anélise dos dados levantados foi confrontada com as pers-
pectivas tedricas visando fazer uma melhor discussdo dos mesmos, pois estes
fazem parte do processo de deteccdo dos possiveis resultados da pesquisa,
detectar os problemas que os docentes tém com o uso das TIC's.

Foram aplicados questionérios envolvendo assuntos relacionado as TIC's
no ensino de geografia, contendo 25 perguntas, em 4 escolas da rede publica
de Rio Branco, Instituto de Educacdo Lourenco Filho (IELF), Escola Estadual de
ensino Médio Jornalista Armando Nogueira, Colégio de Aplicacdo (UFAC),
Escola de Ensino Fundamental Neutel Maia. As questdes levantadas objetiva-
ram averiguar o uso de novas praticas que envolvem ferramentas tecnolégicas,
detectar as possiveis deficiéncias no uso das TIC's.

O questionério foi dividido em quatro secdes de investigacdo (tab.1):

Tabela 1 Temas investigados nas entrevistas junto aos professores de geografia do Ensino Bésico de
quatros escolas da rede piblica de Rio Branco-AC.

Uso das tecno-

Caracterizacdo logias na rofina Usodas TICsno Sobre o projeto
dos entrevistados 03'®% "2, dia a dia escolar UCA
diéria
Numer? de 4 6 6 9
questoes

Fonte: elaborada pelas autoras.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Para Belloni (2002), a insercdo das tecnologias na educacdo jé se faz
imprescindivel e iminente, por uma razdo muito simples: as TIC's estdo presen-
tes em todos os dmbitos da vida social. Por isso, compete aos professores e as
instituicdes educacionais uma importante participacdo para superar as desigual-
dades dos diferentes niveis de conhecimento de tecnologia que o préprio uso
da tecnologia estd gerando: “o fato é que, cientes ou ndo dessa grande res-
ponsabilidade, as TIC's configuram uma nova linguagem na educacdo e trazem
diversos recursos pedagdgicos e diversas formas de usé-los em sala de aula”
(BERTONCELLO, 2008, p. 74).

Na pesquisa sobre a utilizacdo das TIC's no ensino de geografia, verificou-
-se os procedimentos de planejamento escolar do ensino de geografia, a fim de
identificar a relacdo deles com as Tecnologias de Comunicacdo e Informac3o.
Através da realidade observads, foi possivel sugerir planos de acdes a serem
construidos a partir das especificidades de cada escols, dando énfase para as
TIC's quando da sua utilizacdo em cada nivel de ensino.

Em relac3o as caracteristicas dos professores que responderam aos ques-
tiondrios, observam-se na figura 01, que 85% possuem formacdo em nivel
superior na drea de geografia. Em relacdo a pds-graduacdo apenas 10% pos-
suem especializacdo do tipo Lato Sensu, e 05% em nivel de mestrado. O fato de
100% dos entrevistados terem formacao superior pode ser considerando como
caracteristica positiva, uma vez que, a algumas décadas atrds, para a realidade
regional, o indice de professores sem formacao superior atuando no magistério
era consideravelmente elevada. No entanto, quando avaliado a pds-graduacdo,
observa-se verdadeiro abismo, tendo os respondentes majoritariamente estag-
nado sua formacdo profissional no nivel basico superior.

Esse abismo que distdncia a formacdo continuada dos professores nesta
porcdo da Amazdnia, revela-se como uma caréncis, tornando-se “necessério
investir na formacdo de novos mestres e doutores, pois estes, enquanto futuros
formadores atuardo na formacdo inicial de professores, ampliando o alcance da
disseminacdo de conhecimentos” (Neves; Siqueira e Freitas, 2021, p. 10).

[...] 3 caréncia de recursos humanos e de infra-estrutura de pes-
quisa e de desenvolvimento tecnoldgico, por todos reconhecida,
é, sem dlvida, um entrave bésico a ser superado. Ressalta, assim,
a necessidade de se resgatar o planejamento e integrar suas
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vérias dimensdes, visando a uma agenda prioritéria que oriente
a articulacdo dos projetos de pesquisa e das instituicdes com a
coordenacdo das politicas ministeriais, forma a fortalece-los e
associd-los aos problemas e demandas da regido. Este planeja-
mento deve ser continuamente atualizado em face das répidas
mudancas que ocorrem na Amazdnia. A articulacdo com as insti-
tuicoes de pesquisa dos paises amazdnicos dever ser parte desse
processo (Academia Brasileira de Ciéncias, 2008, p. 15).

Figura 01 - Perfil de formacdo profissional dos professores entrevistados

O Especializagio @ Ensino Superior Mestrado

A figura 02 apresenta o tipo de vinculo profissional dos professores
entrevistados. De acordo com os valores levantados apenas 31% possuem esta-
bilidade no emprego ocupando cargo efetivo. No outro espectro 69% possuem
contrato provisério, que no geral proporciona um ambiente de vulnerabilidade e
precariedade nas condicdes de trabalho docente. Tal realidade pode ter reflexo
importante na motivacdo dos professores em usar as TIC's ou mesmo em pro-
mover em sala de aula metodologias ativas e inovadoras de ensino.

A porcdo de professores com contrato temporério/provisério evolui de
forma considerével. De acordo com Santos (2016, p. 238):

Em 2013, o campo totalizava 85,1% de professores com contrato
temporério, na cidade esse percentual era de 51,8%. A contrata-
¢do que deveria ser feita somente em regime especial tornou-se
em politica de estado no Acre, pois a contratacdo que deveria
ser feita somente em especial tornou-se uma situacdo constante
no quadro do magistério acreano. A falta de vinculo profissional
estdvel traz grandes prejuizos para as condicdes de vida pessoal
e profissional dos docentes [...]. Isso porque o fato de ndo per-
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tencerem ao quadro efetivo, ndo possuirem uma estabilidade
trabalhista, muito menos progressdo na carreira, acaba provo-
cando mais inseguranca para a realizacdo do seu trabalho. Esses
profissionais estdo sujeitos a demissdes a cada final do ano letivo,
e estdo submetidos a grande rotatividade, ao mudarem constante-
mente de escolas ou de comunidade, em funcdo da instabilidade
no emprego.

Figura 02 - Tipo de vinculo profissional dos professores entrevistados

@ Efetive @ Provisério

Em relacdo a carga horéria de trabalho a figura 03 indica que 60% dos
entrevistados possuem contratos de até 40 semanais, que na realidade implica
que este profissional poderé trabalhar com um ndmero elevado de turmas,
em algumas situacdes esses valores podem superar 10 a 12 turmas semanais.
Considerando que para além da carga horéria efetiva em sala, o professor possui
extensa demanda laboral apds o expediente, tal realidade demonstra a impos-
sibilidade de construir quaisquer mecanismos qualificados de planejamento ou
execucdo de aulas, principalmente com o uso das TIC's.

“Os professores contratados em regime temporério, com licenciatura
plena, recebiam o correspondente a 75% do valor recebido pelo professor
efetivo, nas mesmas condicdes, estabelecido pelo Plano de Cargos, Carreira e
Salérios (Lei Completar n® 67, de 1999)" (SANTOS, 2016, p. 237). Mas, a partir do
Lei Complementar n® 20, de 2013,

§1° O vencimento dos professores temporérios com licenciatura
plena, em regime de vinte e cinco horas semanais, corresponder
a noventa por cento do valor recebido pelo professor efetivo,
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nivel superior, em regime de frinta horas semanais, na classe e
referéncia iniciais.

Figura 03 - Carga horéria de trabalho dos professores entrevistados

60,0%

@ 20 horas @ 30 horas 40 horas

“Todavia, apesar da elevacdo do percentual, esse professor continua em
desvantagem, se comparado aos professores efetivos, pois recebe vencimentos
inferiores e desiguais, sendo que realiza 0 mesmo trabalho” (SANTOS, 2016, p.
237).

A figura 04 indica que 57% dos entrevistados possuem experiéncia pro-
fissional com a docéncia entre 6 e mais de 15 anos. Este é um fator importante
para aferir a disponibilidade destes profissionais frente a utilizacdo ou ndo das
TIC's em sala de aula. Considerando que a figura 01 destacou que somente 15%
dos profissionais entrevistados buscaram se atualizar em programas de pos-
-graduacdo, isto pode indicar menor tolerdncia na utilizacdo de metodologias
inovadoras ou mesmo das TIC's.

Ao analisar especificamente a adocdo ou ndo das TIC's pelos respon-
dentes considerando o contexto escolar na érea de geografia. Observou-se
conforme demonstrado na figura 05, que 42% dos respondentes indicaram ndo

utilizar novas tecnologias em seu dia-dia, excluindo-se o possivel uso em sala
de aula. Isto pode representar um verdadeiro choque de geracdo entre alunos
e professores. Quando as novas tecnologias ndo fazem parte da rotina diéria
destes docentes, o resultado esperado e que estes ndo valorizem a insercao das
mesmas nos processos educacionais. E importante destacar que o ndo uso, pos-
sivelmente pode estar relacionado a uma série de fatores, desde a opcdo eu
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ndo aderir em um novo perfil cultural, ou mesmo por esses usuérios se sentirem
alijados do processo por ndo conseguir manusear as ferramentas.

Figura 04 Tempo de experiéncia profissional como professor de geografia

25,0%

32,0%

@ 1a5anos @ -01ano 6 a10 anos +15 anos

Além disso, outras questdes podem ser remetidas neste cendrio, ou seja,
o ndo uso das TIC's na rotina didria dos professores uma carga horéria muito
extensiva que ndo propicia tempo para uso de recursos tecnoldgicos (60% dos
professores entrevistados contam com uma carga horéria igual ou superior a 40
horas semanais), e tem um acimulo nos seus planos curriculares (trabalham em
mais de uma escola).

Figura 05 - Utilizacdo de novas tecnologias na rotina didria (excluindo-se a sala de aula)

@ Nio Utilizam @& Utilizam

Afigura 06 indica que 77% dos entrevistados ndo utilizam qualquer recurso
tecnoldgico voltado as TIC's em sua rofina escolar. Esse dado representa um

165
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alarmante abismo que hé entre a sociedade contemporanea alicercada no uso
de tecnologis, e como este universo parece ndo adentrar a realidade escolar.
Obviamente, que esta desarticulacdo traz prejuizos irremedidveis na formacao
dos alunos, impactando fortemente na competitividade e na qualidade de todos
os demais niveis deducionais.

Atualmente, a maior parte das escolas de grandes centros urba-
nos subdesenvolvidos e especialmente, de paises desenvolvidos
sdo dotados de outros elementos: professor, aluno e a sala de aula
permanecem... mas o ventilador é substituido pelo ar condicio-
nado; a lousa verde substituida pelo quadro branco, de vidro ou
ainda pela lousa interativa; o giz pelo pincel ou canetdo; o livro,
caderno e caneta nem sempre, mas em alguns lugares jé foram
substituidos por computador, notebook, data show, smartphone...

Os cendrios contrastantes dessas duas salas de aula nos trazem
dois importantes conceitos a serem estabelecidos e sua evolu-
¢d0o: a técnica e a tecnologia. Enquanto a primeira corresponde
a passos para executar uma agdo ou chegar a certo resultado, a
segunda envolve toda a criacdo a partir de conhecimentos técni-
cos e cientificos (CORREA, 2019, p. 39).

Figura 06 - Utilizacdo de novas tecnologias na rotina escolar (uso exclusivo em sala de aula)

@ Nio Utilizam @& Utilizam

E importante destacar que para muitos professores da educacdo bésica, o
custo de um computador pessoal e de outras tecnologias que podem ser utiliza-
das dentro de um contexto escolar como o uso de um projetor de midia simples,
que custa em base de R$ 1.500,00 podem ser considerados elevados para o
padrao de renda e base salarial da categoria. Em muitos casos, os valores destes
equipamentos podem significar até 90% de salario base de um professor em
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fase inicial. Além disso, é notdria a falta de incentivo nas formacdes continua-
das em éreas tecnoldgicas fazendo com que os professores ndo aproveitem os
diversos recursos tecnoldgicos no ensino de geografia.

Ainda discutindo a realidade apresentada na fig. 06, observa-se que as
escolas ndo estdo preparadas para entrarem nesse novo universo das TIC's, as
escolas que disponibilizam de laboratérios de informética, muitos destes estdo
desativados, ou por falta de manutencdo, ou mesmo por falta de profissionais
habilitados para conduzi-los de forma correta, ou seja, usando programas que
realmente ajudem os professores a interagir com o conteddo.

Para FAVA (2016, p. 268) apud CORREA (2019, p. 43):

As instituicdes de ensino ndo tém mais tempo para inércia, letargis,
desidia, negligéncia sobre novas exigéncia de formacao; é preciso
agir, imiscuir-se, despertar sob pena de malparar sua sobrevivén-
cia. As organizacdes morrem quando se mostram incapazes de
atender as demandas dos segmentos, das partes interessadas,
nesse caso, dos estudantes, do mercado, da sociedade.

“No contexto do uso de novas tecnologias, um dos aspectos que prescinde

a utilizacdo e com qualidade, é a familiaridade, o saber utilizar mas especial-

mente, a capacidade de unir esse conhecimento ou dominio a metodologias
que alcancem satisfatoriamente os alunos” (CORREA (2019, p. 45).

Nessa movimentacdo da educacdo x tecnologia tém particula-

ridades a ser vencidas, a resisténcia, pois muitos professores do

ensino médio ndo utilizam a tecnologia como aliada. Preferem

fazer de suas aulas, palestras. A tecnologia é de primordial

necessidade, pois promove oportunidades de aprendizagem e

interatividade tanto para o professor como para o aluno. A escola

é um local de constante transformacdo e a tecnologia educacio-

nal é uma dessas ferramentas para a transformacdo (MACHADO
e LIMA, 2017, p. 45).

Existe outro fator relevante nesse processo de ensino-aprendizado, e que
os futuros professores ndo estdo sendo preparados na graduacdo para utilizarem
TIC's no ensino de geografia, a prépria estrutura curricular do curso ndo dar
apoio para que haja a interacdo tecnoldgica no ensino, com isso a deficiéncia

da mesma na profissdo docente torna-se visivel sendo levada da graduacdo a
sala de aula.
Neste sentido,
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Cabe salientar que as tecnologias aplicadas, neste contexto esco-
lar, s3o ferramentas para a construcdo do conhecimento. Se o
professor for agente promotor da construcdo do conhecimento
através de desafios, explorando ideias, compartilhado saberes e
utilizando a tecnologia como um meio para essa construcdo cria-
tiva do conhecimento, o aluno terd a oportunidade de mudanca
em sua postura, tornando-o critico perante a sociedade. Mas para
isso acontecer, o professor deve estar preparado “digitalmente”
(MACHADO e LIMA, 2017, p. 45).

Por fim, a figura 07 apresenta a avaliacdo dos respondentes em relacdo a
adocao do projeto “UCA". O projeto foi instituido em 2010 pela Lei n° 12.249,
de 11 de junho de 2010, o Programa Um Computador por Aluno (PROUCA) é
uma iniciativa da Presidéncia da Republica, coordenada em conjunto com o
Ministério da Educacdo (MEC) e tém por objetivo promover a inclusdo digital
pedagdgica e o desenvolvimento dos processos de ensino-aprendizagem de
alunos e professores das escolas piblicas brasileiras, mediante a utilizacdo de
computadores portéteis denominados laptops educacionais. O PROUCA integra
planos, programas e projetos educacionais, de tecnologia educacional e inclu-
sdo digital, vinculando-se as a¢des do Plano de Desenvolvimento da Educacdo
(PDE) e do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo) - Decreto n®
6.300, de 12/12/2007.

Um dos principais pontos do PDE é a formacdo de professores
e a valorizacdo dos profissionais da educacao [..] o PDE pro-
move o desdobramento de inciativas fulcrais levadas a termo
recentemente, quais sejam: a distincdo dada aos profissionais da
educacdo [...], e o comprometimento definitivo e determinante da
Unido com a formacdo de professores para os sistemas piblicos

de educacdo bésica (a Universidade Aberta do Brasil - UAB - e

o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo 8 Docéncia
- PIBD) (HADDAD, 2008, p. 9).

Nas escolas da rede publica do municipio investigado observou-se a ndo
familiarizacdo do projeto UCA, tendo em vista que apenas os estudantes do
ensino médio de algumas escolas foram contemplados, ndo sendo possivel
obter um diagndstico preciso nesse primeiro momento, em que aspecto o pro-
jeto UCA tem contribuido na disseminacdo das TIC's no ensino de geografia.

Entretanto os professores respondentes dos questiondrios tém em sua
concepc¢do que o uso dos laptops ndo auxilia na disseminacdo do uso das TIC's

no ensino de geografia, apenas 25% aceitam o projeto UCA como meio de
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auxilio no processo de ensino-aprendizado, primeiro porque os estudantes vém
usando-os para outras finalidades que ndo sdo condizentes com as atividades
curriculares das escolas. Outro ponto verificado e que os professores ndo sabem
como utilizar essa ferramenta e os programas que ela disponibiliza para a inte-
gracdo de ensino-aprendizagem.

Figura 07 - Avaliacdo sobre o uso do projeto UCA

@ Nio aceitam @ Aceitam

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos na pesquisa apontam uma realidade preocupante
quanto ao uso das tecnologias de informacdo e comunicagdo no cotidiano
escolar das escolas de ensino basico da cidade de Rio Branco-AC.

A maioria dos professores entrevistados declarou ndo fazer uso das novas
tecnologias em sua rotina didria (representando 58% do total de entrevistados),
alegando que possuem carga hordria excessiva, por trabalharem em mais de
uma escola, ndo restando tempo para realizarem cursos de aperfeicoamento na
area.

Apenas 33% dos professores confirmaram que se utilizam das novas fer-
ramentas que as TIC's oferecem. Esta informacdo nos faz pensar que as escolas
n3o estdo preparadas para fazer parte deste novo universo que as TIC's ofere-
cem. Tais escolas ndo disponibilizam de laboratérios de informética, e aquelas
que tém, muitos estdo desativados (seja pels falta de manutencdo, ou mesmo
por falta de profissionais habilitados para utilizé-los corretamente)

Quanto ao Projeto Um Computador por Aluno, a maioria das escolas
pesquisadas demonstraram sua ndo familiarizacdo com o projeto, pois apenas
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algumas escolas de ensino médio foram contempladas até o momento. Nas
escolas onde o projeto UCA funciona, a maior parte dos professores admitiram
que o uso dos laptops ndo auxilia na aprendizagem dos alunos, j& que os mes-
mos utilizam seus computadores apenas para se comunicarem em redes sociais.
Isso também nos faz indagar sobre a capacidade dos professores em conduzi-
rem uma aula apoiada em alguma ferramenta oferecida pelas TIC's.

Por fim, do total de professores entrevistados apenas 25% demonstraram
aceitacdo do projeto UCA como positivo no processo de ensino-aprendizado,
indicando que utilizam de alguma ferramenta oferecida pelas novas tecnologias
em suas aulas.

AGRADECIMENTOS

Agradecemos as escolas da rede publica estadual de Rio Branco pela
autorizacdo e recepcdo de nossa pesquisa através dos seus gestores legais, e
seus respectivos professores. Este trabalho foi fruto do projeto de pesquisa apro-
vado na Universidade Federal do Acre - UFAC, através Programa de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica — PIBIC, onde foi possivel a participacdo da segunda autors,
ainda como académica do Curso de Licenciatura em Geografia, recebendo
bolsa mensal como auxilio a sua formacéo docente.

Neste sentido, somos gratas por todo apoio da UFAC, desde a aprovacdo
da pesquisa junto a Coordenadoria do Comité de Etica em Pesquisa, e especial-
mente pela bolsa de iniciacdo cientifica concedida.

REFERENCIAS

ACADEMIA BRASILEIRA DE CIENCIAS. Amazdnia: desafio brasileiro do século
XXI. S50 Paulo: Fundacdo Conrado Wessel, 2008.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Decreto N° 6.300 de 12 dezembro de 2007.
Dispdes sobre o Programa Nacional de Tecnologia Educacional - PROINFO.
Brasilia: 2018.

. & y
/I\

=KXz 4 o




ANOS

z Tecnologias e educacao (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-022-6

CONEDU

BELLONI, M. L. Ensaio sobre a educacdo a distdncia no Brasil. Educ. Soc., v. 23, n.
78, abr. 2002, p. 117-142.

BELLONI, M. L. O que é midia-educacdo. Campinas: Autores Associados, 2001
(Colecao Polémicas do Nosso Tempo, 78).

BERTONCELLO, L. A inclusdo digital na educacdo superior: uma pesquisa
exploratoria com professores do Curso de Letras no interior do Parana. 2008.
176 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Pontificia Universidade Catdlica do
Parana, Curitiba, 2008.

BRASIL. Lei n® 12.249, de 14 de junho de 2010. Cria o Programa Um Computador
por Aluno - PROUCA e institui o Regime Especial de Aquisicdo de Computadores
para Uso Educacional - RECOMPE. Brasilia, 2010.

CORREA, W. S. O estado da arte do ensino de geografia no Brasil a par-
tir do uso de novas tecnologias. 140f. Dissertacdo (Mestrado em Geografia).
Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 2019.

FAVERO, M. L. A. Universidade e estagio curricular: subsidios para discuss3o. In:
ALVES, N. (Org.). Formacdo de professores: pensar e fazer. Sdo Paulo, SP: Cortez,
1992.

HADDAD, F. O Plano de Desenvolvimento da Educacdo: razdes, principios e
programas. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, 2008. Disponivel em: < https://td.inep.gov.br/ojs3/index.php/td/article/
view/3858/4068>. Acesso em mai. 2024.

MACHADO, F. C. e LIMA, M. F. W. P. O Uso da Tecnologia Educacional: um fazer
pedagdgico no cotidiano escolar. Scientia Cum Industria, v. 5, n. 2, 2017, p.
44-50.

MOREIRA, S. A. G. e UHOA, L. M. Ensino em Geografia: desafios & prética
docente na atualidade. Revista da Catdlica, Uberldndia, v. 1, n. 2, 2009, p. 69-80.

MORAN, J. M. As mltiplas formas do aprender. Atividades & Experiéncias.
Curitiba: Grupo Positivo, jul., 2005.

NEVES, M. A; SIQUEIRA, I. S. e FREITAS, N. M. S. Formacao de professores da/
na Amazénia como sujeitos decoloniais do século XXI. Revista de Educacédo,
Ciéncia e Cultura, v. 26, n. 2. 2021. p. 1-16. Disponivel em: <https://revistas.

R Yol d o 0 S G H . B



https://revistas.unilasalle.edu.br/index.php/Educacao/article/view/7842/pdf

ANOS
Tecnologias e educacao (Vol. 3)
r//

ISBN: 978-65-5222-022-6
CONEDVU

unilasalle.edu.br/index.php/Educacao/article/view/7842 /pdf>. Acesso em: mai.
2024.

ROMANO, R. S. Ambientes virtuais para a aprendizagem colaborativa no
ensino Fundamental. 2008. Disponivel em: <http: //www.nonio.uminho.pt/chal-

lenges/05comunicacoes/Tema3/03RosanaRomano.pdf>. Acesso em: 12 dez.
2008.

SANTOS, A. R. As politicas de valorizacdo docente: uma realidade dos professores
do campo. Revista Retratos da Escols, v. 10, n.18, 2016. p. 229-242. Disponivel
em: <http//www.esforce.org.br>. Acesso em: mai. 2024.

VESENTINI, J. W. (Org.) O ensino de geografia no século XXI. Campinas:
Papirus, 2004.



https://revistas.unilasalle.edu.br/index.php/Educacao/article/view/7842/pdf

