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PREFACIO

A Histéria da Educacdo é um campo de estudo e de pesquisa que ultra-
passa os limites da cronologia, conectando o passado ao presente e lancando
luz sobre os desafios educacionais do futuro. Por meio das préticas de pesquisa
na drea podemos compreender como diferentes contextos sociais, culturais e
politicos moldaram préticas pedagdgicas, sistemas escolares e as relacdes entre
educacdo e sociedade. Neste sentido, com intuito de elucidar as complexidades
dessas relacoes em diversos tempos e espacos é que apresentamos esta cole-
tdnea de artigos, uma iniciativa que visa promover a reflexdo e o debate sobre
temas centrais para a Histéria da Educacao, reunindo contribuicdes significativas
de pesquisadores da érea.

Esta obra foi cuidadosamente organizada para atender a um publico
diverso, incluindo alunos de graduacdo, pbs-graduandos, professores e pesquisa-
dores especializados que tenham interesse em aprofundar seus conhecimentos
sobre a Histéria da Educacdo. Cada artigo reflete o esforco de seus autores em
abordagens tedricas inovadoras com investigacdes historicas bem fundamenta-
das. Os textos que compdem este volume abordam uma ampla gama de temas,
desde a meméria e a utilizacdo de tecnologias no ensino até a anélise de poli-
ticas publicas educacionais em diferentes periodos e regides do pais. Outras
contribuicdes destacam as pedagogias emergentes, os debates filosdficos sobre
a infdncia e a educacao, e as histdrias das instituicdes escolares.

Ao longo desta colecdo, percebemos o quanto a pesquisa em Histéria
da Educacdo ¢ indispensével para compreender a educacdo em suas multiplas
dimensdes. Ela ndo apenas relata episddios historicos e trajetérias de instituicdes
e individuos, mas também amplia o olhar critico sobre as préticas educativas
contemporaneas, ajudando a questionar os pressupostos que as sustentam. E
por meio dessa lente historica que se torna possivel construir uma educacdo
mais consciente, inclusiva e externa para a transformacdes sociais.

Além disso, a coletdnea destaca a riqueza metodoldgica e interdisciplinar
da érea. Os artigos dialogam com campos como a sociologia, a antropologia,
a politica e a filosofia, revelando a fertilidade de um olhar que transcende os
limites disciplinares. Essa diversidade metodoldgica reforca o cardter dindmico
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e plural da Histéria da Educacdo, que continuamente se renova ao incorporar
novas perspectivas, temas e fontes.

Este trabalho sé foi possivel gracas & colaboracdo de muitas pessoas.
Manifestamos nossa profunda gratiddo aos autores que, com suas pesquisas e
reflexdes, se desenvolveram para enriquecer esta colecdo. Reconhecemos tam-
bém o esforco dos organizadores, que ndo pouparam dedicacdo para garantir
a qualidade e a coesdo deste volume. Aos pareceristas, responsaveis pela ava-
liacdo criteriosa dos textos, e as instituicdes que apoiam direta ou indiretamente
este projeto, nossos mais sinceros agradecimentos.

Que os leitores possam, ao percorrer estas pdginas, encontrar inspiracdes
e provocacdes que contribuam para enriquecer suas proprias perspectivas e
praticas. Mais do que um conjunto de textos, esta colecdo é um convite ao dié-
logo e 3 construcao coletiva de um campo de saber que ndo apenas interpreta
o mundo, mas também contribui para transforméa-lo.

Jodo Anténio de Sousa Lira'

1 Doutorando em Educacdo pela Universidade de Sdo Paulo-USP. Mestre em Educacdo pels
Universidade Federal do Maranhdo-UFMA. Pedagogo pela Universidade Federal do Piaui-UFPI.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo revisitar a histéria e meméria da utilizacdo
de tecnologias analdgicas e digitais na Educacdo a Distdncia (EaD) no Brasil e no
Ceard. Para isso ocorrer foi realizada uma pesquisa bibliografica em artigos e livros,
além de consulta a sites e portais para a coleta de dados para garantir que o obje-
tivo deste artigo fosse atingido. Em um primeiro momento, foi realizado um resgate
histérico da EaD no Brasil, enfatizando as tecnologias analégicas e digitais de cada
época. Logo a seguir, foi realizado um resgate histérico da EaD no Ceard, também
enfatizando as principais tecnologias analégicas e digitais. Tanto a histéria da EaD
no Brasil quanto no Ceard tem um percurso longo e j& consolidado em acdes peda-
gdgicas e que foram registrados em obras que hoje sdo referéncias na éres, tais
como o livro “Educacao a Distancia: estado da arte”, que é uma das principais obras
de pesquisas sobre EaD no Brasil; e “EaD no estado do Cearé: histéria, memoria e

1 Mestra e doutoranda em Educacao do Programa de Pds-graduacao em Educacdo da Universidade
Federal do Cearé (UFC), maia.moreira@uece.br;

2 Mestrando em Educacdo do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do
Ceard (UFC), igormarcioa@gmail.com;

3 Mestre e doutorando em Educacdo do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal do Cearé (UFC), orlandosouzalira@gmail.com;

4 Professora orientadora: Doutora em Educacdo do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da

Universidade Federal do Ceard (UFC), lisdemaria@ufc.br.
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experiéncias formativas” (tomos 1 e 2) que sdo duas obras sobre historia e membria
de acdes pedagdgicas sobre EaD no Ceard. Como conclusdes principais, corro-
bora-se que, as tecnologias analégicas foram, durante muito tempo, importantes
por disseminar e propagar a informacdo e o conhecimento para lugares onde ndo
havia a possibilidade de formacdo inicial e continuada. Outra consideracdo é que os
livros impressos e digitais ainda sdo tecnologias fortemente utilizadas em qualquer
momento histérico. E, por fim, que a consolidacdo da EaD online, dos ambientes
virtuais, da internet, dos computadores ganharam forte presenca na sociedade con-
temporénea e digital.

Palavras-chave: Tecnologias Analdgicas e Digitais; Educacdo a Distdncia; Brasil;
Ceara.




ANOS

Historia da Educagéo (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-009-7
CONEDU

INTRODUCAO

A histéria da Educacdo a Distancia (EaD) no Brasil e, em especial no Cears,
tem um percurso longo e j& consolidado em acdes pedagdgicas e que foram
registrados em obras que hoje sdo referéncias na érea, tais como: Litto e Formiga
(2009), que é uma das principais referéncias do Estado da Arte de pesquisas
sobre EaD no Brasil, e Borges Neto et al. (2021; 2022) que s&o duas referéncias
sobre histéria e meméria de acdes pedagdgicas sobre EaD no Cears.

Para tanto, é preciso que se tenha em mente que a histéria da EaD no Brasil
e no Ceard é permeada pela utilizacdo de tecnologias analdgicas e digitais, a
depender da épocs, e que demarcaram toda uma geracdo. Por exemplo, em
algumas épocas, a EaD j4 se utilizou de tecnologias como rédios para difusdo do
conhecimento, CDs e livros didéticos impressos, correios para envio de materiais
didéticos e o forte uso da TV; em outros tempos, teve-se o uso de computadores,
da internet, livros impressos e digitais, videoaulas gravadas através do youtube,
de ambientes virtuais de ensino e aprendizagem, de redes sociais (instagram,
facebook, twitter, etc), entre outros recursos digitais®.

Entdo, como isso gera-se o questionamento sobre quais foram os tipos de
tecnologias utilizadas para cada época para a EaD, a nivel de Brasil e de Cears.
Diante disso, o presente artigo tem como objetivo resgatar a histéria e meméria
da utilizacdo de tecnologias analdgicas e digitais na EaD no Brasil e no Cears.

Ao se refletir sobre o avanco da EaD no Brasil, a0 mesmo tempo que se
intenta realizar uma busca da histéria e do desenvolvimento da EaD no passar
das Ultimas décadas, percebe-se o quanto significativo foi o crescimento desta
modalidade de ensino no decorrer das Ultimas décadas, notadamente o processo
do estudo histérico contribui para compreender a importdncia desta investiga-
¢do em dmbito nacional o que colabora significativamente com os resultados
que serdo apresentados nesta pesquisa.

A EaD n3o surge com a utilizacdo do computador e da internet, o uso de
materiais didaticos por correspondéncia e radio inferem que a EaD é bem mais
antiga do que se imagina. Apds essa etapa de desenvolvimento da comunicacdo,
surge a televisdo, promovendo um novo olhar em relacdo & educacdo através
dos meios audiovisuais no Brasil. Depois da imensa revolucdo que a televisdo

5 Estes recursos digitais apresentados, fazem referéncia ao termo ciberespaco, utilizado por Pierre
Levy (1999).
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trouxe. Acontece que a chegada do computador no Brasil, e que junto da inter-
net promovem um desenvolvimento considerdvel em relacdo a EaD, mas ndo
deixa de promover desafios e dificuldades em relacdo ao acesso e democra-
tizacdo do ensino, principalmente por falta de politicas pUblicas que fornecam
qualidade a essa modalidade de ensino.

Além desta introducao e conclusdes, este artigo estd estruturado em mais
dois tépicos. O primeiro tépico faz um resgate historico da utilizacdo de tec-
nologias analdgicas e digitais em acdes pedagdgicas e formativas da EaD nas
instituicdes de ensino publicas do Brasil; da mesma forma, o segundo tdpico,
também, faz este resgate histérico a nivel de Estado do Cears.

METODOLOGIA

A metodologia deste artigo foi pautada em uma pesquisa bibliogréfica em
artigos e livros, além de consulta a sites e portais para a coleta de dados para
garantir que o objetivo deste artigo fosse atingido.

HISTORIA E MEMORIA DA UTILIZACAO DE TECNOLOGIAS
ANALOGICAS E DIGITAIS NA EAD DAS INSTITUICOES DE ENSINO
PUBLICAS DO BRASIL®

A EaD é muito importante na sociedade da informacdo na qual se vive
atualmente, visto que a mesma é bem dindmica e fluida em diversos aspectos.
Corroborando com esse conceito de EaD, Castells (1999) apresenta o novo para-
digma para compreensdo dessa sociedade pds-industrial, pois o processamento
da informacdo é focado na melhoria da tecnologia de processamento de infor-
ma¢do, gerando um novo modo de desenvolvimento informacional, baseado na
tecnologia da informacdo. Esse conceito auxilia o entendimento da utilizacdo
da EaD nessa “nova sociedade” a fim de melhorar a geracdo de conhecimento
e informacao.

Salienta lembrar que EaD ndo surge com o computador, estudando um
pouco sobre o tema, percebe-se que a EaD é bastante antiga como afirmam
alguns autores, tais como: Litto e Formiga (2009) que ressaltam sobre os primei-

6 Ressalta-se que este topico foi baseado e atualizado nos escritos dos textos de Azevedo (2017) e
Azevedo et al. (2018), ambos com autoria principal do segundo autor.
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ros registros sobre a EaD foram feitos em 1729, na cidade de Boston, nos Estados
Unidos, com utilizacdo de correspondéncis; por outro lado, Matta (2003) afirma
que esses processos j existiam desde a Idade Antiga, pois um de seus exemplos
é o ensino de Alexandre, o Grande, por Aristételes feito por correspondéncia.

Nunes (2009, p. 7) corrobora com a ideia de que “educacdo a distdncia
tem uma longa e diversificada trajetdria, estd em todos os cantos da Terra e se
desenvolve cada dia mais”. O supracitado autor afirma que a EaD evoluiu dos
cursos de correspondéncias, os quais atendiam poucos alunos e ndo apresen-
tava tanta organizacdo, para utilizagdo de impressos em instituicoes escolares,
no qual alcancaram mais alunos e assumia forma de um processo organizado de
producao e supervisdo do ensino-aprendizagem.

Contudo, Nunes (2009) ainda ressalta que, apos esse periodo de corres-
pondéncias, houve uma evolucdo para o sistema de radiodifusdo, articulando o
rédio com o material impresso e a organizacdo escolar e curricular como é expli-
cito na seguinte passagem “A Segunda Guerra Mundial acelerou programas de
treinamento que usavam técnicas de EaD e outras tecnologias que promoves-
sem processos de capacitacdo em tempo mais curtos” (NUNES, 2009, p.7).

Ainda Nunes (2009) afirma que apds a Segunda Guerra esses procedi-
mentos foram usados na Europa e no Japdo, ainda com a utilizacdo do impresso
com o radio, mas j& ganhando novas contornos que, depois, serdo influentes na
esfera da tecnologia educacional nos programas de educacdo audiovisual, for-
mas que foram muito utilizadas no Brasil para o ensino de linguas estrangeiras.

O quadro 1 abaixo apresenta alguns dos destaques da histéria EaD no
Brasil no século XX:

Quadro 1 - Principais destaques da histéria da EaD no Brasil

Década de 20 Criagdo da Radio Sociedade do Rio de Janeiro por Roquette Pinto (MAIA;
MATTAR, 2007; CARLINI; TARCIA, 2010}
1939 Instituto Monitor (MAIA; MATTAR, 2007; CARLINI; TARCIA, 2010)
1941 Instituto Universal Brasileiro (MAIA; MATTAR, 2007; CARLINI; TARCIA, 2010)
1947 Universidade do Ar (MAIA; MATTAR, 2007; CARLINI; TARCIA, 2010)
1970 Projeto Minerva (MAIA; MATTAR, 2007)
1977 Telecurso - da Fundagdo Roberto Marinho (MAIA; MATTAR, 2007)

Fonte: Extraido de Vilaca (2010)
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Um dos pioneiros da EaD no Brasil foi Roquette Pinto (1884-1954), que
umas de suas principais preocupacdes foi fazer com que os meios de comunica-
¢do estivessem a servico da educacao, desta forma ele sempre utilizava do réddio
com o intuito de promover informacdes que levassem cultura e educacdo para
a casa dos brasileiros:

Roquette estava convicto da funcdo social a ser desempenhada
pelo rédio, meio capaz de levar aos confins do Brasil, noticias,
informacdes e reflexdes, contribuindo, sobremaneira, para o pro-
cesso de conscientizacdo politica da populacdo. O seu desejo e
sua persisténcia em permitir o acesso de todos a uma forma de
educacdo acessivel, pelo uso do rédio, demonstraram sua preo-

cupacdo incessante em instruir e educar os ouvintes através da
Radio Sociedade (DUARTE, 2008, p.12).

Roquette deu vida a diversos projetos que incentivam a popularizacdo da
educacdo no pais, podemos citar a Rddio Sociedade no Rio de Janeiro que teve
inicio em 01 de maio de 1923, com o intuito de promover a educacdo popular,
além disso em 07 de setembro de 1936 ele doou a emissora para o Ministério
da Educacado, neste momento a rddio se transformou na Radio Ministério da
Educacdo (Rédio MEC-AM).

O Instituto Monitor foi fundado em 1939 em S3o Paulo, por Nicolas
Goldberger, ex-funciondrio da RCA Victor de Buenos Aires (Argentina), bus-
cando considerar a mao-de-obra especializada de técnicos em eletrnica
demandada na época, tendo suas atividades oferecidas nos cursos por corres-
pondéncia. Esses cursos tinham por objetivo capacitar técnicos em instalacdo,
consertos e montagem de receptores de rddio, aparelho eletrénico que acabara
de ser incorporado no pais.

Como na época ainda ndo existiam pessoas especializadas no manuseio
de tais aparelhos, o Instituto Monitor visava preparar pessoas que moravam tanto
nos grandes centros urbanos quanto em localidades cujo acesso era bastante
dificil, oferecendo-lhes a capacitacdo necessaria para “mexer” com rddio. Com

7 A escassa literatura sobre a EaD no Brasil, o Instituto Monitor e o Instituto Universal Brasileiro sdo
sempre reconhecidos como os precursores da &rea, mas muito raramente alguns autores mencio-
nam ainda o trabalho de radiodifusdo de Roquette Pinto como o primeiro ensaio da educacdo a
distdncia no Brasil, sendo que, de qualquer maneira, o que se encontra sdo tdo somente referéncias
a tais trabalhos, sem nenhum detalhamento com relacdo as suas reais colaboracées, trajetérias his-
toricas ou realizacdes (ZAMLUTTI, 2006).
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a impulsdo do processo de industrializacdo em vérios setores nacionais, hé o
desenvolvimento da indUstria nacional, o que colabora com o desenvolvimento
do setor eletrdnico, necessitando com urgéncia de profissionais capacitados
para montar e consertar receptores de rddio (ZAMLUTTI, 2006).

Com o inicio da década de 1950, surge no Brasil um novo meio de comuni-
cac3o: a televisdo (TV), pois em paises do mundo a TV j3 existia desde a década
de 1930, percebe-se que apds a Segunda Guerra, a televisdo vai se consoli-
dando como um meio de comunicacdo educacional. Nunes (2009), afirma que
“de meados da década de 1960 até o inicio da década de 1980, tivemos o rei-
nado da televisdo educativa. Vérios sistemas foram sendo montados no mundo
todo, da China até a Gra-Bretanha, do Japso até o Brasil” (NUNES, 2009, p.7).

Com as transformagdes ocorridas na sociedade brasileira a partir da época
de sua fundacdo, o Instituto Monitor foi originando novos cursos, buscando
atender algumas demandas que surgiam em cada momento. Um desses exem-
plos na década de 50 com a criacdo de cursos para o ensino de como “mexer”
com aparelho de televisdo — primeiro a tv preto e branco e depois a tv a cores.

Era uma nova méquina que apareceu e exigiu novamente pessoas com
conhecimento para manejé-la. Assim como a televisdo, outras inovacdes tec-
nolégicas foram surgindo e novos cursos foram sendo disponibilizados pelo
Instituto. Perdurando a todas as intempéries da sua propria histéria e desafiando
as transformacdes pelas quais passou a sociedade brasileira nas seis Gltimas
décadas, o Instituto Monitor continuou oferecendo cursos a distdncia conquis-
tando atender as necessidades de cada época (ZAMLUTTI, 2006).

A partir da chegada dos computadores no Brasil e internet, hé propagacao
da EaD para todo sistema educativo brasileiro, visto que o acesso a essas tecno-
logias no inicio era bem restrito, pois os equipamentos eram caros e o acesso 3
internet era pouco. Ha desafios a serem superados, principalmente em relacdo
aos custos elevados para fins sociais (ALVES, 2009).

Com esse novo momento da EaD, surgem megaestruturas ou megauniver-
sidades que utilizam a tecnologia em favor da educacao, atendendo um nimero
enorme de alunos. Assim, as novas tecnologias da informacdo e de comunica-
¢do, sendo aplicadas a educacdo, fornecem condicdes para um aprendizado

mais interativo, através de seus diversos caminhos, onde, o estudante é quem
determina seu ritmo, sua velocidade, seus percursos, buscando sua autonomia
como individuo. Além de fornecer uma democratizacdo do acesso as bibliote-
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cas, laboratérios de pesquisas e outros equipamentos, com a utilizacdo de um
computador e internet (NUNES, 2009).

Desta forma pode-se inferir que para um bom desenvolvimento da EaD no
Brasil foi necessério a aplicacdo de diversas metodologias e a utilizacdo das mais
variadas ferramentas que intencionando a criacdo de um didlogo e a promocdo
de um ambiente acolhedor , onde a boa comunicacdo pudesse acarretar um
espaco de promoc¢ao do ensino e aprendizagem, desta deve-se entender que:

[A] Educacdo a distdncia é uma relacdo de didlogo, estrutura e
autonomia que requer meios técnicos para mediatizar esta comu-
nicacdo. Educacdo a distdncia é um subconjunto de todos os
programas educacionais caracterizados por: grande estrutura,
baixo didlogo e grande distdncia transacional (MOORE, 1983, p.
137).

Conversando com Azevedo (2012, p. 2) ele afirma que “a ideia central do
ensino a distdncia pode ser resumida em uma frase: ndo é o professor quem
ensing; é o aluno quem aprende”, ou seja, a autonomia do aluno é essencial
para um bom ensino a distdncia, pois como dito anteriormente, o aluno é quem
determina seu ritmo e suas prioridades de aprendizado, quando entendemos
isso podemos perceber que dissociar os meios técnicos dos recurso huma-
nos é desestruturar a EaD, pois um complementa o outro em uma relacdo de
simbiotica®.

HISTORIA E MEMORIA DA UTILIZACAO DE TECNOLOGIAS
ANALOGICAS E DIGITAIS NA EAD DAS INSTITUICOES DE ENSINO
PUBLICAS CEARENSES

Neste tépico faz-se um resgate histérico do uso de tecnologias analdgicas
e digitais da EaD nas instituicoes de ensino publicas que ganharam espaco a
partir da segunda metade do século XX e no inicio do século XXI no Ceara.

Antes de apontar as instituicdes que ofertam a EaD, com apoio de tec-
nologias digitais, ndo se pode deixar de mencionar um sistema de ensino que
perdurou por muito tempo no Cear3, o telensino.

O Telensino teve uma longa fase de existéncia aqui no Ceard, o qual durou
um pouco mais de trés décadas, de 1974 até a primeira década dos anos 2000.

8 Ver a Revista de Ciencias Elementar rce.casadasciencias.org/rceapp/pdf/2014/102/
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Este sistema educacional foi uma modalidade de ensino e aprendizagem imple-
mentada no Ceard para alunos do primeiro grau (atual ensino fundamental - anos
finais), de 52 a 82 séries (stualmente, de 6° 3 9° anos) (BRANDAQO; DIAS, 2003).

Observa-se que o trabalho de Dias et al. (2021) buscou recupera histéria
e a memoria do Telensino no Ceard, confrontando-o com as aulas remotas que
aconteceram em todas as instituicdes de ensino (basico, superior e de pds-gra-
duacao) no Brasil, em decorréncia da pandemia da COVID-19.

Brand3o e Dias (2003) e Dias et al. (2021) enfatizaram que as principais
tecnologias analdgicas utilizadas na época foram: o sistema de transmissdo e
emissdo do sinal televisivo oferecido pela FUNTELC; uma central coordenava
a emissdo (TVE); uma sala de aula presencial em volta da TV; uso de mate-
riais impressos que eram denominados de Manuais de Apoio e Cadernos de
Atividades com o apoio dos orientadores de aprendizagem, que eram os profes-
sores que ficavam responsédvel por cada turma de alunos.

No que diz respeito ao conceito de “aula remota” ou, também, “atividade
educacional remota emergencial’, que é definido por Joye, Moreira e Rocha
(2020) como

(...] o uso de solucdes de ensino e producdo de atividades total-
mente remotas, como, por exemplo, a producdo de videoaulas
que podem ser transmitidas por televisdo ou pela Internet. Essas
aulas estdo sendo ministradas digitalmente e retornardo ao for-

mato presencial assim que a crise sanitéria tiver sido resolvida ou
controlada (JOYE, MOREIRA, ROCHA, 2020, p. 13).

De acordo com as supracitadas autoras, a aula remota ndo poderia ser
considerada EaD, apesar de estar amparada por tecnologias digitais, tais como,
utilizacdo de videoaulas através de canais especificos do youtube, ou producdo
destas videoaulas. Além disto, também se utilizou mesas digitais para contedos
que envolviam célculos, e para terem telas de computadores/notebooks com-
partilhadas através de ferramentas de webconferéncias como o Google Meet e
o RNP?.

Por outro lado, quando se fala dos tempos contemporéneos, com uso de
tecnologias digitais para propagar, disseminar e democratizar o acesso 3 edu-

9 Rede Nacional de Pesquisa do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacées (MCTI). Para mais
informacdes, acessar: https: /conferenciaweb.rnp.br/
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cacdo em niveis basico e superior, mostra-se o que hé de acdes sobre a EaD no
estado do Ceara.

Para comecar, apresentam-se as acdes sobre o uso de tecnologias na EaD
advindas das universidades federais e estaduais do Ceard, que sdo no total de oito:
Universidade Federal do Cearé (UFC); o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia do Cears (IFCE); a Universidade de Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB); a Universidade Federal do Cariri (UFCA; a
Universidade Estadual do Cearé (UECE); a Universidade Estadual Vale do Acarad
(UVA); e, por fim, a Universidade Regional do Cariri [URCA), nos quais todas
estas apresentam acdes com EaD apoiado pelas tecnologias digitais.

Uma caracteristicas entre todas estas € que elas adotam ambientes virtuais
que sdo mantidas por cada instituicdo, como pode ser visto no quadro 2.

Quadro 2 - Ambientes virtuais de cada instituicdo de ensino federal e estaduais

Instituicdo Site da EaD da Instituicdo Site do AVA
UFC Virtual https://virtual.ufc.br/ https: /www.solarvirtual.ufc.br/
Laboratério de hﬁps://hbn.mulfimeios.ufc.t?r/mo
. s . odle/ e http://teleduc4.multimeios.
Pesquisa MultiMeios http://www.multimeios.ufc.br/ U :
ufc.br/ pagina_inicial/autenticau
da UFC
cao_cada stro.php
NUTEDgéIC-':AMED/ hitp: J/www.nuteds.ufc.br/ hf’rps://ufc.unazaz./gov.br/ava—una
IFCE https://ifce.edu.br/ead https: //ead.ifce.edu.br/
UNILAB https://unilab.edu.br/iead/ https://iead-ava.unilab.edu.br/
https: //www.ufca.edu.br/cursos/e
UFCA ducacao-a-distancia/centro-de-ed https://ava.ufca.edu.br/
ucacao-a-distancia/
UECE hitps: /www.uece.br/sate/ h’r’rps://ava2.uecre].pbr/login/index.p
URCA http://uab.urca.br/ http://ead.urca.br/moodle/
UVA hﬁps://www.uv:ézz.;]ov.br/cursos/ https: J/ead.uvanet.br/

Fonte: tabulado pelas/pelos autoras/autores (2023)

Falar-se-a de algumas acdes pedagdgicas sobre o uso das tecnologias nas
instituicdes de ensino com mais tempo de oferta de EaD em nivel federal, que
no caso sdo: o Laboratério de Pesquisa MultiMeios da UFC e a UFC Virtual e o
IFCE. Primeiramente, pode-se ver em Torres et al. (2021) sobre as acdes que fala
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https://www.solar.virtual.ufc.br/
http://www.multimeios.ufc.br/
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https://hbn.multimeios.ufc.br/moodle/
http://teleduc4.multimeios.ufc.br/pagina_inicial/autenticacao_cadastro.php
http://teleduc4.multimeios.ufc.br/pagina_inicial/autenticacao_cadastro.php
http://teleduc4.multimeios.ufc.br/pagina_inicial/autenticacao_cadastro.php
http://teleduc4.multimeios.ufc.br/pagina_inicial/autenticacao_cadastro.php
http://teleduc4.multimeios.ufc.br/pagina_inicial/autenticacao_cadastro.php
http://www.nuteds.ufc.br/
https://ufc.unasus.gov.br/ava-unasus/
https://ufc.unasus.gov.br/ava-unasus/
https://ifce.edu.br/ead
https://ead.ifce.edu.br/
https://unilab.edu.br/iead/
https://iead-ava.unilab.edu.br/
https://www.ufca.edu.br/cursos/educacao-a-distancia/centro-de-educacao-a-distancia/
https://www.ufca.edu.br/cursos/educacao-a-distancia/centro-de-educacao-a-distancia/
https://www.ufca.edu.br/cursos/educacao-a-distancia/centro-de-educacao-a-distancia/
https://ava.ufca.edu.br/
https://www.uece.br/sate/
https://ava2.uece.br/login/index.php
https://ava2.uece.br/login/index.php
http://uab.urca.br/
http://ead.urca.br/moodle/
https://www.uva.ce.gov.br/cursos/nead/
https://www.uva.ce.gov.br/cursos/nead/
https://www.uva.ce.gov.br/cursos/nead/
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em seu percurso histérico pautadas no desenvolvimento de projetos e pesquisas
sobre EaD no Laboratério de Pesquisa MultiMeios da Faculdade de Educacao
da UFC (FACED/UFC). O principal meio digital que trabalha e armazena cursos
e disciplinas a distdncia é o Moodle MultiMeios e o TelEduc, o qual trazem fer-
ramentas digitais que dinamizam o ensino e aprendizagem desenvolvidos. Estas
ferramentas sdo bastantes variadas, os quais se podem citar féruns de discussdo,
videoaulas, podcasts, videocasts, salas de bate-papo (chats), material didético
em PDF e multimididtico (som, imagem, texto, animacdo, video|, webconferén-
cias etc.

Entre as pesquisas desenvolvidas no Laboratério de Pesquisa MultiMeios
apresentam-se o trabalho de AraUjo et al. (2021) e Cé et al. (2021) em que estes
autores fazem uma descricdo de resultados de uma investigacdo realizado
através de um projeto de extensdo, que foi formalizado pela Pré-Reitoria de
Extensdo da UFC, o qual é intitulado “Ciclo de Formacdo Didética Continua e
Continuada”. Ele trata de experiéncias formativas de dois projetos de pesquisa
de pds-doutorado que foram ofertados integralmente pelo Laboratério de
Pesquisa Multimeios para formar estes sujeitos para a utilizacdo das tecnologias
digitais bésicas para lidar com as aulas remotas do periodo pandémico com os
recursos que foram apontados no paragrafo anterior.

Além disso, a EaD do Laboratério de Pesquisas MultiMeios da UFC se uti-
liza das mais variadas tecnologias digitais e analdgicas como o Ambiente Virtual
de Ensino (AVE) apresentado no quadro 2 e do canal youtube para armaze-
nar aulas, palestras, defesas etc sobre o assunto, o qual pode ser visto no site
<https: //www.youtube.com/@multimeiosufc>.

Ainda ressalta-se o uso das webconferéncias pelo Laboratério de Pesquisa
MultiMeios através de canais de transmissdo: GEM? - Grupo de Educacdo
Matematica MultiMeios'®; GEonM - Grupo de Educacdo Online MultiMeios™;
Laboratério MultiMeios'?; e, por fim, Telemeios®®. Todos estes sdo transmitidos
através do endereco eletrénico da Rede Nacional de Pesquisa (RNP)*, érgdo
vinculado a varios ministérios federais, especialmente o Ministério da Educacdo.

10 https://conferenciawebantigo.rnp.br/webconf/gemm-grupo-de-educacao-matematica-multi-
meios

11 https://conferenciawebantigo.rnp.br/webconf/geonm-grupo-de-educacao-online-multimeios

12 https: //conferenciawebantigo.rnp.br/webconf/laboratorio-multimeios

13 https://conferenciawebantigo.rnp.br/webconf/telemeios

14 https: //conferenciawebantigo.rnp.br/
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Por outro lado, em Loureiro e Lima (2021) mostra em seu percurso histérico
do Instituto Universidade Virtual (IUVI) da UFC, os seis projetos desenvolvidos
na IUVI. As primeiras iniciativas da implantacdo da IUVI foi em 1999 quando
foi apresentado a UFC um projeto de ensino a distdncia tendo como principal
norteador a formacdo de professores para o ensino bésico em diversas dreas do
saber, o que iria ocorrer anos depois com o lancamento da Universidade Aberta
do Brasil (UAB/CAPES). Como dito, usam o AVA Solar (Quadro 1) como sala de
aula virtual, assim como disponham do canal youtube para disponivel os diversos
videos que venha a produzir, e que se encontra no site: <https: /www.youtube.
com/@ufcvirtual>.

Em Joye et al. (2021) traz um panordmico historico, entre os anos de 1994
a 2015, da EaD no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Cearé (IFCE), cujo auge deu-se entre os anos de 2007 a 2015, no qual foram
consolidados “cursos, projetos e programas nos dmbitos do ensino, pesquisa e

extensdo pautados em um modelo de gestdo sistémica” através do programa
Universidade Aberta do Brasil (UAB) e da rede E-Tec, e, também, criou-se a
Diretoria de Educacdo a Distdncia do IFCE (DEaD do IFCE). Atualmente se deno-
mina Centro de Educacso a Distdncia do IFCE (CREaD do IFCE).

A CREaD do IFCE também dispde de um canal de youtube que se encontra
em <https: //www.youtube.com/@CREaDIFCE> para dispor de seus recursos de
videoaulas. Joye et al. (2021) enfatizou que um setor que teve grande importancia
na EaD do IFCE foi a equipe multidisciplinar de producdo de material didatico
que era composta por diversos tipos de profissionais: linguistas, pedagogos,

mateméticos, publicitérios, tecndlogos, designer, engenheiros, publicitarios,
etc, os quais assumiram funcdes de professores-conteudistas, designers instru-
cionais, programadores, desenvolvedores web, entre outros. Destaca-se para a
producdo de webaulas que foi fruto de intensa discussdo e pesquisa dos profis-
sionais envolvidos por esta equipe multidisciplinar (JOYE et al., 2021).

No dmbito da pesquisa, a DEaD do IFCE desenvolve vérios projetos. A
EaD do IFCE usou e produziu fortemente o material didatico impresso e digital
(multimididtico), como pode ser visto em Moreira et al. (2013) cujo objetivo foi
“apresentar os recursos web mais utilizados na midia online para dar suporte &
aprendizagem do curso de Licenciatura em Matemética a distdncia” (Ibidem, p.
3). Esses recursos web eram pensados e estudados de forma que dinamizava
o conteddo e tornava mais inteligivel ao usudrio que consumia estes materiais
didéticos, que no caso era o aluno virtual.

. & y
/I\

=24 =



https://www.youtube.com/@ufcvirtual
https://www.youtube.com/@ufcvirtual
https://www.youtube.com/@CREaDIFCE

ANOS

z Historia da Educagéo (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-009-7

CONEDU

CONSIDERACOES FINAIS

A guisa de uma conclusdo deste artigo, percebe-se que para cadas
momento histérico h a utilizacdo de tecnologias analdgicas e digitais em expe-
riéncias formativas a nivel de Brasil e Ceara.

Corroboram-se que as tecnologias analdgicas foram, durante muito
tempo, importantes por disseminar e propagar a informacdo e o conhecimento
para lugares onde nado havia a possibilidade de formacao inicial e continuada.
Ainda percebe-se como o rddio e a televisdo fizeram este papel durante muito
tempo, servindo de apoio e propagacdo do conhecimento, como foi o caso da
Radio Sociedade, do Instituto Monitor, Instituto Universal Brasileiro, o préprio
Telecurso 2000 e suas outras versdes, dentre outros citados durante esse artigo
a nivel de Brasil e as teleaulas realizadas pelo Telensino, a nivel de Cearé.

Outra consideracdo é que os livros impressos e digitais que levam outras
denominagdes como, por exemplo, manual de apoio, cadernos de atividades e
material diddtico impresso, ainda sdo tecnologias fortemente utilizadas em qual-
quer momento histérico.

Por fim, comprova-se que com a consolidacdo das EaD online, dos ambien-
tes virtuais de ensino, da internet, dos aplicativos para smartphones, tablets e
computadores pessoais ganharam forte presenca na sociedade contempordnea
e digital da atual realidade. Cabe ainda lembrar e ressaltar o uso de webconfe-
réncias que ganharam maior destaque depois do periodo pds-pandémico da
Covid-19.

Como principal reflexdo, a EaD sempre estd amparada por tecnolégicas
que ajudam professores e alunos a construir, propagar e disseminar o conhe-
cimento, todavia, a depender da revolucdo tecnoldgica, cientifica e global em
curso, os processos de escolarizacdo através da EaD serdo cada vez mais conso-
lidados, garantindo seu lugar na promoc¢édo e producdo do saber historicamente
sistematizado.
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RESUMO

O presente artigo nasceu do interesse na relacdo entre a pesquisa audiovisual, docu-
mentacdo, imagem, som, educacdo, acervo e a producdo audiovisual como fonte
histérica e o impacto da trigésima Conferéncia da Organizacdo das Nacdes Unidas
sobre Mudancas Climaticas (COP-30), a ser realizada em novembro de 2025, em
Belém (PA), onde a Universidade estd situada. A combinacdo da confirmacdo do
Brasil como sede do mais importante evento ambiental do planets, somado ao
empenho dos docentes e técnicos da UFRA, acen deu a possibilidade de efetivar e
realizar esse projeto que estamos evidenciando em forma de artigo. O projeto esté
na fase inicial e foi direcionado em duas grandes acdes no triénio 2024, 2025 e
2026, s3o elas: 0 acompanhamento, em diferentes espacos, das reunides da COP-
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30, digitalizacdo de materiais de divulgacdo, matérias jornalisticas e registro em
outras éreas, com a finalidade de criar um importante acervo sobre a formulacdo e o
desenvolvimento do evento. A segunda acdo do CEDA ¢é a realizacdo de um impor-
tante trabalho interno de digitalizacdo dos acervos fisicos (impressos, datilografados
e manuscritos), especialmente, Teses, Dissertacoes e TCC, para a conservacdo e
memoria da histéria da universidade. Todo esse material digitalizado ficaré disponi-
vel para pesquisa no repositério institucional da Biblioteca, no formato open source.
Palavras-chave: CEDA, COP-30, Acervo, Meméria, Humanidades Digitais.
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INTRODUCAO

O presente projeto nasceu do interesse na relacdo entre a pesquisa audio-
visual, documentacdo, imagem, som, acervo e a producdo audiovisual como
fonte histérica e o impacto da trigésima Conferéncia da Organizacdo das Nacdes
Unidas sobre Mudancas Climéticas (COP-30), a ser realizada em novembro de
2025, em Belém (PA), onde a Universidade estd situada. A combinacdo da con-
firmacdo do Brasil como sede do mais importante evento ambiental do planets,
somado ao interesse dos docentes e técnicos servidores da UFRA, acendeu a
possibilidade de efetivar e realizar esse projeto. O acompanhamento da COP-
30, tendo Belém como cidade-sede, por si, j exerce uma carga de importancia
significativa ao projeto e artigo. Entretanto, uma pergunta se impde a natureza
do projeto. Por que a escolha do audiovisual, a imagem e o som para serem os
pilares do projeto?

A proposta inicial do Centro de Estudo e Documentacdo Audiovisual
(CEDA) serd o acompanhamento de a¢des formativas e de atividades relaciona-
das & pesquisa e 3 extensdo durante 8 COP-30, no periodo entre 2024 e 2026,
por meio da participacdo sistematica em reunides estratégicas que ocorrerdo
sobre o evento na cidade de Belém. O foco serd na participacdo dos encontros
que envolvam autoridades do governo do Estado, universidades, entidades de
classe, movimentos sociais e sociedade civil em geral, a fim de produzir pesquisa,
documentos e acervo audiovisual, imagem e som sobre a maior conferéncia cli-
mética do mundo e o seu impacto para a cidade de Belém e Amazdnia.

Ademais, o projefo visa ser continuo, uma vez que possui 23 pesquisa-
dores-membros (docentes e técnicos) envolvidos, contribuindo para a criacdo
do Centro de Estudo e Documentacdo Audiovisual — CEDA. O Centro atuard
como “guarda-chuva” aos demais projetos que utilizam o meio audiovisual, ima-
gem e som como instrumento de pesquisa, andlise e abordagem. A tendéncia
é que desse centro surjam diversos projetos de pesquisa e extensdo como has-
tes auténomas, tais como: o jé existente projeto de extensdo Cineclube Jambu
Sideral, que aborda as producdes filmicas amazénicas nas comunidades e esco-
las publicas; a criacdo de um Centro de Meméria, Acervo e Documentos
Digitalizados, que serdo disponibilizados, gratuitamente, no repositério insti-
tucional da UFRA, comecando os trabalhos a partir da digitalizacdo das antigas
Teses, Dissertacoes e TCCs da UFRA que ainda estdo apenas na vers3o fisica.
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A Universidade Federal Rural da Amazénia — UFRA, com este nome, foi
criada no inicio desse século e, como toda jovem Universidade, possui caracte-
risticas marcadamente direcionadas as suas origens, que s30 s ciéncias agrarias.
O desafio hoje da UFRA é contemplar a diversidade de cursos e licenciatu-
ras existentes, abrindo oportunidades de centros de pesquisas para além das
ciéncias agrérias. Essa contenda fica nitida quando se observa sua histéria, que
remonta a fundacdo do curso de Ciéncias

Agrérias no Parg, tendo o inicio no ano de 1918 quando foi criada a Escola
de Agronomia do Par, nos termos da Lei Orgénica do Centro Propagador das
Ciéncias e de acordo com o Decreto Federal n® 8319 de 20 de outubro de 1910,
objetivando a educacao profissional aplicada a agricultura, zootecnia, vetering-
ria e as industrias rurais. Isto demonstra que ao longo dos anos, as escolas e as
faculdades que deram origem a UFRA estavam longe do didlogo com as cién-
cias humanas e da educacao.

Com o encerramento das atividades da Escola de Agronomia do Pars,
em 1943, surgiu a Escola de Agronomia da Amazdnia (EAA), anexa ao Instituto
Amazdnico do Norte (IAN), criada pelo Decreto-Lei n°® 8290, de 5 de dezembro
de 1945, publicado em 07/12/1945. Em 08 de marco de 1972 foi transformada
na Faculdade de Ciéncias Agrérias do Paré (FCAP), logo apés a criacdo do Curso
de Engenharia Florestal em 1971, apenas reconhecido em 1977, um ano anterior
a criagdo do Curso de Medicina Veterinéria, autorizado pelo Decreto n® 82.537.

Criada em substituicdo a Faculdade de Ciéncias Agrérias do Para (FCAP),
a Universidade Federal Rural da Amazénia (UFRA), instituida pela Lei n° 10.611
de 23/12/2002 foi dotada de autonomia didético-cientifica, administrativa e de
gestdo financeira e patrimonial, de acordo com a legislacdo vigente (Art. 1° -
Estatuto da UFRA, Belém - PA, 2003). Reparem que, até esse periodo historico,
ndo havia licenciaturas, nem ciéncias humanas.

Nesse bojo, o Instituto Ciberespacial (ICIBE) da Universidade Federal Rural
da Amazénia (UFRA), foi criado para dar conta dos novos desafios institucionais
de uma universidade, que sé pode ser concebida como tal, com a criacdo de
cursos de licenciatura. O ICIBE foi inicialmente constituido pelo corpo docente
e técnico administrativo do antigo Departamento de Engenharia e Tecnologia
da FCAP, e foi criado em 21 de agosto de 2006.

O ICIBE em 2016 iniciou a insercdo de licenciaturas estratégicas para a
regido, como a Licenciatura em Letras Libras (2016), Letras Portugués (2018
e Pedagogia (2019). Essa ampliacdo da oferta de cursos permitiu que a UFRA

~ Floef3

=Kz 4 =




ANOS

Historia da Educagéo (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-009-7
CONEDU

pudesse formar profissionais qualificados em dreas importantes para o desenvol-
vimento sustentdvel da regido amazdnica, promovendo a inclusdo e a igualdade
social. Enfretanto, faltava um centro de pesquisa voltado as licenciaturas, a partir
desse problema surgiu o Centro de Estudo e Documentacdo Audiovisual - CEDA.

Representado por professores do ICIBE, em sua maior parte das licenciatu-
ras da UFRA, o CEDA se distingue de um Estidio Audiovisual. Esse equipamento
a UFRA possui e busca oferecer suporte tecnico as atividades audiovisuais da
Superintendéncia de Comunicacdo do gabinete da reitoria, pré-reitorias, e pode
ser requisitado para atividades acadeémicas supervisionadas, ensino e pesquisa
nas &reas de dudio, desenvolvidas na UFRA. Todavia, difere da atividade de
laboratério de pesquisa, da guarda documental e do atendimento prioritdrio ao
pUblico vinculado ao ICIBE e as licenciaturas da UFRA.

Assim, o CEDA, tem como metas entrevistar, armazenar, disponibilizar,
produzir e reproduzir, junto 8 populacdo e 8 comunidade académica de Belém,
diferentes formas de conhecimento oriundos do audiovisual, promovendo
debates sobre as novas formas culturais de expressdo, garantindo um fluxo
livre, gratuito e universal de acesso. O projeto convidard a participacdo aca-
démicos (as) universitérios, professores|as), profissionais da drea do audiovisual,
jornalismo, movimentos sociais e as comunidades do entorno da UFRA. Como
foi explicitado, nesse triénio do projeto, o foco serd o acompanhamento, em
diferentes espacos, das reunides da COP-30, digitalizacdo de materiais de divul-
gacdo, matérias jornalisticas e registro em outras dreas, com a finalidade de criar
um im portante acervo sobre a formulacdo do evento in loco.

Com o advento das inovagdes de comunicacdo, surgidas nas Ultimas
décadas do século passado, multiplicou-se em larga escala as possibilidades
de registro de memarias. Em consequéncia disso, grupos ndo participantes de
instdncias de poder passaram a se apropriar dessas inovacdes audiovisuais, tais
como: camadas mais pobres, negros, quilombolas, populacao ribeirinha, popu-
lacdo do campo, movimentos sociais, mulheres, indigenas e outros sujeitos
histéricos sociais que, deliberadamente, foram silenciados pelas fontes docu-
mentais fradicionais. As novas midias, como os registros em video de celulares
e as redes sociais, enfraram na vida desses sujeitos, democratizando o processo
de producdo de memodria e cultura, importante socialmente para todos os gru-
pos e comunidades.

As atividades e as pesquisas audiovisuais j& sdo reconhecidas como fonte

para producdo de conhecimento desde a revolugdo das fontes historicas nos
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anos de 1980 (Silva, 2012). Essas fontes histéricas tém contribuido para a amplia-
¢do significativa do repertério de referéncias para producdo de conhecimento,
dado que o audiovisual continua a ter um crescente protagonismo nos indivi-
duos, sobretudo, na inféncia e adolescéncia. (Rosenstone, 2015). Nesse sentido,
pesquisadores cada vez mais se interessam pelo estudo das midias visuais, ainda
visto, em certfos momentos, como concorrentes as fontes tradicionais, a exem-
plo do papel. Além disso, vale ressaltar que a transmissao e a investigacdo do
passado e do presente ndo estdo mais condicionadas apenas 3 fonte escrita. As
midias visuais e a oralidade assumiram no presente um papel incontornavel de
documento. Cabe aos pesquisadores balizarem os limites, alcance e os métodos
desse corpus documental.

Diante do que foi exposto, o CEDA, serd responsdvel pela organizacdo
de uma agenda para acompanhar as reunides sobre a COP-30 em diferentes
ambientes (antes, durante e depois|, entre os anos de 2024 e 2026. Os materiais
de imagem ficardo disponiveis para livre acesso digital na colecdo do CEDA que
serd inserida nos repositérios digitais académicos e cientificos que a UFRA jé dis-
pde que sdo: Repositdrio Institucional da Ufra (RIUFRA) e Repositério de Dados
de Pesquisa da Ufra (REDAB), este Gltimo em fase final de elaboracao do projeto
piloto para abertura e producdo. Com o propésito de aumentar o alcance das
obras e preservar os documentos escritos e impressos - utilizando como princi-
pio a Histéria Publica e as Humanidades Digitais - o CEDA, em parceria com a
Biblioteca Central, vai digitalizar todos os trabalhos monogréficos de conclusdo
da UFRA que ainda estiverem no formato fisico, respeitando a seguinte sequén-
cia de formacao: Teses, Dissertacdes e TCCs.

OBJETIVOS:

Objetivo Geral: Instituir um Centro de Estudo e Documentacdo
Audiovisual para formar, reunir, digitalizar, conservar e reutilizar variados produ-
tos audiovisuais produzidos na COP-30, durante o triénio: 2024, 2025 e 2026,
com vistas a promover a educacdo na Amazdnia e, consequentemente, no Brasil.
Proporcionar estudos estratégicos que se voltem & criacdo e aperfeicoamento
de rotinas processuais, produtos e servicos ofertados pela UFRA nos dmbitos
académicos e administrativos. Além de realizar a digitalizacdo dos trabalhos aca-
démicos impressos, produzidos na UFRA, que estdo sob a guarda da Biblioteca
Central, sequindo a sequinte sequéncia: Teses, Dissertacoes e TCCs.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Promover a ciéncis, a reflexdo, o debate politico, social, econémico,
cultural, educacional e estético em Belém, por meio das producoes
audiovisuais;

- Participar das reunides sobre a COP-30 com grupos heterogéneos a
fim de investigar diferentes perspectivas sobre o impacto do evento na
cidade;

- Digitalizar e inserir no repositrio institucional da UFRA (RIUFRA) os
trabalhos académicos impressos que estdo na Biblioteca Central.

- Buscar diferentes parceiros e apoiadores para a realizacdo do projeto
fora da universidade;

- Produzir resumos e artigos utilizando como fonte o material
disponibilizado;

- Criar um centro de memédria, imagem e som;

- Incentivar dentro do CEDA a elaboracdo de novos projetos de imagem
e som

- Oficializar a entrada do Cineclube Jambu Sideral no CEDA;

- Dialogar com produtores de audiovisual da regido;

- Envolver jornalistas locais para auxiliar a participacdo do CEDA nos
eventos da COP-30;

- Promover o protagonismo da fonte audiovisual;

- Realizar uma mostra no fim do projeto com o material que foi levantado;

- Registrar, por meio do audiovisual, o impacto estrutural que a cidade
vai passar para receber o evento;

- Proporcionar um ambiente préprio para receber outros projetos de
pesquisa e extensdo que envolvam o audiovisual, imagem, som e tec-
nologias digitais;

- Acessibilizar em lingua brasileira de sinais (Libras) as producées visuais
do CEDA para que os surdos brasileiros possam acompanhar os acon-
tecimentos desse evento internacional;

- Atuar em parceria com o Grupo de Estudo em Pedagogia Visual (GEPV)
de modo a contribuir para a formagdo inicial e continuada de professo-
res acerca das préticas de leitura, interpretacdo e producdo de imagens
com alunos da Educacdo Bésica.
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- Aplicar técnicas computacionais de andlise e mineracdo de redes
sociais, em plataformas de redes sociais on-line, como por exemplo:
X (antigo Twitter) e Instagram, que permitam analisar e avaliar diferen-
tes temas relevantes publicados nas redes sociais, durante a COP-30,
fazendo devidos recortes de definicdo de clusters (grupos) de indivi-
duos baseados nessas interacdes sociais on-line.

- Realizar estudos e pesquisas para gestdo e uso da informacdo, com
o objetivo de atender as demandas administrativas de individuos e
instituicoes.

METODOLOGIA

O grupo organizard o roteiro para acompanhar as principais reunides da
COP-30, que ocorrerdo dentro e fora dos espacos formais de discussdo, no
modelo de observacdo livre. A equipe se deslocard para observacdo in loco,
com o propdsito de cobrir as agendas referentes ao evento e aproveitard a
oportunidade para dialogar, escrever e apresentar os trabalhos que vém sendo
desenvolvido no CEDA. Essa estrutura metodoldgica permitird que os pes-
quisadores obtenham uma maior aproximacdo do universo linguistico, social,
econdmico, ambiental e cultural que o evento e seus participantes produzirao.

Como somos 23 pesquisadores, o CEDA foi dividido em hastes de pesqui-
sas, caso algum docente tenha interesse em fazer parte do Centro de Estudos.
Outro trabalho fundamental que serd executado a partir de fevereiro do ano de
2024, serd a digitalizacdo das Teses, Dissertacdes e TCCs das obras mais antigas
da UFRA, seguindo essa sequéncia, respectivamente. A finalidade é preservar as
producdes fisicas presentes na Biblioteca Central e disponibilizar no Repositério
Institucional da UFRA, para que essas obras seminais tenham maior circularidade
nas midias digitais e ndo se deteriorem com a acdo do tempo. Nosso trabalho
de digitalizacdo e acervo também serd oferecido aos outros institutos da UFRA,
caso tenham materiais relevantes que estejam se deteriorando. Vale destacar
que o coordenador do projeto, que assina em conjunto o capitulo dessa obrs,
é o Unico historiador da UFRA. O projeto é coletivo e segue os parédmetros da
Ciéncia Aberta (Rollo, 2019), para garantir a oportunidade de integrar pesquisa-
dores de diferentes dreas do conhecimento em um mesmo objetivo.

Dada as diferentes afinidades e trajetdrias dos pesquisadores(as) envolvi-
dos, o CEDA foi pensado como um “guarda-chuva’, integrado, na medida em
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que um projeto maior é articulado e/ou desdobrado em outros (sub)projetos, que
podem ser desenvolvidos entre profissionais, estudantes, instituicdes e socie-
dade civil de diferentes lugares. Assim, os (sub)projetos desdobrados mostram as
suas relacdes com o projeto maior do CEDA, salvaguardando a autonomia das
dindmicas metodoldgicas de cada érea de conhecimento.

Como instrumento, optamos pelo CEDA com o objetivo de construir o
saber para além dos espacos académicos, a partir dos pardmetros da Ciéncia
Aberta, assumindo um compromisso cientifico, politico, social, econémico e
cultural com a comunidade amazdnica. Para tal, enfendemos como concepcdo
de Rede (Sant’Ana, 2015) o trabalho partilhado, compartilhado, participativo
com o objetivo de superar o processo fragmentado das producdes, a fim de
adotar uma posicdo interdisciplinar e transdisciplinar frente aos desafios das
Amazénias. Apesar dos diferentes interesses dos participantes, as Amazonias e
as suas especificidades, bem como a regido norte, é o nosso ponto de partida.

Por fim, o CEDA adota a perspectiva metodoldgica de Rede, portanto, ati-
tudes como: “responsabilidade social”, “investigacdo responsével (RRI)", “public
engagement”, “investigacdo colaborativa”, “cocriacdo” ou “ciencia cidadsd” como
forma de ciéncia a ser pensads, criada, comunicada e apropriada pela/para
comunidade serdo cruciais para o desenvolvimento das pesquisas. (Rollo, 2019).

REFERENCIAL TEORICO
O projeto esté dividido em cinco eixos tedricos, sdo eles:

GUARDA, DOCUMENTACAO E A PERSPECTIVA DE REDE.

Os referenciais tedricos constituem o movimento do final dos anos de
1980 de recuperacdo do passado pelos novos corpos documentais constituidos
da sociedade, como o audiovisual. Os centros e instituicdes destinados & guarda
de documentos histéricos ultrapassaram o formato escrito, debrucando inclu-
sive nas Historias Orais. Como nos evidencia Raymond Williams, as instituicoes
culturais da edicdo de livros, revistas, cinema, raddio, televisdo, [streaming], ndo
s80 mais marginais, sdo partes relevantes da organizacdo social e econdmica
global (Williams, 1992, p. 53-54). Sob este aspecto, é necessario levar em conts,
que antfes do processo de democratizacdo das fontes documentais e producdo
delas, havia um sistema delineado e influente na forma de difusdo dessas repre-

. & y
/I\

QIH & EX - BEG




ANOS

Historia da Educagéo (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-009-7
CONEDU

sentacdes, muito atrelado ao impresso. As novas fontes, como o audiovisual,
acabam por facilitar novas interpretacdes possiveis sobre a realidade e o objeto
que se deseja estudar. Como disse Marc Ferro: “[...] controlar o passado ajuda
a dominar o presente e a legitimar tanto as dominacdes como as rebeldias”.
(Ferro, 1992, p. 11). Segundo (Castells,1999), as redes e os centros de pesquisas
de uma maneira geral tém facilitado a penetracdo do conhecimento cientifico
produzido nas estruturas sociais, especialmente, na Universidade. A percepcdo
do autor se alargou dado o avanco inconteste das tecnologias de informacao e
comunicacdo, revigorando o poder das redes de pesquisa em todo o mundo.
Por conseguinte, a partir dos pardmetros da Historia Publica e das
Humanidades Digitais, o CEDA disponibilizard a documentacdo digitalizada
para uso dos membros da universidade e da sociedade em geral. O conceito
Humanidades Digitais ndo significa somente a utilizacdo de ferramentas digi-
tais nas ciéncias humanas, entende -se o componente digital como objeto de
investigacdo com a missdo de intermediar, salvaguardar, articular, disseminar,
acessibilizar e preservar, sob as diversas dindmicas cientificas, a relacdo entre
as pesquisas e a sociedade. Desse modo, a relacdo audiovisual e acervo aberto

promoverd a ampliacdo do debate sobre a producdo do audiovisual como mani-
festacdo cultural constituidora de sentido. (Risen, 2014).

AUDIOVISUAL E FORMACAO

O campo audiovisual abrange a fendmenos que, sob efeito de multimeios
e plataformas intermediérias na “revolucdo digital” que geraram mudancas subs-
tanciais nos campos reconhecidos como audiovisual (cinema, da televisdo e do
video, das plataformas de streaming e dos fenémenos de producdo de contelido
em tempo real). Tal revolucdo nao ficou estanque aos meios de producdo da
economia audiovisual, mas passaram a ser modos de comunicacdo presentes no
cotidiano, na producdo de linguagem e na mediacdo social, através da prima-
zia da imagem. O que caracteriza o produto audiovisual é a imagem e som em
movimento (AUMONT, 2002). Essas novas tecnologias de producdo, difusdo e
armazenamento geram impactos no modo como fazer e difundir a educacdo e
ciéncia.

Desde os anos 2000, quando houve o inicio da popularizacdo das tecno-
logias de video e do acesso a internet e a aparelhos eletrénicos no Brasil, vemos
a maior adesdo aos movimentos globais como o software livre, o low fi, o “do it
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yourself’, open source que reivindicavam a forca da descentralizacdo dos meios
técnico-tecnoldgicos e a democratizacdo dos fazeres e saberes diversos em um
mundo conectado, onde cada um poderia experimentar, difundir e ensinar suas
linguagens, modos de vida e saberes, mediados pelas telas e ecrds, através de
producdes audiovisuais.

No Brasil, as importantes reformas curriculares na Educacdo Bésica desde
os Parédmetros Curriculares Nacionais até a Base Nacional Comum Curricular,
favoreceram a presenca do audiovisual na escola, mesmo em situacdes nas
quais ndo estava explicitamente prevista, mas contemplada por diretrizes que
a encampam. No aspecto da formacdo, é necessario o investimento no letra-
mento e alfabetizacdo visual. Cursos como a Licenciatura em Computacdo e em
Letras-Libras deixam essa demanda explicita, devido a linguagem computacio-
nal e visual ter de primazia na comunicacdo, como a exemplo da LIBRAS, uma
linguagem de sinais, visual e ndo verbal. Todavia, como professores formadores
de outros professores, observamos que as estratégias de pesquisa com recursos
audiovisuais precisam estar na prética de todas as licenciaturas, para a aprendi-
zagem técnica de acdes de producdo, difusdo e armazenamento de pesquiss,
ensino e extensao.

No que diz respeito ao acompanhamento desse publico na COP-30,
precisamos que os formadores da sociedade sejam agentes protagonistas na
criacdo técnica e das tecnologias educacionais frente ao desafio contempors-
neo das mudancas climaticas. Como centro da atencdo do mundo, 3 Amazdnia e
Belém-PA, precisa estar preparada para que as mudancas e impactos do evento
sejam encaminhadas também pelos pesquisadores locais, e pelo acompanha-
mento de um momento pivdé que ird influenciar todo um novo ciclo na cidade
e, assim queremos, enfrentar os desafios enormes de estabilizacdo da crise cli-
mética. Ao colocar docentes e futuros formadores de pessoas e de opinido no
acompanhamento ativo e producdo com o evento, pretendemos garantir um
elo de compromisso que pode ser sustentado em acdes de formacdo e ensino
intergeracional a nivel local.

VISUALIDADE E APRENDIZAGEM

Se por um lado a visdo é natural, por outro a eficdcia em criar e com-
preender mensagens visuais é uma habilidade que precisa ser desenvolvida e
estimulada.
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E necessério se discutir o lugar do recurso visual ou da imagem na prética
docente ndo como um apéndice ilustrativo de um texto e sim como um signo
que suscita leituras e interpretacdes (Lebedeff, 2010). Segundo (Santaella, 2012)
ler uma imagem é dar-lhe o tfempo de que precisa para falar conosco.

Assim, quando os estudantes sdo expostos a umaimagem, ela pode desper-
tar diversos significados e reflexdes que sdo assimilados durante a visualizacdo,
proporcionando a construcdo de opinides proprias, mesmo sem a presenca de
texto escrito. Essa abordagem contribui de forma positiva para o processo edu-
cativo dos alunos (Lacerda; Santos; Caetano, 2011).

Para isso, é necessério que essa pratica seja estruturada, com vistas a sus-
citar nos alunos tomadas de decisdes visuais que ultrapassem as capacidades
inatas do organismo humano (Dondis, 2007). Nesse sentido, o alfabetismo visual

“implica compreensado, e meios de ver e compartilhar o significado a certo nivel
de universalidade” (Dondis, 2007, p.227).

REDES SOCIAIS E ANALISE DE REDES SOCIAIS

O estudo das redes tem tido avancos importantes nas mais diversas reas
de pesquisa, como na fisica, matematica, biologia, psicologia, medicina, com-
putacdo, sociologia, histéria, linguistica, engenharia, telecomunicacdes, dentre
outras areas.

Historicamente, as redes passaram a ser extensivamente estudadas nas
ciéncias sociais. Por volta de 1930, os sociélogos notaram a importadncia dos
padroes de conex3o entre as pessoas para a compreensdo do funcionamento
da sociedade humana. Dessa forma, quando se trata de analisar interacdes entre
os individuos, estes passam a ser os nds/vértices da rede e as interacdes sdo
representadas pelas arestas entre os nés. Estudos de redes sociais tipicos envol-
vem questdes relacionadas a centralidade (quais individuos sdo mais conectados
uns aos outros ou tém mais influéncia) e conectividade (se/como os individuos
estdo ligados um ao outro através da rede). A linguagem formal para a represen-
tacdo de redes, seja qual for o tipo da rede, encontra-se na teoria dos grafos,
mas segundo (Newman, 2003) novas abordagens estatisticas e novas métricas

tém sido adotadas para lidar com grandes redes (com milhdes ou bilhdes de
vértices), a fim de mensura-las. Dessa forma, em seu clssico estudo de revisdo
sobre redes, [Newman, 2003) identificou quatro categorias: as redes bioldgicas,
as redes de informacdo, as redes sociais e as redes tecnoldgicas. No contexto do
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projeto apresentado, o foco sdo as redes sociais on-line, e o uso da area deno-
minada “andlise de redes sociais”, uma vez que esta proporciona a metodologia
necessaria para analisar as relacdes sociais existentes entre as entidades em uma
rede social.

GESTAO DA INFORMACAO

A Gestdo da Informacao e do Conhecimento é uma érea presente e estu-
dada no ambiente académico e profissional devido as grandes possibilidades de
contribuicdo para a sociedade. Sendo que a maior parte das referéncias sdo a
partir da segunda metade do século XX.

Para o CEDA, traremos a definicdo que mais se alinha & proposta, uma
vez que iremos atuar dentro de uma instituicdo pUblica, assim cabe evidenciar o
conceito de Conhecimento e de Gestdo da Informacao.

(Davenport,1998) traz como definicdo que o Conhecimento dentro de
uma Instituicdo é uma informacdo de extremo valor gerado pelas pessoas que
a compdem, cabendo a reflexdo, sintese e contexto de sua criacdo. Elas sdo
dificeis de serem estruturadas e absorvidas em processos de trabalho, assim
como de serem transmitidas. (Checkland e Holwell, 1998) destacam também
a necessidade de compreender melhor os dados e informacées gerados pelas
Instituicoes antes de estudar o proprio conhecimento. Sendo o dado uma sim-
ples observacdo sobre um ato e a informacdo sendo esse mesmo dado, s6 que
somado a relevancia e propdsito.

Pensando assim, pode-se considerar que, dentro de uma Instituicdo, a
informacdo ocupa um lugar de extrema relevancia, pois surge em todas as eta-
pas de um processo. Autores como (Amaral, 1994), defendem que a Gestao da
Informacdo, nesse contexto, tem o objetivo de guardar uma visdo sistémica dos
dados de uma instituicdo, de modo a satisfazer suas demandas de informacao.
Por fim, a Gestdo da Informacdo visa contribuir de forma significativa a todo

processo de gestdo estratégica de uma instituicdo, sendo o elo entre os conhe-
cimentos gerados e o processo decisério, adocdo de tecnologias, gestdo de
pessoas, dentre outras areas.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A producdo de conhecimento cientifico, em dmbito académico, precisa
dialogar com o papel da linguagem audiovisual nos modos de compreensdo da
histéria e da circulacdo social desse conhecimento. Uma vez que, potencializa o
audiovisual como estratégia de superacdo dos limites da ciéncia cléssica, possi-
bilita a expressdo de saberes, incluindo multiplas formas das expressées visuais,
que retratam de maneira ampla possibilidades de uma comunicacao significativa
que aproxima os mundos da ciéncia, cultura, conhecimento e vida. O que se
propde de pesquisa no CEDA ndo tem precedente na UFRA, em razdo da tradi-
¢do de pesquisas e pesquisadores voltados s ciéncias agrérias e da terra.

Observa-se que a pesquisa é uma via de mdo dupla, uma vez que possibi-
lita o desenvolvimento pessoal e profissional dos professores e académicos|as)
envolvidos, juntamente com a geracdo de produtos para comunidade acadé-
mica e demais interessados na drea. A proposta caminha para a valorizacdo do
material audiovisual na sua plenitude: como fonte documental, instrumento
critico de investigacdo cientifica, producdo de conhecimento, entrevistas, acer-
vos, historia oral, memorias, digitalizacdo, formacdo profissional, composicdo
de novos grupos de trabalho, objeto de estudo e um rico produto de reco-
nhecimento cultural, especialmente, se for pensado do local para o global. O
capitulo parte desse pressuposto e acrescenta que o debate sobre as producdes
audiovisuais deve ultrapassar o significado de ser apenas uma ferramenta para
entretenimento e sim educativa, visto que a imagem pode ser explorada como
um recurso cultural que abrange todos os dominios do conhecimento e carrega
consigo uma estrutura que capacita outras formas de pensamento (Reily, 2003).

O Instituto Ciberespacial (ICIBE) ao qual os autores deste artigo estdo
vinculados, exerce um importante esforco para a consolidacdo da UFRA como
universidade, tendo contribuido para a abertura de novas graduacdes e variadas
licenciaturas. Esse aceno para as licenciaturas, nas quais lecionamos, permitiu
que a UFRA pudesse trazer profissionais qualificados nas éreas de linguagens e
ciéncias humanas, com énfase nos sequintes temas: educacdo, memoria, histo-
ria, patrimdnio, cultura, inclusdo e a igualdade social, promovendo a formacdo
de profissionais capacitados e qualificados na Amazénia. O CEDA nasce em um
momento crucial em que a Amazdnia enfrenta desafios ambientais e climaticos
sem precedentes. H3 a necessidade premente de uma abordagem integrada
e colaborativa para promover o desenvolvimento das pesquisas em educacdo
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e a conservacdo da memodria digital na regido. Abaixo foram elencadas nossas
metas até 2026. Algumas dessas metas estdo em andamento.

RESULTADOS ESPERADOS:

—_

10.

Elaboracdo e armazenamento de documentos oficiais sobre 8 COP-30;
Incentivar a producdo audiovisual que valorize a cultura local e
amazdnida;

Captacdo e digitalizacdo da documentacdo levantada na pesquiss,
por exemplo: periddicos, cartilhas e documentos institucionais sobre
o evento;

Fundacdo do Centro de Estudo e Documentacdo Audiovisual respon-
sdvel por capitanear pesquisas que utilizam o audiovisual, a imagem,
som e outras tecnologias digitais como ferraments;

Producdo de artigos cientificos e participacdo em eventos utilizando o
acervo como base para futuras pesquisas;

Incentivo & criacdo de Pds-Graduacdes lato sensu na dres;
Valorizagdo do patriménio cultural da cidade por meio de sua Historia.
Realizacdo de mostras de filmes e videos produzidos na regido amazd-
nica com apoio do acervo;

Realizacdo de parcerias com setores pUblicos e privados de Belém para
que o projeto seja um produto para a sociedade;

Publicacdo de um livro com os resultados das pesquisas realizadas
pelos doutores - pesquisadores e bolsistas-orientandos.

CONSIDERACOES FINAIS

As amazdnias possuem multipla-vozes que merecem ser valorizadas e
reconhecidas. E imprescindivel que a UFRA estabeleca estruturas adequa-
das que valorize as variadas abordagens cientificas, para enfrentar os desafios
contempordneos cada vez mais complexos, que ndo podem ser soluciona-
dos apenas por uma via. Esse tem sido a grande meta do CEDA, oportunizar a
conexdo de pesquisadores, até entdo isolados em suas linhas, para que juntos
consigamos construir pesquisas de alto impacto. Ha de se ter uma percepcdo de
que ninguém pensa sozinho. A necessidade de uma rede interna como o CEDA
produz possibilidades de conectar sujeitos, por meio de suas linhas de pesqui-
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sas e dreas de inferesse. Logicamente, o desenvolvimento do CEDA dependeré
do compromisso e da colaboracdo de todos os seus membros e parceiros do
projeto, incluindo pesquisadores, extensionistas e alunos. Entretanto, o CEDA
vem demonstrando esse compromisso coletivo de rede, tais como: a publicacdo
desse capitulo com diferentes autores e olhares, a entrada do CEDA como mem-
bro na RIZOMA - Rede Amazdnica de Pesquisa, Extensdo e Sustentabilidade,
que envolve fodas as Instituicdes de Ensino Superior do Paré e quatro agéncias
da Organizacdo das Nacdes Unidas — ONU mulher, PNUD, UNICEF e ACNUR.
Outro ponto que o centro vem cuidando é a construcdo da memoria digital
da Universidade. Seja por meio da digitalizacdo das Teses, Dissertacdes e TCCs
que se encontram na Biblioteca Central da UFRA ainda na versao fisica. Além
da realizacdo de entrevistas semiestruturadas com servidores aposentados da
UFRA, como estratégia de resgate, valorizacdo e conservacdo da memoria ins-
titucional da Universidade, colocando os trabalhadores(as) da educacdo como
protagonistas. Todo esse material audiovisual serd disponibilizado gratuitamente
no repositorio institucional da UFRA - RIUFRA.

Por fim, diante do exposto, ndo podemos esquecer o qudo complexo é o
modelo de acesso as fontes no Brasil, especialmente na regido Norte do pais,
em virtude de ainda estabelecerem critérios e caminhos que limitam o acesso
facil ao documento audiovisual, devidamente trabalhado como fonte. O pro-
jeto sinaliza para uma rota que privilegie e amplie a gama de experiéncia com o
documento audiovisual, imagem e som, a partir das abordagens realizadas pela
equipe de pesquisadores. A producdo de fontes e pesquisas na Amazdnia, para
amazdnidas e para o mundo é, sem divida, o grande desafio desse projeto que
se desdobrard em tantos outros projetos. O capitulo desse e-book é o primeiro
de outros que virdo.
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RESUMO

O estudo aborda os cuidados da crianca e tem como objetivo refletir sobre os avan-
cos obtidos nos cuidados da crianca e nas concepcdes de inféncia nas sociedades
modernas. A concepc¢ao de crian¢a enquanto sujeito social que fala e tem linguagem
propria, logo tendo a capacidade de refletir/perceber a sua realidade, é recente.
Neste sentido, destacam-se as contribuicdes de Lev Vygotsky e Philippe Aries, que
apesar de partirem de lugares geogréficos, histérico e cientifico diferenciados,
demonstram convergéncias e proficuas argumentacdes que nos possibilitaram ter
UMa nova Vvisdo sobre a crianca e a infdncia. Assim, é fundamental que os principais
elementos envolvidos na discussdo sobre a inféncia na atualidade sejam debatidos.
A pesquisa adotou a abordagem qualitativa por meio de pesquisa bibliogréfica.
Foi realizado o levantamento de artigos cientificos, livros, dissertacdes e teses que
discutem a biografia dos dois estudiosos, enfatizando como corpus as obras “A for-
macdo Social da Mente” de Lev Vygotsky (2007) e “A histéria Social da Crianca e da
Familia” de Philippe Aries (1981). A anélise dos dados permitiu verificar que apesar
de Vygotsky e Aries partirem de discussdes diferentes no que se refere aos referen-
ciais tedricos e metodoldgicos, ambos apresentam argumentacdes que contribuem
para a construcdo de perspectivas tedricas e metodoldgicas que compreendem a
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infdncia e a crianca enquanto um construto social, gerando uma ruptura com as
pesquisas que até entdo eram feitas a partir dos vieses da biologia e da fisiologis,
isto é, pensando nelas apenas como seres incompletos que precisam ser formados e
socializados. E de extrema relevancia que pesquisas se debrucem sobre o tema dos
estudos da infancia, visto que podem contribuir para pensar em estratégias e alter-

nativas que viabilizem o atendimento das demandas desta parcela da populacdo
que também é sujeito de direitos.
Palavras-chave: Concepcdes de inféncia, Cuidados com a crianca, Modernidade.
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INTRODUCAO

O presente artigo fundamenta-se nos estudos realizados por Lev
Semenovitch Vygotsky e Philippe Aries acerca das concepcdes de inféncia. Tais
autores abordam de maneira direta e indireta o histérico dos processos de cons-
tituicdo das praticas culturais diante do sujeito crianga, nos permitindo refletir
sobre a inféncia da atualidade.

O aprofundamento nas obras dos referidos intelectuais cldssicos da
Historia da Inféncia, nos quais percebemos uma linearidade (resguardando par-
ticularidades dos autores) nas abordagens sobre as préticas culturais que ainda
encontramos presentes na contemporaneidade nas diferentes sociedades oci-
dentais, dos paises desenvolvidos aos em desenvolvimento, sejam capitalistas ou
ndo, nos levando ao processo que foi global: 8 Modernidade.

Pensar sobre a Modernidade e os seus rebatimentos sobre o modo como
0s sujeitos passaram a conceber e lidar com a realidade, significa se lancar em
uma discussdo extensa que envolve uma pluralidade de concepcdes e posicoes
tedricas e politicas sobre este momento, ou melhor, paradigma, que para uns j&
foi superado, enquanto para outros ainda se encontra em construcdo. Para Vieira

(2007, p. 380):

Ao longo de cinco séculos ela produziu uma rica variedade de
tradicdes, de tal maneira que fildésofos, assim como Habermas,
pensam a modernidade com Hegel no século XIX, enquanto his-
toriadores do pensamento politico a concebem com Maquiavel
no século XVl e, a partir de outras chaves de leitura, arquitetos e
criticos de arte localizam a instauracdo dos tempos modernos no
século XX com Le Corbusier e o cubismo respectivamente. Sendo
assim, soma-se & complexa polissemia do termo uma infinidade
de referentes histéricos, filoséficos, politicos e estéticos.

Destes (desjencontros sobre as diversas visdes sobre o periodo de conso-
lidacdo da modernidade, é possivel demarcar o lugar comum deste movimento
histérico: a Europa, simbolo e referéncia de civilizacdo, desenvolvimento e
progresso para os paises colonizados, instaurando modelo de cidades, de edu-
cacdo, de politica de salde e de ciéncia.

Os processos de transformacdes politicas, econémicas e culturais advin-
dos dessa nova perspectiva produziram um “modelo societal moderno” que
influenciou boa parte do mundo ocidental. Dentre estas transformacdes este

estudo busca refletir especificamente sobre a relacdo entre os cuidados com
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a crianca e a concepcdo de infdncia ocorrida na Europa Moderna, no periodo
equivalente ao Ultimo quartel do século XVIII e primeira metade do século XIX.

Estudar a histéria da inféncia no contexto de consolidacdo da moderni-
dade nos permite entender ndo apenas as diversas relacdes construidas em
torno da concepcdo de inféncia, como também compreender os vérios desafios
impostos pela modernidade ao tratamento da inféncia, tanto no dmbito episte-
moldgico quanto educacional, social, politico e econémico.

Deste modo, este estudo elege como objeto a inféncia na Europa do inicio
do século XVIII ao XIX, tendo como objetivo geral refletir sobre a constituicdo
e a formacdo da ciéncia moderna e suas implicacdes para o entendimento da
infdncia e dos cuidados com a crianca. Por conseguinte adotam-se como ques-
to norteadora quais as implicacdes da ciéncia consolidada na Europa do século
XIX para o entendimento de inféncia e os cuidados com a crian¢a?

Para atender a tal questionamento utilizam-se como corpus tedrico duas
obras em especifico: “A histéria Social da Crianca e da Familia” {1981) de Philippe
Ariés; e “Formacdo Social da Mente (1991) de Lewis S. Vygotsky. A anélise do
corpus da pesquisa teve como base identificar nas duas obras elencadas o con-
texto dos processos da Modernidade na Europa, em especial, dos séculos XVIII
e XIX, bem como mudancas ocorridas no tratamento e cuidado com a crianca a
partir dos novos ideais de racionalidade e ciéncia.

O processo de sistematizacdo do estudo organizou-se em duas sessdes:
A primeira sessdo € sistematizada o processo histérico de construcdo da ciéncia
moderna e suas implicacdes para a construcdo do sujeito moderno; jé a segunda
e Ultima sessdo trata em especifico das implicacdes que a ciéncia moderna pos-
sibilitou ao entendimento e os cuidados com a inféncia, tendo como base as
obras que compdem o corpus da pesquisa.

Nesta investigacdo observamos o quanto a Modernidade e os seus
ideais foram fundamentais para a construcdo de um novo conceito de infdncis,
gerando novas acdes e cuidados diante 3 crianca, que até entdo na Idade Média
e no periodo do Renascimento estava envolta por visdes que ora as colocavam
como criaturas impuras e oras enquanto simbolo de pureza e inocéncia, oriun-
dos dos Roménticos do século XVIII. A crianca ao sair da condicdo de “adultos
em miniaturas”, ocorre uma “reconceituacdo da infdncia”, sendo apresentada
uma versdo nova e politizada da crianga roméantica, em que o século XVIII em
diante representou o momento de consolidacdo da busca pels valorizacdo da

crianca, enquanto sujeito histérico, cultural e social.
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METODOLOGIA

Para refletir sobre os avancos nos cuidados da crianca e nas concepcdes
de infdncia nas sociedades modernas, o estudo adotou a abordagem qualita-
tiva por meio de pesquisa bibliogréfica. A pesquisa qualitativa se distingue por
utilizar um vasto leque de abordagens que contribuem de forma significativa
na compreensdo, descricdo, interpretacdo do objeto de pesquisa como afirma
Minayo (1993):

“A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corres-
ponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e

dos fenémenos que ndo podem ser reduzidos & operacionaliza-
cdo de varidveis”. [MINAYO, 1993, p. 21)

Com base na afirmacdo de Minayo (1993), a pesquisa qualitativa se carac-
teriza pela busca, como principio do conhecimento, visando compreender as
complexas relacdes que constituem a realidade, ou seja, ela parte da ideia de
realidade como construcdo e “consiste em um conjunto de praticas materiais e
interpretativas que dao visibilidade ao mundo” (Denzin & Lincoln, 2006, p. 17).

J3 a pesquisa bibliogréfica tem como finalidade o aprimoramento e atua-
lizacdo do conhecimento, através de obras j& publicadas conforme Marconi e
Lakatos (2003) e Gil (2002).

Para Andrade (2010, p. 25), a pesquisa bibliogréfica é habilidade fundamen-
tal uma vez que constitui o primeiro passo para todas as atividades académicas,
pois seja num laboratério ou no campo a pesquisa bibliogréfica é indispensé-
vel, uma vez que ela é essencial para delimitacdo do tema de um trabalho ou
pesquisa, no desenvolvimento do assunto, nas citacdes, na apresentacdo das
conclusdes. Ela nos auxilia desde o inicio, pois é feita com o intuito de identificar
se j& existe um tfrabalho cientifico sobre o assunto da pesquisa a ser realizada,
colaborando na escolha do problema e de um método adequado, tudo isso é
possivel baseando-se nos trabalhos j& publicados, com o intuito de se conhecer
melhor o fenémeno a ser estudado.

Os instrumentos que sdo utilizados na realizacdo da pesquisa bibliogréfica
sdo: livros, artigos cientificos, teses, dissertacdes, revistas, pdginas de web sites
e outros tipos de fontes escritas que j& foram publicados. Tudo que permita ao
pesquisador conhecer o que jé foi publicado sobre o objeto de pesquisa, con-
forme Fonseca (2002).
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No que tange ao estudo, a pesquisa bibliografica trouxe a tona a temadtica
dos cuidados com a crianga a partir da andlise da obra de dois autores “A historia
Social da Crianca e da Familia” (1981) de Philippe Ari¢s; e “Formagdo Social
da Mente (1991) de Lewis S. Vygotsky. com o intuito de identificar as mudangas
ocorridas nos séculos XVIII e XIX, na Europa, com o processo de modernizagao
que ocasionaram em mudancas no tratamento e no cuidado com as criangas a partir
de novos ideais de racionalidade e ciéncia.

RESULTADOS E DISCUSSOES
MODERNIDADE: A IDENTIDADE DO SUJEITO MODERNO

O paradigma da modernidade pode ser entendido como uma construcdo
sociocultural que conclamou o método cientifico como modelo Gnico de fazer
ciéncia, agora de caréter verdadeiro, irrefutdvel, rigido e objetivo. Entretanto,
sendo uma construcdo, tal paradigma teve inicio na Revolucdo Cientifica (XVI-
XVII) movimento tedrico e ideoldgico que extrapolou o campo da ciéncia e
lancou bases para um novo fazer ético, politico e estético.

A Revolucdo cientifica considerada um dos principais fatores desenca-
deantes do pensamento da modernidade, significou a transicdo historica de um
modo de conhecer consubstanciado no divino (Teocentrismo) para uma perspec-
tiva factual, descritiva de compreensdo do mundo (Humanismo Renascentista),
nas palavras de Marcondes (2005, p. 20), todo esse movimento significou:

O surgimento de uma nova ciéncia que equivale ndo apenas
uma crise cientifica (..., mas, sobretudo uma crise metodoldgica,
que afeta uma concepcdo tradicional de método cientifico, bem
como uma crise de visdo de mundo, de concep¢do da natureza
e do lugar do homem enquanto microcosmo, nesta natureza, o
macrocosmo.

Henry (1998) pontua dois aspectos importantes que marcaram a transi-
¢do implementada pela revolucdo cientifica, a saber: a ascensdo do método
cientifico, consubstanciado numa abordagem matemética na busca pela com-
preensdo do mundo natural desde o século XVI até o final do século XVII, e a
consolidacdo do método experimental.

Para o autor, a revolucdo cientifica promoveu uma mudanca na hegemonia
da perspectiva instrumentalista na anélise da matemética, o que representou o
fortalecimento de uma abordagem mais realista. Isto porque, naquele contexto
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os problemas préticos adquiriram nova centralidade e o sistema filoséfico natu-
ral de fundamento aristotélico tradicional tornou-se enfraquecido e insuficiente
para explicar as demandas que se impunham a exemplo daquelas oriundas da
expansdo maritima e comercial, bem como o processo de colonizacdo e de
exploracdo, o que exigia o desenvolvimento de técnicas préticas com base na
matemética a serem utilizadas na navegacdo, no levantamento topogréfico, na
cartografia, efc.

Nessa tendéncia realista, Henry (1998) destaca a importancia dos estudos
de grandes intelectuais como Nicolau Copérnico (1473 - 1543), que contrariou a
fisica aristotélica e a forca ideoldgica da Igreja ao instituir um novo sistema astro-
ndmico (Heliocentrismo) em que o sol estava no centro, e ndo mais a terra, além
de propor o movimento dos planetas. Isaac Newton com sua obra “Os prin-
cipios mateméticos de filosofia natural” (1687) - considerada a culminéncia da
tendéncia realista - confirmou muitas das teorias de seus antecessores (Kepler) e
em muito os suplantou (Descartes), desenvolvendo novas compreensdes como
a do comportamento de corpos em colisdes.

No campo da Filosofia também se percebe os avancos do movimento de
renovacdo cientifica, Santos (1965) destaca a gradativa perda de prestigio da
Filosofia Idealista, uma vez que as contradicdes do criticismo Kantiano (1724-
1804) e os excessos do idealismo Hegeliano, que negavam a possibilidade de
conhecimento da realidade e que pensavam o mundo exterior apenas como
uma representacdo que vinha na contramdo 3 nova tendéncia pautada na inves-
tigacdo cientifica.

Para Santos (1965) o grandioso desenvolvimento das ciéncias naturais,
impulsionou o desprestigio da concepcdo idealista e o retforno do pensa-
mento filoséfico ao empirismo e ao fenomenismo, por meio do positivismo*
de Auguste Comte (1798-1857) e o evolucionismo® de Herbert Spencer (1820-
1903). E vélido ressaltar que as transformacdes oriundas da também conhecida
“Revolucdo Copernicana” marca a inversdo do modelo classico de conheci-

4 Tese filoséfica desenvolvida por Auguste Comte que admite o conhecimento produzido pela cién-
cia e pela observacdo factual como Unico e genuino, desprezando assim as tentativas teoldgicas e
metafisicas para a compreensdo das coisas.

5 Um dos grandes icones desta teoria foi Herbert Spencer, em linhas gerais parte do principio de que
o desenvolvimento social é fruto de uma evolugdo natural, que pressupde uma adaptacdo cada vez
maior do individuo ao ambiente social, deste modo, o alcance da civilizacdo depende de adapta-
cdes referente a aquisicdo de habitos e comportamentos apropriados a luta pela sobrevivéncia.
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mento, que é justamente uma das caracteristicas da modernidade, “a ruptura da
tradicdo (Teocentrismo), para a constituicdo de um sujeito pensante, de um novo
referencial de construcdo e justificacdo do conhecimento” (MARCONDES,
2005- grifos nossos).

Este novo ideal de conhecimento e sujeito foi ratificado por outros movi-
mentosideoldgicos e culturais que permearam os séculos XVl e XVl e culminaram
no século XVIIl com a laicizacdo dos processos formativos (escola, imprensa e
vida social), a citar as trés revolucdes (Independéncia Americana, a Revolucdo
Francesa e a Econdmico-industrial na Inglaterra) assim como o lluminismo.

O lluminismo enquanto movimento politico, filosdfico, literério e pedagd-
gico que pregou a valorizacdo da razdo, da liberdade e da igualdade, que dentre
suas caracteristicas determinantes estdo as tendéncias individualistas, raciona-
listas e naturalistas herdadas do Renascimento®, reforcadas pela reforma de
livre-exame de Lutero, pelas descobertas racionalistas de Descartes (1596-1650)
e pelo empirismo de Bacon (1561-1626). A Revolucdo das Luzes somada aos pro-
cessos mencionados compuseram a trama e os ingredientes para a formacao do
sistema civilizacional moderno.

As trés revolucdes formam o maior feixe de inflexdo ao advento da nova
sociedade. A Independéncia Americana, a Revolucdo Francesa e a Econémico-
industrial na Inglaterra impulsionaram o capitalismo, rompendo barreiras do
tradicionalismo clerical e monérquico. A Revolucdo Americana e a Revolucdo
Francesa forneceram o quadro politico-institucional da modernidade iluminista
(democracia constitucional ou burguesa, o governo da lei e o principio da sobe-
rania dos Estados). A Revolucao Industrial Inglesa contribuiu para formar a base
econdmica da producdo industrial através da forca de trabalho livre e urbans,
engendrando o industrialismo e o urbanismo, como novos modos de vida e o
capitalismo como uma nova forma de apropriacdo e distribuicdo das riquezas

(SZTOMPKA, 1998).

6 O Renascimento do século XVI contribuiu, em grande medida, para a contraposicdo do universo
teocéntrico. Teve inicio nas pequenas Republicas Italianas e se estendeu por toda a Europa e, poste-
riormente, ganhou contornos mundiais. Impulsionou a transformacao da concepedo antropolégica,
antes era regida por uma hierarquia nobilidrquica e eclesidstica, passa a ser proclamar um homem
ndo descrente de Deus, mas que renuncia ideais eclesidsticos ao se inserir no mundo histérico com
o objetivo de domina-lo e expandir sua humanidade; bem como de uma nova concepcdo edu-
cacional, que passa a primar por uma formacdo “ndo unilateral, ou seja, ndo limitada apenas as
atividades tedricas ou préticas, mas poliédrica e polivalente, capaz de garantir ao sujeito o exercicio
de funcdes diversas na sociedade” (CAMBI, 1999, p. 225).
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Deste modo, ao analisar todo o processo que permeou a constituicdo da
ciéncia moderna percebemos que estdo imbricadas questées concernentes
3o projeto de sociedade da épocsa, bastante influenciado pelo renascimento,
pela ascensdo do comércio da navegacdo. Trata-se da construcdo de novas
bases para a filosofia, de caréter prético, Util, experimental em contraposicdo ao
método especulativo.

Ainda neste cenério de consolidacdo e justificacdo da ciéncia moderna,
Marcondes (2005) enfatiza outra caracteristica da modernidade que corres-
ponde ao processo de reestruturacdo da relacdo sujeito/objeto, em que o objeto
passa a ser uma construcdo do sujeito, que por meio do método cientifico pro-
jeta suas percepcdes do real. Tal relacdo é reforcada pela construcdo da razdo
subjetiva’ de Descartes, do sujeito transcendental® de Kant, e pelo proprio movi-
mento iluminista que por meio do Conhecimento, da Ciéncia e da Educacao
exalta a consciéncia individual, autbnoma em sua capacidade de conhecer o
real.

E também neste contexto que a identidade cultural do sujeito moderno
comeca a ser construida uma vez que o “nascimento do ‘individuo soberano),
entre o Humanismo Renascentista do século XVl e o lluminismo do século XVIII,
representou uma ruptura importante com o passado. Alguns argumentam que
foi o motor que colocou todo o sistema social da ‘modernidade’ em movimento”
(HALL, 2006, p. 25).

E vélido pontuar em que pese &s mudancas estruturais da sociedade, da
politica e da economia que é um traco marcante em todas as fases de constru-
cdo da sociedade moderna, a légica do eu unitdrio estard sempre presente nos
discursos como assinala Jameson (1985, p. 19):

Estética da modernidade estava, de certo modo, organicamente
vinculada & concepcdo de um eu singular e de uma identidade
privada, uma personalidade e uma individualidade Unicas, das
quais se podia esperar o engendramento de sua visdo singular de
mundo, forjada em seu préprio estilo, singular e inconfundivel.

7 Por razdo subjetiva, entende-se a natureza racional do homem, que corresponde a sua capacidade
de reflexdo(construcdo do conhecimento) desligado de tradicdes, preconceitos, ideia construida
por Descartes no livro Discurso do Método.

8 Por sujeito transcendental entende-se como aquele que contem as condicdes de possibilidade de
conhecimento, refletidas na relacdo cognitiva com a realidade, nas formas puras da sensibilidade,
na intuicdo pura, na capacidade de formular juizos. Tal conceito corresponde a uma construcdo de
Kant presente na obra “Critica da Razdo Pura”.
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Para Hall (2006) a identidade cultural de um Eu unitério, racional, individual
formou-se a partir de vérios movimentos histéricos que modificaram o pensa-
mento e a cultura ocidental.

A Reforma e o protestantismo, que libertaram a consciéncia
individual das instituicdes religiosas da Igreja e a expuseram dire-
tamente aos olhos de Deus; o humanismo Renascentista, que
colocou o Homem no centro do universo; as revolucdes cienti-
ficas, que conferiram ao Homem a faculdade e as capacidades
para inquirir, investigar e decifrar os mistérios da Naturezs; e o
lluminismo, centrado na imagem do Homem racional, cientifico,
libertado do dogma e da intolerancia, e diante do qual se estendia

a totalidade da histéria humana para ser compreendida e domi-
nada (HALL, 2006, p. 26).

Cada movimento destacado acima contribuiu diretamente para a prepa-
racdo das estruturas politicas, sociais, econémicas e culturais que iria sustentar
essa nova identidade. Portanto, a identidade cultural do sujeito moderno for-
mou-se a partir da valorizacdo da razdo, consolidacdo do método cientifico,
crenca nas ciéncias como fonte de um conhecimento irrefutével, na recusa da
diversidade cultural e outros aspectos que articulados na complexa trama social
construiu a identidade de um sujeito unitario, racional, cientifico; e de maneira
particular, transformaram o entendimento da infdncia e os modos de cuidado
com as criancas, questdes que compdem o cerne da sess30 a sequir.

OS CUIDADOS COM A CRIANCA NA EUROPA MODERNA:
VYGOTSKY E ARIES

Aproximarmo-nos sobre as diferentes bases tedricas sobre a Modernidade,
nos permite compreender o ponto chave deste paradigma: o avanco material
em que o "novo homem”, ou melhor, homem moderno, passou a construir a sua
realidade, remodelando e afirmando o conhecimento cientifico como formal

e verdadeiro a fim de perpetuar a espécie humana (as populacdes, sendo uma
preocupacdo dos paises europeus), criando estratégias diretas sobre o ambiente
em que vivia e sobre o préprio corpo, gerando uma percepcdo diferenciada
sobre o que seria cuidado, ndo mais um cuidado pautado em crencas e no saber
popular.

Neste sentido, o olhar historico é importante para tentarmos desvelar as
bases que se construiram a visdo das familias e os cuidados com as criancas
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desde a ldade Média até a Modernidade, que geraram mudancas que incidiram
suas caracteristicas decisivas diretamente na relacdo dos adultos com as crian-
cas. E possivel verificarmos os efeitos de tais processos histéricos nos trabalhos
dos historiadores Philippe Ariés e Lev Vygotsky.

PHILIPPE ARIES

O historiador Philippe Ariés (1981) na obra “A Histéria Social da Crianca e
da Familia” desmonta a naturalizacdo da inféncia e da familia a partir de pesqui-
sas que utilizaram como fonte a historiografia e iconografia religiosa e leiga da
|dade Média. Tais pesquisas foram despertadas pelo interesse de compreender
as transformacdes contemporéneas dos modelos familiares, sendo os seus estu-
dos um dos classicos na area.

Philippe Ariés (1981) ao pautar-se no entendimento sobre o “sentimento
da inféncia” recupera a trajetdria da infdncia desde a antiguidade até a moder-
nidade, em que nos ajuda a enfender a sociedade europeia dos séculos XVI a
XIX. Para o autor, na sociedade medieval o sentimento da inféncia ndo existia,
ndo significando que os pais negligenciavam, abandonavam ou desprezavam
seus filhos e sim de que n&o havia qualquer diferenca entre a crianca e o adulto,
como descreve o proprio autor, sobre:

O sentimento da inféncia ndo significa o mesmo que afeicdo pelas
criancas: corresponde & consciéncia da particularidade infantil,

essa parficularidade que distingue essencialmente a crianga do
adulto, mesmo jovem (ARIES, 1981, p. 99).

Tal auséncia do sentimento da inféncia levava a crianca a ingressar na
sociedade dos adultos assim que tivesse condicdes de viver sem as constantes
intervencoes da mde ou da ama, ou seja, a crianca nesse periodo era conside-
rada um “adulto em miniatura”. Entre os séculos XVI e XVIlI comeca a nascer no
seio da sociedade europeia um novo sentimento da inféncia que podemos cha-
mar de “paparicacdo’, comenta Ariés:

Um novo sentimento da infdncia havia surgido, em que a crianca,
por sua ingenuidade, gentileza e graca, se tornava uma fonte de
distracdo e de relaxamento para o adulto, um sentimento que
poderiamos chamar de “paparicacdo” (ARIES, 1981, p. 100).
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Apesar desse novo sentimento da inféncia, a sociedade nessa época ainda
ndo admite a ideia de amar as criancas, pois “a familia era uma realidade moral e
social, mais do que sentimental”, ou seja, a familia ndo alimentava um sentimento
existencial profundo frente as criancas, para eles as criancas na fase de “papari-
cacdo” ndo passavam de meros passatempos.

Ariés (1981) ainda comenta que, até o século XVII, por conta dos altos
indices de mortalidade infantil, das criancas que nasciam poucas conseguiam
chegar a fase adulta. Tal afirmacdo se deve a falta de dedicacdo da familia com a
higiene das criancas e também da falta de informacdo das doencas que podiam
levar as criancas ao dbito. Diante disso, na visdo dos adultos era perda de tempo
dedicar atencdo e cuidado com um individuo que possuia grandes possibilida-
des de morrer antes mesmo de completar dois anos de idade.

Contudo, as criancas que conseguiam sobreviver aos seus primeiros anos
de vida recebiam alguns cuidados, que ndo eram necessariamente dos pais e
sim de criados, empregados, amas de leite, que ndo tinham nenhum cuidado ou
uma preparacdo especifica para o trato de seres 3o frdgeis como as crian¢as.

[...] um sentimento superficial da crianca — a que chamei de “papa-
ricacdo” — era reservado & criancinha em seus primeiros anos de
vida, enquanto ela ainda era uma coisa engracadinha. As pes-
soas se divertiam com a crian¢a pequena como um animalzinho,
um macaquinho impudico. Se ela morresse entdo, como muitas
vezes acontecia, alguns podiam ficar desolados, mas a regra geral
era ndo fazer muito caso, pois uma crianca logo a substituiria. A
crianca ndo chegava a sair de uma espécie de anonimato (ARIES,
1981, p. 10).

Ao longo de seu estudo Ariés (1981), afirma que a nocdo de crianca ou
infdncia tal qual se conhece hoje, tem sua origem a partir da preocupacdo com
o processo de escolarizacdo no século XIX para o XX; para ele foi nesse periodo
que a familia comecou a se organizar e pensar na crian¢ca N0 Mais Como um
“adulto em miniatura” e sim como um ser que precisa ser cuidado e preparado
para o futuro. Para autor em questdo, essa nova forma de ver a inféncia é reflexo
de uma nova concepcdo de sociedade que estava se industrializando.

O advento da industrializacdo ocasionou grandes mudancas na vida
urbana e também na forma de se ver e tratar a inféncia. A crianca assume um
novo lugar na familia, ou seja, agora a crianca é vista como um ser importante

e ndo mais como um passatempo, havendo assim a separacdo entre o mundo
adulto e infantil.
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A familia tornou-se o lugar de uma afeicdo necesséria entre con-
juges e entre pais e filhos, algo que ela ndo era antes. Essa afeicdo
se exprimiu, sobretudo, através da importdncia que se passou a
atribuir a educacdo. N3o se tratava mais apenas de estabelecer os
filhos em funcdo dos bens e da honra [...] A familia comecou ent3o
a se organizar em torno da crianca e a lhe dar uma importancia,
que a crianca saiu do anonimato, que se tornou impossivel perdé-
-la ou substitui-la sem uma enorme dor, que ela ndo péde mais ser
reproduzida muitas vezes, e que se tornou necessério limitar seu
nGmero para melhor cuidar dela [ARIES, 1981, p.11-12).

Dessa forma, o sentimento moderno de infdncia, na andlise de Aries (1981),
corresponde a dois momentos distintos: o primeiro, aquele em que a crianca é
vista como um ser lUdico, servindo como instrumento de distracdo para os pais
através dos vérios mimos que estes conferem; e, um segundo, onde a formacdo
moral da crianca deve ser garantida a partir do zelo pela saldde, higiene e bem
estar fisico para com ela.

No século XVIII, processa-se a separacdo entre familia e sociedade entre
(publico e privado), dando-se énfase a intimidade familiar. A propria arquitetura
da casa se modifica para assegurar a separacdo entre adultos e criancas. Inicia-se
o processo de escolarizacdo, que por sua vez tinha como finalidade enclausurar
as criancas em Instituicdes e sob os cuidados de preceptores catdlicos ou pro-
testantes que poderiam até punir as criancas por meio de castigos corporais a
fim de preservar a ordem e os bons costumes.

Neste sentido, para Ariés a ideia ou conceito que se tem de infancia foi
construido historicamente, na qual a crianca ndo fora percebida como ser em
desenvolvimento, que possui caracteristicas e necessidades especifica, entdo
sua tese indica que o surgimento da nocdo de infdncia se deu por volta do
século XVII, ou seja, em que pese o rico arsenal descritivo sobre a inféncia que o
historiador tece em sua obra “A Histéria Social da Crianca e da Familia” uma das
principais linhas de pensamento trazida pelo autor estd na vinculagcdo da emer-
géncia da percepc¢ado da inféncia as transformacdes advindas da modernidade.

LEV VYGOTSKY

O psicdlogo russo, Lev Vygotsky, em sua obra “A formacao social da mente”
aborda os processos psicolégicos humanos analisados a partir da inféncia e do
seu contfexto histérico-cultural. Vygotsky foi o primeiro psicblogo moderno a
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sugerir que a cultura se forna parte da natureza de cada pessoa e fundamenta
sua teoria no materialismo histérico dialético de Karl Marx.

Como estudioso ele desenvolveu tedrica e metodologicamente uma nova
forma de compreensao do desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superio-
res ao trazer 3 tona a perspectiva sociocultural como base para a formacdo do
pensamento e da linguagem. Ao considerar as condicoes materiais de existéncia
como elementos essenciais no processo de constituicdo dos sujeitos, frazendo
assim, a concepcdo materialista para os campos da psicologia e da educacao.

Com base na teoria marxista, mudancas histéricas na sociedade e na vida
material produzem mudancas na “natureza humana’, ou seja, na consciéncia e
no comportamento humano. As habilidades mentais e/ou intelectuais das crian-
¢as se desenvolvem em funcdo das interacdes sociais e da cultura. Seguindo
esse pensamento, Vygotsky ver a crianca como um ser histérico-social e ndo
apenas a miniatura do adulto, sem respeito as caracteristicas e peculiaridades
infantis, ou seja, a crianca ndo passava pelos estdgios da inféncia estabelecidos
pela sociedade atual, apenas sobrevivia numa sociedade que ndo via a crianca
Ccomo um ser, mas como mero instrumento de distracao.

Ateoria de Vygostky sobre o desenvolvimento infantil contribuiram para se
perceber a crianca como um ser atuante como descreve Cohn (2009):

A crianca atuante é aquela que tem um papel ativo na constitui-
¢do das relacdes sociais em que se engaja, ndo sendo, portanto,
passiva na incorporacdo de papéis e comportamentos sociais.
Reconhece-lo é assumir que ela ndo é um “adulto em miniatura’,
ou alguém que treina para vida adulta. E entender que, onde quer
que esteja, ela interage ativamente com os adultos e as outras
criancas, como o mindo, sendo parte importante na consolida-
¢do dos papéis que assume e de suas relacdes. (COHN, 2009, p,
27-28)

Com base no exposto, essas relacdes sociais contribuem diretamente na
aprendizagem das criancas. Todo e qua

quer processo de aprendizagem é ensi-
no-aprendizagem, incluindo aquele que aprende, aquele que ensina e a relacdo
entre eles. Vygotsky (1984) explica que esta conexdo entre desenvolvimento
e aprendizagem através da zona dedesenvolvimento proximal (distdncia entre
os niveis de desenvolvimento potencial e nivel de desenvolvimento real), um
“espaco dindmico” entre os problemas que uma crianca pode resolver sozinha
(nivel de desenvolvimento real) e os que deveré resolver com a ajuda de outro
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sujeito mais capaz no momento, para em seguida, chegar a dominé-los por si
mesma (nivel de desenvolvimento potencial).

Nesse sentido, a crianca ndo é apenas alocada em um sistema de relacoes
que é anterior a ela e o reproduz eternamente. Ela ndo é apenas produto da
cultura, mas produtora de cultura. Ela atua e transforma o ambiente em que vive.

Em seus estudos, Vygotsky (1984) afirma que no desenvolvimento infantil
a linguagem tem papel fundamental na aquisicdo do conhecimento, isto é, atua
no desenvolvimento do pensamento, pois pelas palavras o pensamento ganha
vida e forma (MIRANDA; SENRA, 2012). Intervém no desenvolvimento intelec-
tual da crianca desde seu nascimento (STADLER et al). “A linguagem oferece as
nocdes e os critérios de mediacdo entre o sujeito e o objeto de conhecimento”
(FOSSILE, 2010).

Por essa razdo, a interacdo social e cultura sdo as ferramentas essenciais
para o aprendizado das criancas. Portanto, sob esta dtica, a educacdo ndo ape-
nas influencia nos processos de desenvolvimento, mas reestrutura as funcoes
psiquicas em toda sua amplitude.

Interacdo social e cultura forma uma dialética, a crianca ndo sé internaliza
as formas culturais que recebe do seu meio, como também intervém e as modi-
fica (RESENDE, 2009). Para Vygotsky (1984, a crianca nasce inserida num meio
social, que é a familia, e é nela que estabelece as primeiras relacées com a lin-
guagem na interacdo com os outros. Nas interacdes cotidianas, a mediacdo com
o adulto acontece espontaneamente no processo de utilizacdo da linguagem,
no contexto das situacdes imediatas.

Vygotsky (1984) ressalta que o contato com mundo leva as criancas a
criarem autonomia e maneiras préprias para aprender, ndo sendo apenas um
brinquedo ou uma fonte de distracdo para os adultos. Segundo Aries (1981) ndo
havia o sentimento de infancia, por essa razdo as pessoas N30 se preocupavam
com o desenvolvimento e a aprendizagem infantil. Por isso na visdo de Vygotsky
é t3o importante dar voz 3s criancas para que elas exercitem o pensamento. E
preciso ouvi-las e agir como mediadores, auxiliando também em sua construcdo
intelectual.

Vygotsky ainda relata que dentre as manifestacdes da linguagem encontra-
mos também a fala privada - é a fala consigo mesmo (fala egocéntrica). Vygotsky
a considera uma ligacdo entre linguagem e pensamento, j& que, conforme a
fala privada a crianga torna-se capaz de nortear e coordenar acdes (MIRANDA;
SENRA, 2012). Estes sdo os pilares basicos do pensamento de Vygotsky.
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“As funcdes psicoldgicas tém um suporte bioldgico, pois sdo pro-
dutos da atividade cerebral”. O cérebro é um sistema aberto, pois
é mutdvel. Suas estruturas sdo moldadas ao longo da histéria do
homem e de seu desenvolvimento individual (VYGOTSKY, 1984,
p. 36).

O funcionamento psicolégico tem como alicerce as relacdes sociais,
dentro de um contexto histérico. A cultura é parte essencial do processo de
construcdo da natureza humana. A relacdo homem-mundo é uma relacdo
mediada por sistemas simbdlicos. Entre o homem e o mundo existem elementos
mediadores - ferramentas que auxiliam na atividade humana que o faz pensar,
refletir, organizar, categorizar, generalizar e etc. Tais atividades sdo construidas
ao longo de sua histdria social.

CONSIDERACOES FINAIS

A consolidacdo da Ciéncia Moderna foi um processo que ultrapassou
séculos em movimentos que revolucionaram o fazer cientifico, as construcdes
ideoldgicas e culturais, que esteve diretamente relacionado a construcdo de uma
organizacao societdria capitalista, que para tal necessitava reformular as relacdes
dos homens com a natureza, com o trabalho e com sua prépria subjetividade.

Retratar o contexto de construcdo da modernidade permite perceber as
sequintes situacdes: em periodo anterior ao século XIX a ciéncia se mantinha
distanciada da realidade e das praticas cotidianas do povo, em que estes ainda
estavam “permitidos” a realizar os seus habitos e crencas ainda pautadas em suas
experiéncias particulares e sobre os dogmas (im|postos pela Igreja, em que nos
séculos XIX em diante os sujeitos ainda aprisionados pelas normas catédlicas,
foram invadidos pelo conhecimento cientifico da época.

Ressalvamos os avancos ocorridos nesta época, especialmente ao fato de
que pela primeira vez foram permitidos aqueles homens e mulheres até entdo
medievais, que ndo tinham por hébito se olhar, e sim, somente contemplar a
Deus e a “amada” Igreja, ferem nocdo de si mesmo. A partir da sobreposicado da
Ciéncia sobre a Igreja, possibilitou o surgimento de uma concepcdo de sujeito

racional, articulada a8 no¢do dos outros e de si mesmo. Consequentemente,
abrindo espaco para que este mesmo homem refletisse sobre a sua prépria for-
macao fisica e intelectual.
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Um exemplo desta maneira impositiva da ciéncia foi o “movimento higie-
nista” surgido na Europa no contexto da industrializacdo nos séculos XVIIl e XIX,
e que chegou ao Brasil no final do século XIX. Esse movimento almejava uma
mudanca de comportamento da populacdo ndo sé no que diz respeito 3 limpeza
da cidade, mas também na manutencdo e conservacdo da salde da popula-
¢30, haja vista que o alto indice de mortalidade acometia ndo sé os adultos, mas
também as criancas. Dessa forms, a alteracdo comportamental dos individuos
estava direcionada na mudanca de hébitos que visava melhorar as condicdes de
saude individual e coletiva, bem como a preocupacdo com a educacdo moral e
pedagdgica que sé surgiram na modernidade.

Essa mudanca de habitos levou muitos estudiosos a enxergar a crianca ndo
como a miniatura de um adulto e que treina para vida adulta, mas como sujeito
social que pensa, interage, reflete, que produz e é produtora de cultura, transfor-
mando, assim, o ambiente em que estd inserida. E de suma importdncia pensar
na crianca além dos cuidados corporais e fisicos, pois ela é um construto social
cujo processos de aprendizagem e desenvolvimento cognitivo estdo relaciona-
das as interacdes e a culturs, isto significa que somos fruto das nossas relacdes,
temos uma historia que nos singulariza enquanto seres conscientes e relacionais.

Por essa razdo, as contribuicdes de Lev Vigotski foram fundamentais para se
pensar na crianca sob outra dptica. Para o autor, as mudancas histéricas produzi-
das na sociedade e na vida material, produzem mudancas na natureza humana.

O pensamento verbal ndo é uma forma natural de comporta-
mento, inata, mas é determinado pelo processo histérico-cultural
e tem propriedades e leis especificas que ndo podem ser encon-
tradas nas formas naturais do pensamento e do discurso (Vygotsky,
2001, p. 39).

Com base na anélise tecida neste estudo podemos dizer, primeiramente,
que a infdncia é um fenémeno social, cujo conceito passa por variacdes nos
diferentes espacos e tempos, ou seja, € uma construcdo moderna e como pro-
duto dessa modernidade seu significado ird depender do contexto social e dos
fatores que contribuiram na construcdo do seu sentimento como mostram os
estudos de Vygotsky (1984) e Aries (1981) concebidos diante das necessidades
estabelecidas tanto pela racionalizacdo do homem, como pela organizacdo do
proprio capital.

Nesta perspectiva, a modernidade trouxe em seu bojo novas formas de
tratar 3 inféncia e os cuidados com a crianca na mesma medida incitou outras
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questdes polemicas, quais sejam: a substituicdo do saber popular - conheci-
mento milenar, construido cotidianamente entre as pessoas — por um modo de
conhecer materializado no método cientifico, racional, exato.

Portanto, a iniciativa de realizar tal reflexdo ndo consiste em negar a
modernidade, pois como demonstramos - em argumentacdes pautadas nos
autores cldssicos da infdncia - este momento foi fundamental e importantissimo
ndo s para as criancas daquela época (e as de hoje também), mas para todos
os sujeitos, porém a intencdo é retornar as contribuicdes dos historiadores que
nos mostram que a crianca é um constructo social que estd envolvido por sua
cultura, habitos e préaticas dos grupos que fazem parte, e esta assim como pro-
duz é também reprodutora de cultura, logo devendo ser respeitada enquanto
sujeito inserido em determinada realidade que ird compor a sua identidade e
subjetividade.
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IMPLANTACAO DA EDUCACAO PUBLICA EM
CAMPO GRANDE/MS (2005-2018): UMA ANALISE
DAS TESES E DISSERTACOES

Mauro Cunha Janior

RESUMO

Em Campo Grande, antigo Sul de Mato Grosso, a histéria da escola piblica tem
inicio no ano de 1922, com a implantacdo do Grupo Escolar Joaquim Murtinho e,
no ano de 1938, com a instalacdo do primeiro estabelecimento de ensino secun-
dério publico estadual, o Liceu Campo-Grandense. Em vista disso, este texto toma
como objeto a histéria da educacdo publica na cidade de Campo Grande, sendo
seu objetivo levantar e examinar teses e dissertacdes relacionadas & educacdo
pUblica nessa cidade. Para tal, foram compulsadas teses e dissertacdes na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD); no Portal Brasileiro de Publicacoes
Cientificas em Acesso Aberto (Oasisbr) e nos sites da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul [UFMS) e da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMS). Em con-
clusdo, mencionam-se que a maioria dos trabalhos trataram de analisar instituicdes,
disciplinas escolares e sujeitos, utilizando como principais fontes os documentos
escolares e a histéria oral, dedicando-se ao estudo da histéria de instituicdes e dis-
ciplinas escolares, tendo como referencial tedrico a histéria cultural.
Palavras-chave: Histéria da educacdo, Campo Grande, Educacdo publica.

1 Doutorando em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul; esquisa financiada pela
Coordenacado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); mauro.junior6@hotmail.
com.
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INTRODUCAO

Conforme Saviani (2005; 2014), a histéris da escols piblica no Brasil
se iniciaria em 1890 com a implantacdo dos grupos escolares. A partir desse
momento é possivel distinguir trés marcos: 1) criacdo das escolas primérias nos
estados (1890-1931); 2) regulamentacdo, em nivel nacional, das escolas supe-
riores, secundérias e primérias e 3 unificacdo da regulamentacdo da educacdo
nacional abrangendo as redes publica e privada (1961-1996).

Em Campo Grande, antigo Sul de Mato Grosso?, essa historia tem inin
cio em 1922, com a criacdo do Grupo Escolar Joaquim Murtinho e, em 1938,
com a instalacdo do primeiro estabelecimento de ensino secundério publico,
o Liceu Campo-Grandense. Em vista disso, este texto toma como objeto a his-
toria da educacdo publica em Campo Grande, sendo seu objetivo levantar e
examinar teses e dissertacdes relacionadas & educacdo publica nessa cidade.
Para tanto, inicialmente foram compulsadas teses e dissertacdes na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD); Portal Brasileiro de Publicaces
Cientificas em Acesso Aberto (Oasisbr)® e nos sites de universidades de Mato
Grosso do Sul e Mato Grosso*.

Cumpre mencionar que foram selecionados para anélise um total de 19
trabalhos, sendo trés teses e 16 dissertacdes, entre 2005 e 2018. A maioria das
teses e dissertacoes selecionadas (18 trabalhos) foram produzidas no Programa
de Pbs-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul (UFMS), campus de Campo Grande, enquanto apenas uma dissertacdo

2 A histéria de Campo Grande inicia-se em 1872, com a chegada de José Antdnio Pereira. Em 1889,
pela Lei n® 792, foi criado no municipio de Nioaque, o Distrito da Paz de Campo Grande. Alguns
anos depois, em 1899, pela Resolugdo n° 255, de 26 de agosto, Campo Grande foi elevada a vila e
criado o seu municipio, que ficou incorporado 3 comarca de Miranda, por desanexacdo da comarca
de Nioaque, 3 qual pertencia anteriormente. Em 1918, pela Lei Estadual n°® 772, Campo Grande foi
elevada & categoria de cidade. Em 1977, com a divisdo de Mato Grosso, pela Lei Complementar n®
31, Campo Grande se tornou a capital de Mato Grosso do Sul.

3 Na BDTD e Oasisbr foram utilizados para as buscas os descritores: Histéria da educacdo e Campo
Grande; Histéria e Campo Grande; educacdo publica e Campo Grande e ensino pUblico e Campo
Grande.

4 Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS); Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul (UEMS); Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB); Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD); Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) e Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT).
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selecionada foi produzida no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB).

Com vistas a atingir nosso objetivo, este texto foi organizado em trés secoes,
além desta infroducdo e da conclusdo. Em um primeiro momento relatamos as
dissertacdes e teses selecionadas dentro dos bancos de dados analisados. Em
um segundo e terceiro momento do texto, examinamos as teses e dissertacoes
relacionadas 3 histéria da educacdo publica em Campo Grande, elegendo como
categorias de anélise as fontes e o referencial teérico.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Como jé foi dito no inicio do texto, foram selecionados 19 trabalhos, sendo
18 trabalhos na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) e somente
um na Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB)*. Conforme o quadro 1, desse
total, 16 sdo dissertacdes e trés teses vinculadas a drea da educacdo, produzidas

entre 2005 e 2018.

Quadro 1. Estudos relacionados & histéria da educacdo publica em Campo Grande (2005-2018)

UFMS

Autor Titulo Ano | Nivel

O ensino de Latim na Escola Maria Constanca Barros

Horécio dos Santos Machado como reflexo da histéria da disciplina no Brasil | 2005| D

Braga

(1939-1971)
Maria Fernandes Escola e cidade: os sentidos dos espacos no Maria 5005 D
Adimari Constanca, Campo Grande/MS (1954-2004)

O ensino de Histdria nas séries iniciais do ensino de primeiro
grau na Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado | 2006| D
(1977- 2002)

Maria Angélica
Cardoso

5 Cabe realizar um comentério sobre os trabalhos coletados no PPGE da UCDB. Foram encontra-
dos dois trabalhados relacionados & histéria da educacso publica em Campo Grande, nesse caso,
a dissertacdo de Arlene da Silva Gongalves, salientada no quadro 1, que analisa o Grupo Escolar
Joaquim Murtinho, de 2009, e outra dissertacdo que analisa a Escola Maria Constanca, de 1998,
intitulada Resgate histérico do ensino médio em Campo Grande/MS e as implicacées com a funda-
¢do do Colégio Estadual Campo-Grandense (1954), de Izabel Cristina da Silva Souza - este talvez
seja o primeiro trabalho que elegeu a escola Maria Constanca Barros Machado como objeto de
investigacdo —, no caso deste Ultimo, ndo foi possivel obter uma copia digitalizada. Conforme infor-
macdes apuradas junto ao PPGE da UCDB, as dissertacdes disponiveis datam a partir de 2002.




9

Histéria da Educacéo (Vol. 3)
ISBN: 978-65-5222-009-7

CONEDU
UFMS
Autor Titulo Ano | Nivel
A disciplina Lingua Inglesa e o “sotaque norte-americano”:
Marta Banducci Rahe | uma investigacdo das praticas docentes no Maria Constanca | 2006| D
(1955- 2005)
Paulo Henrique Azuaga | A disciplina Educacdo Fisica no Maria Constanca: expres- 5006 D
Braga sdes da cultura escolar no periodo de 1954-1964
) ) Por uma histéria do curriculo no/do Colégio Maria
AdnanaRAOI\éisade Lima Constanca na década de 1960: cultura docente, préticas e 2007 | D
materiais curriculares
Rosana Sant’ana de A histéria da disciplina Lingua Espanhola expressa nas leis e
Morais na cultura escolar do Colégio “Maria Constanca” em Campo | 2007 | D
Grande- MT (1953-1961)
Stella Sanchesde | A histéria da disciplina escolar Francés no Colégio Estadual 5009 D
Oliveira Campo-Grandense (1942-1962)
Fernando Vendrame | Indicios das préticas curriculares na disciplina Histéria em 5012 | D
Menezes uma escola exemplar de Campo Grande entre 1942 e 1970
Patricia Meneghetide | O exame de admissdo e a seletividade na Escola Estadual 50131 D
Aguiar Maria Constanca Barros Machado (1942-1971)
Solange de Andrade | Habitus estudantil e distincdo no Colégio Maria Constanca 50131 D
Ribeiro Barros Machado (1950-1970)
Adriana Espindola A representacdo da educacdo secundéria em Campo
Brifez Grande nas fontes da historiografia regional e memorialistica | 2014 | D
(1920-1960)
Caroline Hardoim | A formacdo de professores na Escola Normal Joaquim 5014 D
Simdes Murtinho no Sul de Mato Grosso no periodo de 1930 & 1973
. ) Maria Constanca Barros Machado: um estudo das repre-
Daniela Febisberto da - - ) T
Silva sentacdes sociais sobre a professora e diretora do primeiro| 2015 | D
ginésio pUblico campo-grandense
Maria Cecilia Serafim Agentes e acdes curriculares na histéria da Escola Estadual
Silva Maria Constanca Barros Machado (1941-1966): a construcao | 2016 | D
v da representacdo de “exemplaridade”
Stells Sanches de Implantacdo e organizagéo do curso ginasial no $U| (~ie
Oliveira Mato Grosso: expressdes de um projeto de modernizacdo | 2014 | T
(1917-1942)
Inovacdes incorporadas ou “modernidades abandonadas”?
uma investigacdo dos materiais didaticos para as aulas de
Marta Banducci Rahe | linguas vivas em dois ginasios de Campo Grande, Sul do| 2015 | T
estado de Mato
Grosso (1931-1961)
Fernando Vendrame Das anélises em dissertacdes e teses (2004-2015) 3 histéria
comparada sobre a constituicdo do ensino secundério (Belo | 2018 | T

Menezes

Horizonte e Campo Grande)
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Autor Titulo Ano | Nivel
Os grupos escolares no estado de Mato Grosso como
Arlene da Silva expressdo da politica pUblica educacional: o Grupo Escolar 5009 D
Goncalves Joaquim Murtinho, em Campo Grande, Sul do estado
1910-1950)

Legenda: D = Dissertacdo; T = Tese.
Organizacdo: Mauro Cunha Junior (2023).

Cumpre mencionar que 14 trabalhos tiveram como I6cus de investigacdo
a primeira escola publica estadual de ensino secundério da cidade de Campo
Grande, a Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado®, nesse caso, foram
os trabalhos de Braga (2005), Adimari (2005), Cardoso (2006), Rahe (2006;
2015), Braga (2006), Rocha (2007), Morais (2007), Oliveira (2009), Menezes
(2012), Aguiar (2013), Ribeiro (2013), Silva (2015) e Silva {2016); enquanto dois
trabalhos examinaram o primeiro Grupo Escolar e a segunda escola de ensino
secundério publica estadual da cidade, que ofertava o curso normal, a atual
Escola Estadual Joaquim Murtinho’, nesse caso, foram os trabalhos de Gongalves
(2009) e Simaes (2014).

No que concerne aos estudos de Britez (2014), Oliveira (2014) e Menezes
(2018), os autores buscaram analisar a criacdo e implementacdo de diferentes
estabelecimentos de ensino secundério dentro de Campo Grande, Sul de Mato

6 Ao longo de sua histéria, até chegar a atual denominacdo, a Escola Estadual Maria Constanca
Barros Machado passou por algumas mudancas em sua nomenclatura. Quando criada, em 1938,
pelo Decreto Estadual n® 229, de 27 de dezembro, e instalada, em 18 de marco de 1939, rece-
beu o nome de Liceu Campo-grandense, até o ano de 1942, quando passou a se chamar Gindsio
Estadual Campo-grandense, pelo Decreto Estadual n® 111, de 27 de maio de 1942. Em 1952, o
Ginésio Estadual passou a se chamar Colégio Estadual Campo-grandense. Em 1971, pela Lei n°
3.027, de 28 de abril, o Colégio Estadual passou a se chamar Colégio Estadual Maria Constanca
Barros Machado. No ano de 1976, o Decreto n° 769, de 26 de outubro, deu-lhe uma nova deno-
minacdo, Escola Estadual de 1° e 2° Graus Maria Constanca Barros Machado. Em 1998, a Escola
passou a atual denominacdo (MATO GROSSO DO SUL, 2020b).

7 Vale comentar que a Escola Estadual Joaquim Murtinho iniciou suas atividades em 1922, como
Grupo Escolar, pela Resolucdo n° 866, de 03 de junho. No dia 05 de junho de 1924 passou a
se chamar Grupo Escolar Joaquim Murtinho pelo Decreto n° 669, assinado pelo Governador do
estado de Mato Grosso Pedro Celestino Corréa da Costa, na capital Cuiabd. No ano de 1947, o
entdo Governador de Mato Grosso, José Marcelo Moreirs, assinou o Decreto-lei n® 634, que
implantou a Escola Normal Joaquim Murtinho [MATO GROSSO DO SUL, 2020a.
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Grosso®, tanto mantidos pelo poder piblico estatal, quanto aqueles criados pela
iniciativa privada ou confessional.

Outro elemento a ser comentado é que grande parte dos trabalhos que
elegem a Escola Maria Constanca como lécus de investigacdo, buscaram estu-
dar a histéria de determinadas disciplinas escolares, como Braga (2005), com o
ensino da disciplina escolar Latim; Cardoso (2006) e Menezes (2012) com a dis-
ciplina Histéria; Rahe (2006; 2015) com as disciplinas Lingua Inglesa e Francess;
Braga (2006) com Educacdo Fisica; Morais (2007) com a disciplina Lingua
Espanhola e Oliveira (2009), com a disciplina escolar Francés.

Antes de dar continuidade aos outros itens analisados, é importante frisar
que muitas das dissertacdes e teses adotaram como marco temporal de seus
estudos o século XX, orientadas, em grande medida, pelas leis nacionais, como
a Reforma Francisco Campos, de 1931, a Lei Orgénica do Ensino Secundério, de
1942, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1961, assim como o
momento histérico de implantacdo das escolas analisadas.

AS FONTES E OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este item trata de salientar as fontes utilizadas nas 16 dissertacdes e
trés teses. Assim, os trabalhos analisados neste texto utilizaram um conjunto
variado de fontes. Nota-se em todas as dissertacdes e teses um detalhamento
e descricdo, tanto das fontes documentais utilizadas, como dos procedimentos
metodoldgicos para a coleta e andlise desse material.

Como elemento fundamental para a construcdo de qualquer trabalho
cientifico, todos os autores realizaram o levantamento da literatura que versa
sobre o tema. Outro recurso que um conjunto de autores (oito trabalhos) fez uso
foi das normas legais, tanto em nivel federal, como em nivel estadual, tais como:
Braga (2005), Morais (2007), Oliveira (2009; 2014), Menezes (2012), Aguiar
(2013), Simaes (2014), Silva (2015) e Gongalves (2009).

8 Para complementar, cita-se o texto de Oliveira (2014) que buscou analisar a implantacdo do ensino
secundério também na cidade de Corumb4, Sul de Mato Grosso. J3 a tese de Menezes (2018) ana-
lisou o ensino secundério também na cidade de Belo Horizonte, por meio de teses e dissertacdes,
comparando-o com Campo Grande.
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Quadro 2. Fontes utilizadas nos trabalhos analisados

UFMS

Autor

Fontes consultadas

Horécio dos Santos
Braga

Literatura referente & temética;

Legislacdo educacional;

Documentos escolares: atas, portarias; livros de protocolos;

Entrevista semiestruturada com dois ex-professores e cinco ex-alunos.

Maria Fernandes
Adimari

Literatura referente & temética;

Documentos escolares: atas de reunides, relatério de inspecdo federal, dis-
rios de classe, planta e fotografias da escola, escritura do terreno;

Revistas e jornais: Jornal Correio do Estado;

Entrevista com usuérios, ex-usudrios da escola e pesquisadores.

Maria Angélica
Cardoso

Literatura referente a temética;

Documentos escolares: atas, livros de registros, didrios de classe;

Entrevista semiestruturada com oito ex-professoras e aplicacdo de questio-
narios aos alunos da sétima série, turma de 2005, e coleta de depoimentos
com quatro alunos.

Marta Banducci
Rahe

Literatura referente & temética;
Documentos escolares: atas, didrios de classe e livros didéticos;
Entrevista com professores e ex-professores e com dois ex-alunos.

Paulo Henrique
Azuaga Braga

Literatura referente & temética;

Documentos escolares: atas, relatérios, memoriais, fichas funcionais dos pro-
fessores, oficios recebidos e expedidos;

Documentos privados: fotografias e matérias jornalisticas.

Adriana Alves de
Lima Rocha

Literatura referente & temética;

Documentos escolares: correspondéncias enviadas, relacdo de professores,
lista de disciplinas, portarias internas, registro de visitas e excursdes, eventos
sociais, compra de materiais e doacdes recebidas.

Rosana Sant’ana de
Morais

Legislacdo nacional sobre o ensino de Lingua Espanhols;

Documentos escolares: matrizes curriculares, lista do corpo docente, fichas
individuais de notas de alunos, didrios de classe, relatérios e atas;
Questionério e entrevista semiestruturada com professores e ex-alunos.

Stella Sanches de

Literatura referente & temética;
Legislacdo nacional, estadual e da instituicdo pesquisada;
Documentos escolares: pontos de provas, correspondéncias, atas, ocorrén-

Oliveira : o
cias e oficios da escols;
- Entrevista com quatro ex-alunas e trés ex-professoras.
- Literatura referente a temética;
Fernando Vendrame | - Livro didético da disciplina escolar Histéria;
Menezes - Documentos escolares: atas, portarias internas e livros de registro de profes-

sores e legislacdo educacional.

Patricia Menegheti
de Aguiar

Literatura referente & temética;

Documentos escolares: atas do exame de admissdo, matriculas, estatisticas
de aproveitamento, relatérios e oficios;

Estatisticas nacionais, regionais e locais: Censo Demogréfico do Brasil, Mato
Grosso e da cidade de Campo Grande.

=Kz d 7
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UFMS
Autor Fontes consultadas
- Literatura referente 3 temétics;
Solange de - Documentos escolares: arquivos organizados e publicados pelo Observatério

da Cultura Escolar (OCE) em CD-ROM;
- Entrevista com sete ex-alunos.

Adriana Espindola
Britez

- Literatura referente a temética;
- Fontes memorialisticas: biografias, autobiografias e histéricas;
- Fontes documentais: registros escritos, fotografias e documentos oficiais.

Caroline Hardoim
Simdes

- Literatura referente 8 temética;

- Legislacao nacional e regional;

- Documentos regionais: relatérios, regulamentos e mensagens presidenciais
do governo do estado de Mato Grosso;

- Documentos escolares: cartas, atas, registros, entre outros;

- Entrevista semiestruturada com ex-professores e ex-alunos.

Daniela Febisberto
da Silva

- Literatura referente 3 temética;

- Fontes memorialisticas;

- Leis, fotografias, jornais, revistas;

- Documentos escolares: atas, registros em geral, livros de cadastros de pro-
fessores e demais relatérios da Escola Maria Constanca.

Maria Cecilia
Serafim Silva

- Literatura referente a temétics;
- Documentos escolares: livro de atas, livro de inventério, relatério de inspecdo
e outros documentos da Escola Maria Constanca.

Stella Sanches de
Oliveira

- Literatura referente & temética;

- Legislacdo nacional, regional e mensagens dos governantes estaduais;

- Documentos escolares: regimentos, relatérios mensais, relatérios de ins-
pecdo prévia e permanente, atas das provas parciais e atas de exame de
admissao, relatos de visitas, entre outros documentos.

Marta Banducci

- Literatura referente 3 temética;
- Documentos escolares: relatérios de inspecdo, livros de visitas, regimentos

Rahe internos, pedidos de equiparacdo e verificacdo prévia.
Fernando Vendrame | - Literatura referente 3 temética.
Menezes - Teses e dissertacées de PPG da UFMS e UFMG.
UCDB
Autor Fontes consultadas

Arlene da Silva
Goncalves

- Literatura referente a temética;

- Documentacdo regional: leis, regulamentos, regimentos, mensagens presi-
denciais, relatérios dos inspetores e dos governadores e jornais;

- Documentos escolares: livros de ata, boletins, didrios de classe, frequéncia
escolar, posse de professores e matriculas;

- Depoimentos de ex-professores do Grupo Escolar Joaquim Murtinho.

Organizacdo: Mauro Cunha Junior (2023).
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Conforme o quadro 2, os documentos escolares se constituiram como
fontes fundamentais para 89,5% (17) das dissertacdes e teses analisadas, abran-
gendo livros de atas, livros de protocolos, cartas, relatérios de inspecao, didrios
de classe, fotografias, fichas funcionais dos professores, livros de visitas, regi-
mentos internos, entre outros.

Em menor quantidade, dois estudos utilizaram fontes memorialisticas:
Britez (2014) e Silva (2015). O trabalho de Aguiar (2013) fez uso de fontes esta-
tisticas nacionais, regionais e locais, coletadas junto ao IBGE. No que concerne
a tese de Menezes (2018), o autor recorreu a teses e dissertacdes como fontes
para seu estudo.

Para fechar, sublinha-se que nove trabalhos lancaram mao da realizacdo
de entrevistas semiestruturas: Braga (2005), Adimari (2005), Cardoso (2006),
Rahe (2006), Morais (2007), Oliveira (2009), Ribeiro (2013), Simdes (2014) e
Goncalves (2009).

O item a seguir examina o referencial teérico-metodoldgico dos textos.

O REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

A maioria dos trabalhos analisados incursionaram-se no estudo da histéria
das instituicdes escolares e de disciplinas escolares, adotando como referen-
cial tedrico a histéria cultural, embora dois trabalhos adotem como referencial a
sociologia francesa de Bourdieu; um o materialismo histérico-dialético e outros
trés ndo deixaram claro o referencial adotado.

No que toca & histéria cultural, referencial teérico utilizado na maioria dos
textos, as autoras Galvao e Fonseca (2017, p. 63) afirmam “[...] que a histéria cul-
tural tem como o objetivo compreender como determinadas visdes de mundo
— materializadas em produtos e em préticas culturais — foram produzidas e dis-
seminadas por diferentes grupos sociais”. No campo educacional, as autoras
citam alguns exemplos de objetos que podem ser abordados segundo o refe-
rencial da histéria cultural, a saber: constituicdo de propostas pedagdgicas, os
curriculos disciplinares — objeto recorrente nos trabalhos examinados aqui -, os
manuais escolares e os impressos pedagdgicos, as préticas cotidianas presentes
nas atividades de ensino e de seus materiais, a organizacdo de seus calendérios
escolares, a realizacdo das festividades, os espacos escolares (arquitetura e equi-
pamentos| e os registros de meméria.

Realizada essas consideracdes, passaremos para o exame dos trabalhos.

. & y
/I\

=Kz e 7




ANOS

z Historia da Educagéo (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-009-7

CONEDU

O trabalho de Braga (2005), O ensino de latim na Escola Maria Constanca
Barros Machado como reflexo da histéria da disciplina no Brasil (1939-1971), teve
como objetivo geral escrever uma histéria do ensino do Latim, como disciplina
integrante do curriculo do curso ginasial, entre 1939 e 1971, tendo como locus
histérico e social a Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado. O estudo
do autor estd pautado na tese de que as transformacdes do ensino do Latim
na referida escola foram reflexos das transformacdes do ensino da disciplina
no Brasil, marcados por trés momentos-chave da legislacdo educacional, quais
sejam: a Lei Orgénica do Ensino Secundério (1942); a LDBEN (1961) e a reforma
educacional da ditadura civil-militar (1971). Cabe relatar que o referencial teérico
adotado estd inserido no campo da histéria da educacdo, denominado histéria
das disciplinas escolares, utilizando-se de autores como André Chervel (1990),
Histéria das disciplinas escolares: reflexées sobre um campo de pesquisa e Ivor
Goodson (1983), Curriculo: teoria e histdria.

Com relagdo ao trabalho de Adimari (2005), Escola e cidade: os sentidos
dos espacos no Maria Constanca, Campo Grande/MS (1954-2004), a autora pro-
curou desvelar as teias de relacdes sociais que existiam em Campo Grande, na
década de 1950, como forma de levantar os elementos que contribuiram para
a expansdo da rede escolar publica estadual, culminando na criacdo do prédio
onde funciona a Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado, um exem-
plo de arquitetura moderna, projetada por Oscar Niemeyer. Cumpre mencionar
que a autora ndo deixa explicito qual referencial teérico adotado pelo trabalho.
Assim, afirma que:

A origem e evolucdo de Campo Grande foram analisadas no con-
junto das dimensdes politicas, econémicas e sociais buscando-se
possiveis relacdes entre urbanizacdo e a expansdo escolar como
base no crescimento da cidade. Na abordagem, levei em conta
diversas formulacées tedricas no dmbito dos diversos campos do
saber, como forma de apreender o objeto, o espaco escolar, de
forma mais ampla, indo além dos muros da escola. Isso implica
numa associacdo da dimensdo espacial 3 histérica, num esforco
tedrico-metodoldgico de apreensdo da dialética entre o geral e

o particular. (ADIMARI, 2005, p. 7. Os grifos sdo nossos grifos
nossos).

Dessa forma, com relacdo a categoria cidade, a autora utilizou Mumford
(1982), A cidade na histéria. Para o entendimento de escola como lugar, Vindo

Frago (2001), Do espaco escolar e da escola como lugar: propostas e questées.
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Para o conceito de escola como cruzamento de culturas, Pérez Gomez (2001), A
cultura escolar na sociedade neoliberal.

A dissertacdo de Cardoso (2006), O ensino de Histéria nas séries iniciais
do ensino de primeiro grau na Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado
(1977-2002), teve como finalidade configurar o ensino de Histéria nas séries ini-
ciais do ensino de 1° grau na Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado,
diferenciando-o de sua ciéncia de referéncia e detectando a acdo da cultura
escolar na selecdo e na organizacdo de seus conteddos. Assim como o texto
de Braga (2005), o estudo de Cardoso (2005) estd inserido no campo da histé-
ria das disciplinas escolares, fazendo uso dos autores: Circe Bittencourt (2003),
Disciplinas Escolares: histéria e pesquisa, André Chervel (1990 Histdria das disci-
plinas escolares: reflexées sobre um campo de pesquisa e lvor Goodson (1983,
Curriculo: teoria e histéria.

O estudo de Rahe (2006), intitulado A disciplina Lingua Inglesa e o “sotaque
norte-americano”: uma investigacdo das préticas docentes no Maria Constanca
(1955-2005), teve como finalidade analisar a disciplina Lingua Inglesa na Escola
Estadual Maria Constanca Barros Machado, bem como o papel de seus pro-
fessores em suas préticas escolares na inculcacdo e assimilacdo dos valores e
costumes norte-americanos, de 1955 a 2005.

Para o entendimento da producdo simbdlica e os significados da cultura
estadunidense, a autora utilizou Hobsbawm (1984; 1995; 2002), A invencdo das
tradicées; A era dos extremos: o breve século XX (1914-1991); e Tempos interes-
santes. Uma vida no século XX; Bourdieu (1998a; 1998b), O poder simbdlico e
Escritos de educacéo e Bourdieu e Passeron (1992), A reproducdo: elementos
para uma teoria do sistema de ensino.

Para a definicdo de cultura, a autora usou Williams (1992), Cultura. )4 os
conceitos de cultura escolar foram fundamentados nos estudos de Julia (2001;
2002), Forquin (1993), Vindo Frago (1996), Culturas escolares, reformas e innova-
ciones: entre la tradicién y el cambio e Pérez-Gémez (2001), A cultura escolar na
sociedade neoliberal.

O trabalho elaborado por Braga (2006, intitulado A disciplina Educacso
Fisica no Maria Constanca: expressées da cultura escolar no periodo de 1954-
1964, buscou compreender e explicar como se deu a construcdo da disciplina
Educacdo Fisica no Colégio Maria Constanca e quais foram as estratégias utili-
zadas por ela para sua manutencdo no curriculo, entre os anos de 1954 a 1964.

O autor tem como referencial a historia das disciplinas escolas, tomando como
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categorias fundamentais na constituicdo de uma disciplina escolar o espaco e o
tempo. Assim, em seu texto foram utilizados Escolano (2001), Arquitetura como
programa. Espaco-escols e curriculo, Vindo Frago (1998), Do espaco escolar e da
escola como lugar: propostas e questées, Chervel (1990), Histéria das disciplinas
escolares: reflexées sobre um campo de pesquisa, Bittencourt (2003), Disciplinas
Escolares: histéria e pesquisa e Goodson (1983), Curriculo: teoria e histéria.

Adissertacdo de Rocha (2007), Por uma histéria do curriculo no/do Colégio
Maria Constanca na década de 1960: cultura docente, préticas e materiais curri-
culares, tem como objetivo reconstruir uma etapa, especificamente a década de
1960, da histéria do curriculo no/do Colégio Maria Constanca Barros Machado,
em Campo Grande, a partir do cruzamento e anélise das préticas e dos materiais
curriculares, como expressdes da cultura escolar.

Em vista da finalidade do trabalho, que buscava tratar sobre curriculo,
cultura escolar e instituicdo escolar, foi necessério a consulta aos referenciais
tedricos que discutiam disciplina escolar e curriculo: como Goodson (1997), A
histéria social das disciplinas escolares e Hamilton (1992), Sobre as origens dos
termos classe e curriculum; cultura escolar: Forquin (1993), Escola e cultura: as
bases sociais e epistemoldgicas do conhecimento escolar; Julia (2001); Pérez
Goémez (2001); entre outros; e histdria das instituicdes escolares: Magalhdes
(2004), Tecendo nexos: histéria das instituicbes educativas.

No que tange ao trabalho de Morais (2007), A histéria da disciplina Lingua
Espanhola expressa nas leis e na cultura escolar do Colégio “Maria Constanca”
em Campo Grande-MT (1953-1961), ele buscou compreender como a disciplina
escolar Lingua Espanhola foi introduzida no curriculo brasileiro, bem como iden-
tificar quais foram as finalidades propostas pelos legisladores para tal disciplina
e sua aceitacdo e rejeicdo na escols, a partir de sua configuracdo em uma deter-
minada escola, o Colégio Estadual Campo-Grandense.

Dessa forma, a autora trabalha com o conceito de cultura de Williams
(1992), “[...] que a vé como um modo de vida comum a toda a sociedade”
(MORAIS, 2007, p. 16). Para os estudos de curriculo foi utilizado Goodson (1983;
1997), jé citado anteriormente, e José Gimeno Sacristdn (2000), O curriculo: uma
reflexdo sobre a prética. Para o estudo das disciplinas escolares, a autora lancou
m3o de Chervel (1990) e Bittencourt (2003).

A dissertacdo de Oliveira (2009), A histéria da disciplina escolar Francés no
Colégio Estadual Campo-Grandense (1942-1962), teve como finalidade investigar
a histéria da disciplina escolar Francés pelo seu funcionamento no curso ginasial
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do Colégio Estadual Campo-Grandense, em Campo Grande, Mato Grosso, de
1942 31962, resgatando parte da histéria de seus professores de Francés, assim
como os conteldos, os saberes selecionados para o ensino da disciplina e préti-
cas escolares. O autor elegeu a hipdtese de que a presenca da referida disciplina
no curriculo do ensino secundério brasileiro foi legitimada pelo seu caréter emi-
nentemente humanistico e tem nesse caréter a finalidade de seu ensino.

Oliveira (2009) recorre aos referenciais tedricos que enfocam a histéria
das disciplinas escolares e o curriculo, j§ mencionados, tais como Chervel (1998,
La culture scolaire; Julia (2001); Goodson (1990; 1997; 2003), Tornando-se uma
matéria académica: padrées de explicacdo e evolucdo, A construcdo social do
curriculo e Estudio del curriculum; além do conceito de cultura de Williams (1992)
e a nocdo de préticas culturais de Michel de Certeau (1994; 2006), A invencdo
do cotidiano: artes de fazer e A escrita da histdria.

O trabalho de Menezes (2012), Indicios das préticas curriculares na dis-
ciplina Histéria em uma escola exemplar de Campo Grande entre 1942 e 1970,
teve como objetivo investigar os indicios das préticas curriculares do ensino da
disciplina Histéria na escola Maria Constanca, em Campo Grande, quando foi
implantada a Reforma Capanema.

O autor tem como suporte tedrico autores que discutem historia das dis-
ciplinas escolares e histéria cultural escolar: Chervel (1990), Julia (2001), Vindo
Frago (2008), A histéria das disciplinas escolares e Goodson (2007), Curriculo,
narrativa e o futuro social.

A dissertacdo de Aguiar (2013), O exame de admissdo e a seletividade na
Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado (1942-1971), elegeu como
objetivo analisar o que os dados do exame de admissdo da Escola Estadual
Maria Constanca Barros Machado, entre 1942 5 1971, revelaram sobre a funcdo
seletiva do ensino secundério. O estudo da autora tinha como hipdtese que o
exame de admissdo’ era um importante instrumento de selecdo que contribuiu
para a construcdo da exemplariedade da Escola Estadual Maria Constanca.

O estudo de Ribeiro (2013), intitulado Habitus estudantil e distincdo no
Colégio Maria Constanca Barros Machado (1950-1970), buscou compreender o
ser e estar estudante no Maria Constanca, entre as décadas de 1950 3 1970. O
referencial adotado pela autora estd inserido no campo da sociologia francess,

9 Como foi comentado na primeira secdo deste texto, os exames de admissdo ao curso ginasial (pri-
meiro ciclo do ensino secundario) foram implantados em 1931 com a Reforma Francisco Campos.
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por meio dos escritos de Bourdieu (2007; 2009; 2010), A economia de trocas
simbdlicas, O poder simbdlico, O oficio do sociélogo: metodologia da pesquisa
na sociologia, entre outros textos do referido autor.

O trabalho de Britez (2014), A representacdo da educacdo secundéria em
Campo Grande nas fontes da historiografia regional e memorialistica (1920-1960),
busca compreender o ensino secundério dentro do contexto de desenvolvi-
mento educacional e social da cidade de Campo Grande e do Sul de Mato
Grosso, de 1920 a 1960. O referencial adotado pela autora remete aos estudos
de Bourdieu (1996; 2007), Razbes praticas: sobre a teoria da acdo e A distinggo:
por uma critica social do julgamento; Chartier (1994), A histéria hoje: dividas,
desafios, proposta; Halbwachs (2004), A memdria coletiva; Magalhaes (2004,
entre oufros textos e autores.

O trabalho de Simées (2014), A formacso de professores na Escola Normal
Joaquim Murtinho no Sul de Mato Grosso no periodo de 1930 a 1973, teve como
objetivo compreender o movimento histérico e analisar as multiplas determina-
¢des (sociais, politicas e econémicas) que permearam as questdes de formacao
de professor durante a instalacdo, consolidacdo e encerramento da Escola
Normal Joaquim Murtinho, em Campo Grande, entre 1930 a 1973.

Conforme ressalta a autora: “Buscou-se um aporte tedrico que promovesse
a totalidade do objeto de pesquisa em dmbito histérico, social e econémico”
(SIMOES, 2014, p. 6). Dessa forma, o referencial adotado foi o materialismo his-
torico, adotando como categorias de método o universal e singular, definidos
por Alves, em Mato Grosso do Sul: o universal e o singular; e totalidade; além de
textos de Karl Marx (1982), como Critica a economia politica.

O texto elaborado por Silva (2015), Maria Constanca Barros Machado: um
estudo das representacdes sociais sobre a professora e diretora do primeiro gindsio
publico campo-grandense, centrou-se no objetivo de compreender a representa-
¢do social sobre a professora Maria Constanca Barros Machado, para aproximar
as representacdes de sua atuacdo no ensino secundario, como professora e/
ou diretora. Dessa forma, Silva (2015, p. 7. Os grifos sdo nossos) salienta que “O
embasamento tedrico é pautado na teoria bourdieusiana para se compreender o
conceito de representacdo e, ainda, como operaram o campo politico e os dife-

rentes capitais (social, simbdlico, cultural) na trajetdria da professora”.

A dissertacdo de Silva (2016), Agentes e acdes curriculares na histéria da
Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado (1941-1966): a construco da
representacdo de “exemplaridade”, teve como objetivo compreender as acdes
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curriculares mobilizadas pelos agentes educativos, nesse caso, Maria Constanca
Barros Machado e Ernesto Garcia de Araujo, para que a Escola Estadual Maria
Constanca Barros Machado consolidasse o ensino secundério publico na socie-
dade sul-mato-grossense. O referencial adotado, assim como nos trabalhos de
Ribeiro (2013), Britez (2014) e Silva (2015), derivou dos estudos de Bourdieu.

A tese de Oliveira (2014), Implantacdo e organizacdo do curso ginasial no
Sul de Mato Grosso: expressées de um projeto de modernizaco (1917-1942), teve
como objetivo investigar a implantacdo e a organizacdo dos cursos ginasiais nas
cidades de Corumbé e Campo Grande, de 1917 3 1942. Ao longo da tese a autora
buscou uma resposta para a seguinte indagacdo: como se deu a implantacao
do curso ginasial no Sul de Mato Grosso e quais as finalidades que |he eram
atribuidas¢ O referencial utilizado pela autora estd ancorado na histéria cultural
escolar, fazendo uso de autores como: Chervel, Vindo Frago, entre outros.

O trabalho de Rahe (2015), Inovacdes incorporadas ou “modernidades
abandonadas”¢ uma investigacdo dos materiais didaticos para as aulas de linguas
vivas em dois gindsios de Campo Grande, Sul do estado de Mato Grosso (1931-
1961), buscou analisar os materiais didaticos que compuseram a lista de objetos
sugeridos e alguns exigidos para o ensino das Linguas Vivas, Inglés e Francés,
em duas escolas de ensino secundério de Campo Grande, quais sejam: Colégio
Nossa Senhora Auxiliadors, estabelecimento particular, e Escola Estadual Maria
Constanca Barros Machado, estabelecimento publico estadual, a partir das ins-
trucdes para o Método Direto, no ano de 1931, mostrando que ndo sé o livro
didético, mas outros artefatos também chegaram, circularam e habitaram as ins-
tituicdes escolares carregando, com eles, as infencdes e necessidades em busca
da modernizacdo da educacdo secundaria, que tinha nos objetos didéticos sua
maior vitrine. Menciona-se que o referencial adotado pela autora estd funda-
mentado na histéria cultural escolar. Conforme Faria Filho (2007, p. 195 apud

RAHE, 2015, p. 15), a cultura escolar é a

Forma como em uma situacdo histérica concreta e particular sdo
articuladas e representadas, pelos sujeitos escolares, as dimensdes
espaco-temporais do fenémeno educativo escolar, os conhe-
cimentos, as sensibilidades e os valores a serem transmitidos, a
materialidade e os métodos escolares.

Atese de Menezes (2018), Das anélises em dissertacdes e teses (2004-2015)
3 histéria comparada sobre a constituicdo do ensino secundario (Belo Horizonte
e Campo Grande, teve como objetivo investigar a implementacdo do ensino
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secundario nas cidades de Belo Horizonte e Campo Grande, numa perspectiva
histérico-comparada, tomando como fonte e objeto teses e dissertacdes produ-
zidas nos programas de pés-graduacdo da UFMS e da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), entre os anos de 2004 e 2015.

Em relacdo ao referencial de Menezes (2018), o autor faz uso dos concei-
tos de figuracdo de Norbet Elias (1994a; 1994b), A sociedade dos individuos e O
processo civilizador, e de téticas e estratégias de Certeau (1998), em A invencdo
do cotidiano: artes de fazer e A escrita da histéria, constituindo, assim, o que
denominou de “préticas figuradas”. Para a anélise da histéria das disciplinas esco-
lares faz uso de Chervel e Magalhaes.

Para fechar este item, salientamos o trabalho de Gongalves (2009), da
Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB), intitulado Os grupos escolares no
estado de Mato Grosso como expresséo da politica publica educacional: o Grupo
Escolar Joaquim Murtinho, em Campo Grande, Sul do estado (1910-1950). Neste
estudo a autora teve como objetivo investigar o processo de criagdo e organi-
zacdo dos grupos escolares, como parte das politicas publicas educacionais, de
1910 a 1950, no Sul do estado de Mato Grosso, em especial no municipio de
Campo Grande, e particularmente o Grupo Escolar Joaquim Murtinho, primeiro
grupo escolar implantado no Sul do Estado, na referida cidade.

Cumpre mencionar que a autora ndo deixa explicito no texto qual o refe-
rencial utilizado, nota-se apenas a mencdo a autores que trabalham com a
historia da educacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Este texto elegeu como objetivo levantar e examinar teses e dissertacoes
relacionadas com a histéria da educacdo piblica na cidade de Campo Grande,
MT/MS.

Em suma, os trabalhos académicos revelaram que a histéria da educacdo
pUblica nessa cidade foi marcada pela implantagcdo de duas instituicdes que ao
longo da histéria foram consideradas como modelos de um ensino de quali-
dade e de prestigio social, isto é: as Escolas Estaduais Maria Constanca Barros
Machado e Joaquim Murtinho.

Cabe frisar que a escrita da histéria da educacdo publica em Campo
Grande nas teses e dissertacdes estd entrelacada com a histéria de instituicoes,

disciplinas escolares e sujeitos. No que toca as fontes utilizadas pelos autores,
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uma das categorias de anélise desse texto, nota-se a importdncia assumida pelos
documentos escolares na reconstituicdo histérica dos objetos eleitos para ané-
lise. Outra fonte que merece mencao foi a utilizacdo da histéria oral, por meio
da realizacdo de entrevistas semiestruturadas com ex-alunos e ex-professores.

Por fim, frissmos que a maioria dos estudos se dedicaram ao estudo da
histéria de instituicoes e disciplinas escolares, tendo como referencial tedrico a
historia cultural. Em menor quantidade, hé trabalhos que adotam como referen-
ciais a sociologia francesa, em especial os estudos de Bourdieu e o materialismo
histérico-dialético, vinculado a Karl Marx.
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A FEMINIZACAO DO MAGISTERIOE A
CONSTRUGAO DA SUBJETIVIDADE DOCENTE NA
MODERNIDADE
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Marcus Vinicius Costa da Conceicdo?

RESUMO

Os cursos de Michel Foucault, no final dos anos 70, analisam a relacdo entre poder
e a producdo de subjetividades na Modernidade. Nesse contexto, a feminizacdo do
magistério emerge como um fendmeno em que a docéncia, especialmente na edu-
cacdo bésica, passa a ser majoritariamente exercida por mulheres, impulsionada por
pressdes sociais para a insercdo feminina no mercado de trabalho. A anélise desse
processo deve considerar a historicidade das transformacdes da Modernidade e sua
ligacdo com as politicas de saber-poder. O IF Goiano — Campus Morrinhos, através
de seu curso de Licenciatura em Pedagogia, tem um papel importante ao investigar
criticamente a feminizacdo do magistério, aprofundando o entendimento sobre a
funcao social da escola e as praticas docentes como espacos de resisténcia. A partir
de uma metodologia que une anélise tedrico-conceitual de fildsofos e historiadores
como Foucault, Beauvoir e Rago, e pesquisa documental sobre as matrizes curricu-
lares dos cursos de Normal e Magistério em Buriti Alegre (GO), foram identificadas
disciplinas como “Educacdo para o Lar” e “Tricd”, associando a formacdo profissio-
nal feminina ao cuidado doméstico. O estudo propde que cursos de formacao de
professores devem criar espacos que promovam a igualdade de género, oferecendo
alternativas libertadoras para a producdo de novas subjetividades, superando as estru-
turas de poder que historicamente subjugaram as mulheres no campo educacional.
Palavras-chave: Magistério, Formacao de Professores, Educacao, Escola.
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INTRODUCAO

Os cursos desenvolvidos pelo fildsofo francés Michel Foucault no final dos
anos 70 apresentam um aprofundamento sobre a questdo da relacdo entre o
poder e a producdo de subjetividades Uteis a forma de gestdo das populacdes
na Modernidade. Emerge, nesse momento, o conceito de biopoder entendido
como uma nova arte de governar que, a partir do final do século XVIII, se carac-
teriza pela instauracdo de uma gestdo econdmica que despende o minimo de
forca para obter o médximo de éxito.

Nessa forma de governo, denominada biopolitica (Foucault, 2008
questdes como o funcionamento do mercado, da salde, da seguranca e da
sexualidade emergem como estratégicas para uma razdo governamental que
manipula interesses. Nesse contexto, o governo da inféncia e da mulher se
constituem enquanto dispositivos de importadncia fundamental pois, é a partir
higienizacdo dos corpos femininos e infantis que o poder podera inserir-se no
interior das familias modernas tornando mais eficiente a producdo de uma forma
governo que ndo precise ser exercida sobre sujeitos e coisas sujeitadas, mas
sobre uma “republica fenomenal dos interesses” (Foucault, 2008, p. 63).

A importéncia da escola nesse contexto de economia do exercicio do
poder que assume nuances microfisicas, enquanto instituicdo de sequestro na
qual o poder disciplinar se exerce sobre os individuos, produzindo corpos déceis
e submissos, é um acontecimento incontestdvel (Foucault, 1987). Nenhuma ins-
tituicdo social possui uma acdo tdo duradoura. Em nenhuma outra instituicdo
o individuo permanece parcela maior de sua vida do que aquele tempo que
vivenciado nas escolas.

E nesse espaco que saberes e poderes sobre os sujeitos s3o produzidos,
assim como uma gestdo tolerével das ilegalidades e anormalidades que tam-
bém possuem sua utilidade social. A partir de estratégias de controle do tempo,
dos corpos, dos exercicios, da vigildncia e controle constantes e de técnicas de
exame e normalizacdo, a escola é um aparelho ideolégico fundamental para o
processo de subjetivacdo dos individuos que encontram nela a linguagem cien-
tifica e social com a qual se relacionardo ao longo de sua vida, aprofundando
valores e concepgdes de vida e mundo com os quais a sociedade opera.

A sociedade moderna assistiu, a partir do final do século XVIII ao que se
convencionou chamar de feminizacdo do magistério. A docéncia na educacdo
basica assumiu como uma de suas caracteristicas principais ser um oficio exer-
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cido majoritariamente por mulheres. Esse processo ndo acontece por acaso,
mas vinculado as necessidades e pressdes sociais para uma maior insercdo da
mulher no mercado de trabalho. Entretanto, esse processo ndo se desenvolveu
de forma ingénua ou as margens dos dispositivos de poder em vigéncia, mas
de forma a convergir para a producdo de subjetividades femininas Uteis para a
sociedade da época.

As discussdes sobre género e inclusdo, na perspectiva das politicas publicas
para a educacdo, devem ser analisadas a partir dessa compreensdo da estratégia
de gestdo das anormalidades e ilegalidades enquanto dispositivos que possuem
utilidade social, pois, assim como a loucura enquanto objeto de saber cientifico
foi produzida historicamente em consondncia com as transformacdes no solo
epistemoldgico da Modernidade, assim também os discursos de género devem
ser entendidos a partir de sua perspectiva histérica e de sua utilidade social.

METODOLOGIA

A metodologia do trabalho se baseia em uma abordagem de pesquisa
bibliogréfica, sustentada por uma anélise critica e conceitual de textos acadé-
micos e obras de Michel Foucault. A pesquisa explora a articulacdo entre os
conceitos de poder e producdo de subjetividades, fundamentando-se no pen-
samento foucaultiano. Para isso, os autores conduziram uma revisdo de artigos
académicos disponiveis nos Periddicos Capes, buscando publicacdes que dis-
cutem os temas “epistemologia”, “feminizacdo do magistério” e “mulheres na
educacdo”. A metodologia adotada é qualitativa e exploratdria, visando com-
preender as implicacdes histéricas e filoséficas do processo de feminizacdo do
magistério e suas relacdes com as politicas de controle social e disciplinar.

O estudo inclui também uma anélise historica do desenvolvimento da
profissdo docente no Brasil e no mundo, focando na transicdo para a predo-
mindncia feminina no magistério a partir do século XVIII. A pesquisa utiliza as
obras de Foucault para problematizar as relacdes de saber-poder e seus efei-
tos na constituicdo de subjetividades femininas, especialmente no campo da
educacdo. O trabalho propde uma anélise critica dos discursos e praticas que
sustentam a feminizagcdo do magistério, entendendo esse processo como parte
de uma estratégia biopolitica de controle dos corpos femininos e de normali-
zacdo da docéncia feminina. Essa abordagem permite compreender como as
mulheres foram inseridas no campo educacional, ndo apenas por questdes de
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inclusdo, mas como parte de um dispositivo de poder social que moldou suas
subjetividades como professoras.

RESULTADOS E DISCUSSAO
MULHERES NA ESCOLA: ASPECTOS HISTORICOS

O processo de feminizacdo do magistério remonta 3 Franca do século
XVII, com o surgimento da Escola Normal, cujo intuito era a formacdo de pro-
fessores para o ensino de forma coletiva e, posteriormente se espalhando por
toda a Europa e América (Silva, 2021), onde encontrou nas séries iniciais que,
nesse momento recebiam no nome de primério, uma ocupacdo majoritaria-
mente masculina até meados do século XIX (Hahner, 2011).

Mas na década de 1870 |...) Para os brasileiros que pregavam
essa modernizacdo material do Brasil, a educacdo seria um ele-
mento essencial para o desenvolvimento do pais, e eles apoiaram
melhoramentos na educacdo feminina (... Com poucas alternati-
vas abertas as mulheres de certa instrucdo e status, ensinar era o
desejado, embora os salérios fossem inferiores aos dos homens
(Hahner, 2011, p. 468).

E nesse periodo que surge a Escola Normal no Brasil, influenciada pelos
ideais iluministas. Sua criacdo obedeceu a critérios de homogeneidade conser-
vadores, sendo marcada pela instabilidade em seus projetos e precariedade da
estrutura e organizacdo, particularmente daquelas que funcionavam fora dos
grandes centros urbanos (Silva, 2021).

A conquista desse espaco pelas mulheres assumiu um ritmo acelerado,
“passando de 57% em 1885 no cenério nacional, chegando aos primeiros anos
dos 1900 em S&o Paulo, por exemplo, a atingir 71% dos diplomados |...) motivada
pelo desinteresse dos homens e pelo interesse governamental” (Silva, 2021, p.
124).

O crescimento da ocupagdo feminina das cadeiras do magistério exige
uma andlise atenta, pois ndo significou uma valorizacdo da figura feminina ou de

sua importadncia social. A feminizacdo do magistério significou que essa funcdo
passou a ser nomeada pejorativamente como trabalho feminino, enfrentando
criticas e resisténcia por parte da sociedade. Sua disseminacdo tem relacdo com
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a escassez de professores que, devido aos baixos saldrios ndo encontrava apelo
entre o publico do sexo masculino.

O fato de o homem abandonar a profissdo docente ndo repre-
sentava grandes ganhos, certamente estava ligado as mudancas
entdo em curso. No Brasil, embora o processo de industrializacdo
ainda nao tivesse se instalado, estavam sendo criadas as condi-
cdes que iriam permitir a sua deflagracdo, o que repercutia no
surgimento e alargamento de novas atividades profissionais
(Fernandes, 1977). Entdo, poderia ser mais vantajoso trabalhar no
comércio, na indUstria nascente ou no sefor bancério do que ser
um professor, profissdo que conferia prestigio social, porém, pou-
cos ganhos financeiros (Ferreira, 1998, p. 46).

Hahner (2011) ressalta a importdncia que a coeducacdo desempenhou no
processo de feminizacdo do magistério no Brasil, ao criar oportunidades para
mulheres entrarem no magistério em salas mistas. Esse movimento, que ganhou
forca na medida em que as escolas femininas foram criadas e foi inspirado nos
modelos norte-americanos e europeus, associou a difusdo das escolas mistas
com o trabalho das mulheres no magistério, apoiado em um discurso repleto
de argumentos religiosos e moralizantes, associados a argumentos politicos de
desenvolvimento da pétria.

Castanha (2015) afirma que o primeiro conjunto de documentos e legisla-
¢oes relacionadas as escolas mistas “é encontrado no projeto de organizacdo da
Instrucdo nacional, apresentado pela Comissdo de Instrucdo Publica da Cémara
dos Deputados, em 1826, conhecido como Projeto Januério da Cunha Barbosa”
(p. 204). Seguido por outros regulamentos em diversos estados, as escolas mis-
tas encontraram resisténcias em sua efetivacdo que eram superadas a0 evitar o
contato entre os sexos, reforcando os aspectos morais e religiosos envolvidos
No processo.

Apesar da abertura implementada por essa reforma, a oposicdo 3 essas
escolas continuava, com limitacdes & idade méaxima para as mulheres frequen-
tarem as instituicdes de ensino e espacos separados por sexo nas universidade.
Entretanto, as pressdes econdmicas predominaram no caso das escolas normais
que, contra todas as resisténcias, continuaram a aumentar.

As Escolas Normais, por sua vez, em 1873 encontravam-se presentes em 10
provincias, sendo que algumas delas j& eram mistas (Castanha, 2015). Apesar das
resisténcias encontradas, assim como nos outros niveis, a restricdo de contato

entre os sexos fora de sala de aula foi eficiente e resultou na proliferacdo dessas
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instituicoes. Esse fato foi de extrema relevancia para a feminizacdo do magistério
pois 0 maior nimero de alunos das escolas normais passou a ser mulheres.

Hahner (2011) ressalta, entretanto que, apesar da importancia das escolas
mistas para a instrucdo feminina, essas instituicdes ndo tomaram o lugar daque-
las que mantinham a separacdo por sexo.

Mesmo em algumas escolas designadas como mistas, meninos e meninas
ficavam separados. Nas faculdades, ndo se falava em escolas mistas, mas do
ingresso da mulher nas faculdades de medicina, discussdo que ganha forca a
partir de 1789 com a Reforma Ledncio de Carvalho:

Essa ndo sé dispensou os ndo catdlicos de aulas de religido e abriu
o sistema de ensino para a iniciativa privada, prometendo mudar o
espirito da formacao superior, mas liberava a matricula de mulhe-
res nas faculdades de Medicina e previa escolas mistas. Ampliou

o curriculo das escolas normais e estabeleceu a possibilidade de
escolas normais nas provincias (Hahner, 2011, p. 470).

Outro aspecto importante da Reforma Ledncio de Carvalho, destacada
por Hahner (2011) foi a prioridade para a contratacdo de professoras:

Falando da criagdo de jardins da infncia para os dois sexos que
seriam fundados na Corte e ‘confiados & direcdo de professoras'’
As aulas mistas, como muitos reconheceram, podiam ser ministra-
das por mulheres, as quais eram as ‘educadoras naturais’. Assim, a
maternidade espiritual serviu como uma justificativa para empre-
gar mais, e mais barato, as professoreas. Se, por um lado, os novos
regulamentos possibilitaram a oportunidade de terem professoras
para aquele grupo de alunos que recebiam aulas apenas de pro-
fessores homens, por outro lado, essas normas podiam incitar a
competicdo entre os dois grupos de professores. Isso ajudou, sem
duvida, no processo de feminizacdo do magistério (Hahner, 2011,
p. 471).

A mencdo aos jardins de infdncia ndo é casual. A historiografia assinala
que a profissdo de professora, ao longo da histdria, foi constantemente a repre-
sentacdes sociais de vocacdo e missdo. Por serem biologicamente aptas a
maternidade, haveria uma predestinacdo para os oficios associados ao cuidado,
tais como professoras e enfermeiras.

A instrucdo feminina tinha pouco valor, pois suas obrigacdes primordiais
eram com o lar, o marido e os filhos (Almeida, 2002). Somente gradativamente
elas foram inseridas nas escolas, primeiro como alunas, depois como profes-
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soras, fortalecendo o discurso social sobre a vocacdo e missdo feminina para
educar as criancas, depositando nelas a responsabilidade de “educar, moralizar,
criar valores, formar opinides [...) na perspectiva de beneficio aos homens e a
igreja” (Santos, Costa e Custddio, 2022, p.205).
(... que sempre se esculpiu nas vidas femininas foi um entrelaca-
mento de destinos incorporando sujeitos histéricos aspirando por
um lugar proprio no tecido social e uma profissdo que se adaptou
perfeitamente aquilo que elas desejavam, aliando ao desempenho

de um trabalho remunerado as aspiracdes afetivas que sempre
lhes foram definidas pela sociedade (Almeida, 2002, p. 26).

Para além da perspectiva religiosa e moralizante, o exercicio do magistério
possibilitava o trabalho em meio periodo, viabilizando o cumprimento das tare-
fas domésticas com o exercicio profissional. Essa perspectiva é reforcada por
Louro (2004) ao afirmar que a compreensao da histéria das mulheres em sala de
aula exige a andlise das relacdes de género entendidas como uma construcdo
social atrelada a questdes religiosas e de classes sociais.

Os discursos sobre a suposta afinidade entre a maternidade e funcdes
sociais como o magistério e a enfermagem sdo sustentadas pela teoria que
postula a existéncia de uma natureza feminina que se afinizaria com profissdes
que tém por finalidade o cuidado com o outro. Dessa forma, a participacdo na
mulher em espacos publicos, anteriormente destinados exclusivamente para os
individuos do sexo masculino, passa a estar vinculada ao desempenho de ativi-
dades socialmente reconhecidas como maternais.

Almeida (2014), em sua andlise sobre a educacdo das mulheres durante o
século XX, afirma que a fé do liberalismo no poder da escola é indissocidvel do
pressuposto de que existe uma natureza feminina cuja vocacdo encontra-se no
cuidado e na educacdo da inféncia.

A feminizacdo do magistério, de dava mostras incipientes j& a
partir dos finais do século XIX, seria fortalecida aps a Republica.
Na reconfiguracdo da sociedade que se desejava progressista
e esclarecida, com o potencial de regeneracdo nacional havia
a crenga numa visdo de escola que doméstica, cuida, ampara,
ama e educa. Essa crenca vai ter seu prolongamento nas décadas
sequintes & Proclamacdo e, juntamente com as aspiracdes de uni-
dade politica e a proliferacdo de um discurso alvissareiro sobre a

educacdo, vai colocar nas maos femininas a responsabilidade de
guiar a infancia e moralizar os costumes (Almeida, 2014, p. 61).
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A retrospectiva da formacado de mulheres para a atuacdo no magistério
no Brasil nesse periodo encontra-se alicercada em discursos que buscam sua
fundamentacdo na religido e na medicina, numa tentativa de justificar a figura
da mulher como aquela destinada por esséncia ao cuidado e 3 educacdo das
criancas.

Esse movimento, entretanto, ndo ocorre de forma desvinculada dos pri-
meiros movimentos pela liberacdo feminina, suas reivindicacdes e conquistas,
cuja agenda contemplava a luta pela superacdo das desigualdades sociais, com
seus avancos e retrocessos ao longo do tempo.

Ao longo dos séculos XVIII e XIX, o valor da instrucdo feminina no Brasil
era de pequena monta, pois 0s espacos sociais destinavam-se quase que exclu-
sivamente aos individuos do século masculino. Somente as filhas de fazendeiros
possuiam educacdo elementar, doméstica para a preparacdo das meninas para o
casamento. Essa concepcao ird perdurar até as primeiras décadas do século XX,
quando as mulheres comecardo a ingressar no ensino superior, permanecendo,
entretanto, a concepcdo historicamente constituida de que a responsabilidade
feminina ndo deveria transpor as fronteiras do lar, tampouco ser objeto de tra-
balho assalariado.

O trabalho somente poderia ser licito se significasse cuidar de
alguém, doar-se com nobreza e resignacdo, e servir com sub-
missdo qualidades inerentes as mulheres, premissas com as quais
também se afinavam profissdes ligadas a saide, como enfermeira
ou parteira. A ideia de alocar as mulheres a sagrada misséo de
educar transitou por décadas no imaginério social (Almeida, 2014,
p. 67).

Somente a partir da necessidade de universalizacdo do ensino oriunda do
processo de democratizacdo da escola priméria foi possivel que jovens mocas
de segmentos sociais menos privilegiados ingressassem na carreira do magisté-
rio em escolas Normais que, inicialmente possuiam caréter precario, suscetiveis

a decisdes politicas que resultavam em sua abertura e fechamento em detri-
mento independentemente de motivos plausiveis.

Apesar de representar praticamente a Unica carreira aberta as mulheres
durante as primeiras décadas do século XX, o magistério era um campo repleto
de ambiguidades pois, 30 mesmo tempo em que representava o primeiro passo
das mulheres para fora das fronteiras do mundo privado, sua formacao deveria
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ser domesticadora para inculcar os valores morais da boa esposa e mae bem
como a formadora das geracdes futuras.

No periodo pds-republicano, o aumento do nimero de mulheres lecio-
nando ndo conseguiu romper com o imbricamento entre os atributos de missdo,
vocacdo ou sacerddcio atribuidos ao exercicio da docéncia. As discussdes sobre
a formacdo de professores realizadas a partir da década de 30 e 40 do século
XX acompanharam a disseminacdo das escolas normais pelos estados brasileiros
sem, contudo, romper com os abismos sociais nas diferencas entre a formacdo
de homens e mulheres.

Mudancas nessa situacdo comecaram a se tornar perceptiveis a partir
da segunda metade do século XX, com a emergéncia do discurso feminista
e as transformacdes sociais e econdmicas pelas quais 0 mundo passou nesse
periodo. As lutas em prol do respeito as questdes de género e 3 diversidade
assumiram proporcdes significativas nos espacos de disputa pelo poder.

Para a superacdo dessa dicotomia entre a formacao e atuacdo de homens
e mulheres nas funcées sociais e, de forma particular daquelas vinculadas & pro-
ducdo de conhecimento Rago (2012) postula a necessidade da elaboracdo de
uma epistemologia feminista capaz de dar voz as mulheres em um espaco em
que a predominancia historicamente é masculina. Desenvolver espacos de pro-
ducdo e circulacdo de saberes que privilegiem o trabalho e a linguagem feminina
enquanto formas de promocdo da igualdade entre os género é um desafio ao
qual os cursos de formacao de professores ndo podem se furtar pois sua funcado
é o trabalho com o conhecimento historicamente produzido, evidenciando os
efeitos do saber na producdo dos sujeitos e apontando alternativas libertadoras
para a producdo de novas subjetividades.

Essa andlise histérica exige, entretanto, uma problematizacdo tedrica
sobre os processos de dominacdo cultural que sdo exercidos sobre os corpos
femininos ao longo da histéria. O inicio de recorte temporal assumido para essa
discussdo mantém-se o mesmo assumido para o processo de feminizacdo do
magistério: o século XVIIl e a criacdo dos cursos Normais.

Chartier (1995) ao se questionar sobre a diferenciacdo possivel entre a
dominacdo masculina e a dominacdo simbdlica, que supde a adesdo dos pro-

prios dominados as categorias e recortes que fundam a sua sujeicdo, procura
analisar a construcdo da identidade feminina com base na interiorizacdo de nor-
mas enunciadas pelos discursos masculinos.
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Um objeto maior da histéria das mulheres é entdo o estudo dos
discursos e das praticas, manifestos em registro multiplos, que
garantes (ou devem garantir)] que as mulheres consintam nas
representacdes dominantes da diferenca entre os sexos: desta
forma a divisao das atribuicdes e dos espacos, a inferioridade juri-
dica, a inculcacdo escolar dos papéis sociais, a exclusdo da esfera
publica, etc. Longe de afastar o real” e de s indicar as figura do
imagindrio masculino, as representacdes da inferioridade femi-
nina, incansavelmente repetidas e mostradas, se inscrevem nos
pensamentos e nos corpos de umas e de outros (Chartier, 1995,
p. 40).

Avancando em suas anélises, afirma que o reconhecimento dos mecanis-
mos, limites e usos do consentimento deve ser utilizado como estratégia para
corrigir os privilégios de alguns grupos femininos em detrimento de outros, com-
preendendo a relacdo de dominacdo como histéria, cultural e linguisticamente
construida, apesar de naturalizada e universalizada nas representacdes sociais.

Esses mecanismos e estratégias sdo responsdveis pelo processo de sub-
jetivacdo e producdo de corpos doceis, submissos e Uteis, cuja compreensdo
exige a retomada de conceitos histéricos e filoséficos precisos. E no filésofo
francés Michel Foucault que essas questdes encontrardo o ponto de reflexdo
fundamental para esse texto.

EDUCACAO, PROCESSOS DE SUBJETIVACAO E NORMALIZACAO
FEMININA

Pesquisas produzidas em diversos campos de conhecimento relacionados
3 educacdo tém demonstrado a funcdo social eficiente da escola na reprodu-
¢do da cultura e das relacdes de poder histérica e socialmente estabelecidas.
Quer se assuma como referencial os frabalhos sobre os aparelhos ideolégicos
de Estado (Althusser), a teoria da reproducdo social pelo sistema educacional
(Bourdieu) ou as discussdes sobre as instituicoes disciplinares na sociedade
moderna (Foucault), para além das divergéncias metodoldgicas e pressupostos
conceituais, encontramos a figura da escola como uma instituicdo dotada da
potencialidade de subjetivacdo e (reJproducdo das estruturas sociais de poder.

No espaco escolar, por meio da criacdo dos dominios de normalidade,
todo um campo de controle das formas de subjetividades, tendo como pode-

rosos instrumentos as estratégias de disciplinamento e controle, se estruturam
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e passam a gerir os limites nos quais e, para além dos quais, uma conduta pode
ser aceita.

Nas pesquisas desenvolvidas por Michel Foucault e apresentadas nos
cursos do inicio da década de 70, a questdo relacionada aos dispositivos de nor-
malizacdo aparece associada aos saberes sobre os comportamentos marginais
tais como a doenca mental e a crianca masturbadora. Percebe-se ali - e a apro-
ximacdo com obras anteriores é inevitdvel -, que a invencdo de discursos sobre
formas de existéncia especificas e seus riscos para a sociedade sdo insepardveis
das estratégias biopoliticas que emergiram na Modernidade.

O nascimento do homo oeconomicus no século XIX é um acontecimento
significativo de uma sociedade ndo somente normalizada e controlada, mas
governamentalizada. A partir da consolidacdo das préticas neoliberais, a forma
de gestdo econdmica da sociedade estende-se como principio de intelegibili-
dade para as relacdes sociais e de comportamento dos individuos. A teoria do
capital humano tornou possivel explicar a partir de uma matriz econémica pro-
blemas como a relacdo mae-filho:

caracterizada concretamente pelo tempo que a made passa com
o filho, pela qualidade dos cuidados que ela lhe dedica, pelo
afeto de que ela dé prova, pela vigildncia com que acompanha
seu desenvolvimento, sua educagdo, seus progressos, N30 apenas
escolares mas fisicos, pela maneira como nao sé ela o aliments,
mas como ela estiliza a alimentacdo e a relacdo alimentar que tem
com ele - tudo isso constitui, para os neoliberais, um investimento,
um investimento mensurdvel em tempo, um investimento que vai

constituir o que¢ Capital humano, o capital humano da crianca,
capital esse que produziré renda (Foucault, 2008, p.334).

O dominio da racionalidade econémica sobre campos que anteriormente
eram objetos de estudo de saberes sobre o individuo e a sociedade, tais como a
sociologia, a psicologia ou a pedagogia, associado a critica e avaliacdo da acdo
do poder publico em termos de mercado subjazem & anélise de alguns gru-
pos neoliberais com relacdo & questdo da criminalidade. Percebe-se aqui, que
o exemplo da relacdo mae-filho ndo é gratuito. Por meio do poder disciplinar, o
Estado assumiu a responsabilidade de gestdo da vida do individuo em seus mini-
mos gestos e detalhes, tanto em sua vida pUblica quanto em sua vida privada.

Servindo-se do exemplo da mae, encontramos discursos que se ocupa-
rdo de prescrever as normas e condutas desejéveis para exercer a funcdo do

magistério, que passa a ser associada a um papel especificamente feminino.
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Seus gestos, seus horérios, hdbitos de higiene consigo, com o filho, com os alu-
nos, com a casa, tudo serd alvo de um disciplinamento constante. No modelo
neoliberal essas praticas ndo se restringem a uma preocupacdo com as praticas
individuais. A normalizacdo da vida do individuo articula-se a preocupacdo com
a sociedade. O individuo disciplinado, o corpo décil e submisso transforma-se
em um sujeito Util e produtivo para o Estado e para o mercado.

Portocarrero (2006) relembra que a anélise da questdo da subjetividade
na Ultima fase do pensamento de Michel Foucault, exige que se problematize
de forma radical e rigorosa a relacdo entre sujeito, verdade e poder. Buscando
pensar a filosofia como modo de vida, a nocdo de subjetividade emerge em
intima relacdo com conceitos como governo, critica do presente e ontologia de
nos mesmos.

E no pensamento foucaultiano dos processos de subjetivacdo enquanto
tecnologias de governo de si e dos outros, de internalizacdo dos dispositivos de
saber-poder e das estratégias de disciplinarizacdo e biopoder que a constituicdo
de uma subjetividade feminina no magistério deve ser pensada.

Em toda a sua obra, Foucault trata da relacdo do sujeito com a
verdade ndo através de uma andlise interior ao proprio conheci-
mento, como na tradicdo, mas pensa a partir de sua exterioridade
- a Histdria. Ele nao investiga o fundamento segundo o qual um
sujeito pode conhecer verdades sobre o mundo, mas problema-
tiza os processos historicos segundo os quais as estruturas de

subjetivacdo ligaram-se a discursos de verdade (Portocarrero,
2006, p. 282).

Histéria da verdade, andlise dos jogos de verdade e investigacdo dos
modos pelos quais o sujeito se constitui historicamente como experiéncia sdo
algumas das formas como Foucault (1984) define as questdes sobre as quais
desenvolveu suas investigacdes. Seguindo com as exigéncias apresentadas
em cada momento, fossem elas referentes aos saberes e discursos, ao poder,
aos processos de disciplinarizacdo e controle das populacdes, aos processos
de subjetivacdo ou aos mecanismos por meio dos quais um sujeito é levado a
reconhecer-se como tal, foram realizados deslocamentos metodolégicos que
lhe permitiram explorar de forma mais apropriada os problemas em questso.

A analitica dos processos pelos quais determinada cultura estabelece um
campo de discursividade sobre o verdadeiro e o falso e identifica as experién-
cias subjetivantes que lhe sdo inerentes é o solo sobre o qual as pesquisas de
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Foucault se desenvolveram, possibilitando os deslocamentos tedricos exigidos
pelos objetos privilegiados a cada momento.

Os efeitos dos regimes de verdade sdo apresentados a partir de uma rup-
tura com a tradicao filoséfica que, retomando a teoria do conhecimento desde a
Grécia Antiga e passando por Descartes, afirma a existéncia de verdades univer-
sais acessiveis ao sujeito de conhecimento, cuja capacidade racional de operar
por meio de métodos eficazes, conseguiria extrair da realidade o conhecimento
que se oculta entre os seres e as coisas.

Contra essa tradicdo, com representantes de Platdo 3 fenomenologis,
é em Niefzsche que Foucault encontra alguns dos elementos marcantes para
a elaboracdo de sua analitica dos sistemas de pensamento que vigoraram no
mundo ocidental. Ironizando a férmula de Spinoza, “non ridere, non lugere,
neque detestari, sed intelligere!”, nao rir, ndo lamentar, nem detestar, mas com-
preender, Nietzsche (2011, §333, p.220) inverte a férmula do conhecimento de
modo a escapar a apresentacdo de uma forma conciliadora entre o intelecto, os
sentidos e o mundo.

O conhecimento seria fabricado no confronto entre esses elementos. Sua
natureza é a do combate, do enfrentamento para o qual zombar, lamentar e
maldizer ndo correspondem a um entrave, sendo, ao contrrio, constitutivos do
proprio ato de conhecer. Antes do intelligere, sdo os impulsos que apresentam
suas visdes unilaterais que, em confronto, fabricam o conhecimento. Em outro
texto memoravel, de 1873, o filésofo nos convida novamente a refletir, sobre o
ato de conhecer:

Em algum remoto rincdo do universo cintilante que se derrama
em um sem-nUmero de sistemas solares, havia uma vez um astro,
em que animais inteligentes inventaram o conhecimento. Foi o
minuto mais soberbo e mais mentiroso da “histéria universal”:
mas também foi somente um minuto. Passados poucos félegos da
natureza congelou-se o astro, e os animais inteligentes tiveram de
morrer (Nietzsche, 1999, p. 53).

Todo ato de conhecimento deve ser enfendido como um ato de violén-
cia. Uma tentativa arbitréria de reduzir o mundo a metéforas, antropomorfismos,
conceitos que, pelo uso, se solidificam e assumem um valor de evidéncia no
interior de uma cultura. As pretensas honra, dignidade e utilidade da verdade
devem ser problematizadas, para que esta assuma seu lugar de direito na histéria
das ideias, lugar feito por incertezas, disputas e transitoriedades.
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No aforismo 260 da Vontade de poténcia lemos:

“Pensa-se, logo existe algo que pensa”: a isto se reduz a argu-
mentacdo de Descartes. Tal equivale aceitar de antem&o por
“verdadeiro a priori” nossa crenca na ideia de substancia. Afirmar
que, quando se pensa, é indispensével existir algo “que pensa” é
simplesmente a articulacdo de um hébito que liga 3 acdo um autor.
Em suma, manifesta-se aqui um postulado l6gico-metafisico - e
ndo se verifica apenas... No caminho indicado por Descartes ndo
se alcanca uma certeza absoluta, mas unicamente o fato de uma
crenca forte (Nietzsche, 2011, p.339).

Dupla ruptura relacionada ao fato de assumir o cardter nefasto, o engodo
engendrado por motivos de poténcia, motivos politicos ousariam dizer, encon-
tra-se aqui indelevelmente vinculado a uma dissolucdo do sujeito como
fundamento da verdade. A vontade cartesiana de afirmar o pensamento como
um em si, Nietzsche contrapde a natureza belicosa e iluséria de todo conheci-
mento. Conhecer significa tdo somente promover uma simplificacdo e ordenacao
de processos complexos e desordenados que, por meio de nossa relacdo com
o mundo exterior, desenvolveu a crenca de que o “mundo-verdade” e o “mun-
do-realidade” devem ser reconduzidos a relacdes de valores nas quais aquele
assume um cardter de estabilidade, de imutabilidade necessérias 3 crenca em
uma verdade e em um ser universais.

O movimento da consciéncia seria de acomodacao, fixacdo e estabele-
cimento de relacdes causais entre o mundo e os sentidos para que, a partir de
entdo, o mundo sem férmula e informuldvel do caos das sensacdes se tornasse
passivel de conhecimento.

Para a compreensdo das ressondncias nietzschianas no contexto das pes-
quisas desenvolvidas por Foucault a partir do inicio dos anos 70, faz-se mister
retomar a primeira aula do curso Lecons sur la volonté de savoir (1970-1971),
na qual sdo apresentadas as questdes sobre as quais o trabalho do fildsofo se
desenvolvia nessa época: como saber se a vontade de verdade ndo exerce, com
relacdo ao discurso, um papel de exclusdo andlogo aquele que pode desem-
penhar, na oposicdo entre loucura e razdo ou no sistema dos interditos; ou se a
vontade de verdade ndo é, também, profundamente histérica e arbitréria em sua
razdo e portanto modificdvel, uma vez que se encontra associada a uma rede de
instituicdes, discursos e praticas. “Trata-se, em suma, de saber quais lutas reais e
quais relacdes de dominacdo estdo engajadas na vontade de verdade” (Foucault,

2011). Problema que implica uma série de questdes relacionadas aos discursos
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e acontecimentos discursivos que podem conduzir ao problema do verdadeiro
e do falso, as relacdes entre vontade de saber e formas de conhecimento bem
como ao abandono da crenga em um sujeito soberano.

A origem inconfessével, inventada, do conhecimento, ndo é privilégio
daquilo que se convencionou chamar, em nossa cultura, de conhecimento
cientifico. Encontramos em Nietzsche e em Foucault elementos para afirmar
que todas as formas de producdo humana sdo da mesma natureza. A opcdo
foucaultiana foi trabalhar com o conceito de saberes e solos epistemolégicos,
ampliando dessa forma o campo de anélise.

Em Nietzsche, Freud, Marx (Foucault, 2008b) a importdncia de Nietzsche
é retomada na discussdo sobre a interpretacdo, na recusa 3 origem e a um
fundamento absoluto e profundo do conhecimento. “Nada hé de absoluta-
mente primeiro a interpretar, pois no fundo tudo jé é interpretacdo” (p. 599).
Reafirma-se, assim, a auséncia da origem e de um fundamento metafisico para
o saber que emergiria como resultado de um trabalho de interpretacdo humana.
Textos cientificos, arquivos institucionais, obras de linguagem, arte, religido e
préticas sociais, toda essa pletora de discursos e estratégias é posta sob a égide
dos saberes e descrita pela arquegenealogia cuja premissa elementar é a natu-
reza inventiva do conhecimento humano.

O conhecimento foi, portanto, inventado. Dizer que ele foi inven-
tado é dizer que ele ndo tem origem. E dizer, de maneira mais
precisa, por mais paradoxal que seja, que o conhecimento ndo
estd em absoluto inscrito na natureza humana. O conhecimento
ndo constitui o mais antigo instinto do homem, ou, inversamente,
ndo hd no comportamento humano, no apetite humano, no ins-
tinto humano, algo como um germe do conhecimento (Foucault,

2003, p. 16).

Ao recusar a origem e o consequente estabelecimento da invencdo como
forma de producdo do conhecimento, as préticas discursivas em Foucault emer-
gem, sob um so

o de saber-poder, como o que deve ser investigado, analisado,
compreendido no inferior de uma determinada cultura, o que requer, como
método, a arqueologia do saber.

Na arqueologis, a verdade é estabelecida pelo jogo de regras, pela ordem
do discurso que condiciona os saberes. E uma descricso histérica da articulacdo
entre diferentes dominios de saber a partir de condicdes discursivas comuns que

tornam possivel a constituicdo de um dominio epistemoldgico a partir do qual
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uma verdade pode ser enunciada (Candiotto, 2010). Seu objeto é o discurso, em

sua materialidade, é a elaboracdo de uma teoria das préticas discursivas.
S3o tais préticas, na sua efetividade e regularidade, que condi-
cionam teorias; elas ainda formam os objetos de que falam e
os sujeitos que discorrem sobre tais objetos, de modo que nas
descricdes histéricas do arquedlogo deixam de existir objetos
definidos pelo sujeito que se identifica com sua consciéncia refle-
xiva; ambos ocupam posicoes e funcdes derivadas no quadro das

regularidades das formacdes discursivas ou ndo-discursivas de
cada época (Candiotto, 2010, p. 40).

Mesmo os deslocamentos tedricos que podem ser estabelecidos entre
suas obras preservam uma unidade conceitual que pode ser compreendida
como um esforco para analisar “a sujeicdo dos homens, isto é, sua constituicdo
como sujeitos” (Foucault, 1984, p. 59).. A formacdo dos saberes, os sistemas de
poder e as formas de constituicdo de si tém como solo comum a elucidacdo
dos jogos de verdade mediante os quais o homem se submete a experiéncias
discursivas e estratégias de poder que produzem determinadas formas de sub-
jetividade ao longo da histéria. O eixo condutor de suas anélises é a histéria dos
diferentes modos pelos quais os seres humanos tornam-se sujeitos.

Nos trabalhos arqueolégicos, em especial Les mots et les choses, trés for-
mas de objetivacdo e trés empiricidades a elas associados sdo utilizadas para
o desenvolvimento das investigacdes. Referem-se ao homem como sujeito do
discurso, sujeito produtivo e ser vivo. Em Histoire de la folie, por sua vez, é a
experiéncia da loucura o objeto privilegiado de investigacdo. A loucura é uma
invencdo da Modernidade, cujas estratégias de aparecimento e efeitos de sub-
jetivacdo devem ser investigadas.

As questdes postas na dimensdo arqueoldgica estruturam-se sobre a
concepg¢do de que os jogos de subjetivacdo e objetivacdo, a partir dos quais
configurou-se o saber moderno, abriram para o sujeito um espaco epistemolod-
gico singular no qual ele desempenha um duplo papel de sujeito e fundamento
de todo saber possivel e, simultaneamente, constitui-se como objeto de conhe-
cimento, enquanto sujeito que fala, trabalha e vive.

Na genealogia a objetivacdo do sujeito faz-se a partir daquilo que pode ser
chamado de préticas divisoras. E com relacdo a um conjunto de saberes, conhe-
cidos como ciéncias humanas, e seus efeitos estratégicos sobre a producdo de
um padrdo de normalidade que as préticas de subjetivacdo se produzem, sendo
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necessario investigar a forma como os saberes sobre o homem sao responsaveis
pelo desenvolvimento de estratégias de vigildncia, normalizacdo e governo dos
Vivos.

Nas investigacdes éticas, o modo como o ser humano torna-se ele pré-
prio um sujeito é o problema em questdo. O dominio da sexualidade torna-se
o campo de investigacdo privilegiado. Trata-se de fazer a “histéria do sujeito de
desejo” (Foucault, 1984).

Apesar do espaco comum ocupado pelas anélises sobre o sujeito da lou-
cura, o delinquente, o de uma sexualidade, o sujeito forjado nessas experiéncias
ndo pode ser tomado como universal, fundador. E & sua prépria dissolucdo que
a andlise dessas experiéncias conduz.

E 0 que se pode chamar, pois, de uma histéria critica do pensa-
mento, onde o estatuto de um sujeito e de um objeto devem ndo
ser ftomados como dados, mas devem ser remetidos a sua cons-
tituicdo histérica, aos modos de subjetivacdo e de objetivacdo e
sua relacdo reciproca, conforme certas regras e jogos de verdade.
Recusar, portanto, ndo apenas qualquer universal antropolégico,
o homem, o louco, o delinquente, o sujeito de uma sexualidade,
mas igualmente a exigéncia de fazer a andlise recuar até o sujeito

constituinte, pressuposto e condicdo Ultimos de toda anélise
(Pelbart, 2013, p. 51).

A aposta na morte do homem e no desaparecimento do sujeito enquanto
fundamento do conhecimento em contraposicdo as concepcdes que, do cogito
cartesiano a abordagem fenomenoldgica, assumem a primazia do vivido como
origem das significacdes e do que é possivel conhecer, atribuindo ao sujeito
universal a funcdo de fundamento de todo saber possivel.

Admitida a indissociabilidade entre o saber e o poder, a configuracdo
epistemoldgica de cada época constitui uma forma de experiéncia produtora
de subjetividades singulares que encontram suas condicdes de existéncia nesse
jogo articulado entre discursos, estratégias e praticas subjetivantes que encon-
tram em seu nucleo os regimes de verdade e as experiéncias que se podem
produzir através deles. Assim, assumimos o solo epistemolégico, seja ele o
renascentista, cldssico ou moderno, como espacos nos quais as experiéncias
tornam-se possiveis.

O conceito foucaultiano de experiéncia rompe com a aposta em um
sujeito ao qual se atribui o caréter de fundamento e procura substituir o primado
da consciéncia refletida pelo primado do conceito, do sistema ou da estrutura
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(Canguilhem, 1967). Retomando, o tema nietzschiano da descontinuidade, do
além do homem e o conceito das experiéncias-limite elaborado por Bataille, nos
quais o sujeito sai de si, se decompde, a experiéncia assume, enquanto processo
de dessubjetivacdo, uma funcdo estratégica.

Foucault se recusa a desenvolver anélises que funcionem simplesmente
como instrumentos para o estabelecimento de uma verdade academicamente
aceitdvel. Histoire de la folie ou Les mots et les choses, apenas para citar dois
exemplos, devem ser entendidas como livros-experiéncia e, portanto, como fic-
¢des, como qualquer coisa por meio da qual se produz a si mesmo, se produz
algo que ndo existia anfes e cuja existéncia s6 serd possivel a partir de entdo
(Foucault, 2001b).

Assumir o trabalho intelectual como experiéncia produtora de subje-
tividades implica compreender que o sujeito universal é o resultado de uma
disposicdo especifica do saber-poder que encontrou suas bases em um periodo
histérico especifico com os qual rompe a Modernidade. Ruptura que ndo deve
ser entendida, sob nenhum aspecto como uma forma de progresso ou evolu-
¢do. Sabemos o quanto esse tipo de julgamento é perigoso e ndo se sustentaria
em uma leitura rigorosa dos trabalhos de Foucault. O que nos interessa aqui é
assinalar as profundas diferencas que podem ser encontradas entres as formas
de objetivacdo/subjetivacado do ser humano em nossa cultura e que resultam em
diferentes formas de conceber, problematizar e produzir o sujeito.

A fratura do sujeito e seu fim iminente formam uma temética constante
no pensamento foucaultiano, cuja primeira regra de método® é expressa da
seguinte forma:

Contornar tanto quanto se possa, para lhes interrogar em sua
constituicdo histérica, os universais antropolégicos (e segura-
mente também aqueles de um humanismo que fard valer os

direitos, os privilégios e a natureza de um ser humano como ver-
dade imediata e atemporal do sujeito) (Foucault, 2006¢, p. 237).

A recusa de um sujeito constituinte ndo significa a sua abolicdo absoluta.
Implica, sim, determinar o que ele é, a que condicdes estd historicamente sub-
metido, qual seu status, por meio de quais redes discursivas de saber-poder é

3 Carvalho (2007) destaca que, apesar do fato de que o emprego da palavra método nos remete
necessariamente a tarefa cartesiana de investigacdo, as préticas arqueoldgica e genealdgica de
Foucault o situam em uma posicdo diametralmente oposta & Descartes, na medida em que trabalha
para desnaturalizar o alcance e eficacia da razdo enquanto identidade de um sujeito fundador.
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legitimado, assumindo que, uma vez alteradas as condicdes histdricas e episte-
moldgicas, as formas de subjetivacdo também sdo alteradas em uma constante
imbricacdo da qual o ser humano é sujeito, objeto e efeito no interior de deter-
minados jogos de verdade.

Os dispositivos e estratégias que atuam nesse processo ndo sdo, entre-
tanto, impostos ao sujeito a partir de uma exterioridade, de acordo com relagdes
de causalidade e determinacdes estruturais estranhas a ele. O campo de cons-
tituicdo do sujeito é um espaco no qual agem simultaneamente dispositivos de
objetivacdo e subjetivacdo que estdo constantemente se transformando por
meio de interferéncias reciprocas e, por consequéncia, transformando constan-
temente as possibilidades de experiéncia.

A metodologia adotada para essas investigacdes € justificada a partir da
elaboracdo de um caminho que procura fugir tanto 8 antropologia filoséfica
quanto a uma histéria social. Fugir também a tradicdo de seus professores entre
uma histdria da filosofia e o estruturalismo (Foucault, 2007c). Nesse contexto a
leitura de Bataille e Blanchot e de Nietzsche representou um convite ao questio-
namento da funcdo do sujeito enquanto fundamento:

Inicialmente, um convite a recolocar em questao a categoria do
sujeito, sua supremacia, sua funcdo fundadora. Em sequida, a
conviccdo de que uma tal operacdo ndo teria nenhum sentido se
permanecesse limitada as especulacdes; recolocar em questdo o
sujeito significava experimentar algo que tinha como objetivo sua
destruicdo real, sua dissociacdo, sua explosao, sua transformacao
em outra coisa (Foucault, 2001, p. 867).

Nessa perspectiva se constitui a investigacdo das formas de experiéncia,
um caminho que suscita diversas polémicas a respeito da filiacdo filosdfica de
Foucault. Arquivista, positivista, niilista, pragmatico, estruturalista e “cético de
cunhagem nominalista” sdo algumas das vinculacdes atribuidas por intérpretes
diversos. Foucault estava consciente das possibilidades multiplas de interpre-
tacdo de seu trabalho e fazia questdo de rejeitar qualquer forma de “etiqueta
arbitréria” (Carvalho, 2007; Foucault, 2001d).

E nesse processo de producdo de subjetividades que a experiéncia femi-
nina no magistério dever ser pensada. Discursos, estratégias, saberes e poderes
em jogo nesse processo historico de producdo de espacos escolares cuja prética
profissional é exercida majoritariamente por mulheres, apesar do solo epistemo-
l6gico ainda ser masculino, é a questdo a ser desvelada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apesar da feminizacdo do magistério ser um acontecimento recente na
histéria do mundo ocidental e, mais ainda na educacdo brasileira, sua com-
preensdo n3do deve ocorrer a partir de uma anélise superficial ou ingénua que
se limite a uma descricdo das politicas pUblicas que possibilitaram as mulheres
ocupar esse espaco ou nimeros que dela resultem.

A compreensdo desse fenémeno, quer seja com Chartier, Bourdieu ou
Foucault - o referencial tedrico assumido por esse trabalho, deve ter como
escopo buscar compreender as estratégias de saber-poder em exercicio nesse
fenémeno histérico e suas implicacdes para a formacdo daquilo que se conhece
por subjetividade docente feminina.

Os processos de sujetivacdo em jogo no processo de feminizacdo do
magistério, seus processos de veridiccdo e governamentalidade ndo se esgo-
taram nos séculos XIX ou XX. E preciso, com Foucault, compreender o passado
para, a partir daquilo que ndo somos mais, pensar o presente de forma critica
para entdo, tentarmos responder & pergunta: que subjetividade docente femi-
nina estd em exercicio no nosso tempo?¢
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A DEMOCRATIZACAO DO ENSINO DE QUIMICA:
PERSPECTIVAS HISTORICAS E DESAFIOS NA ERA
DIGITAL

Ana Karoline Rocha de Oliveira’
Allan da Silva Maia?

RESUMO

A Quimicsa, ciéncia fundamental para a compreensdo do mundo natural, assume
um papel crucial no processo de ensino e aprendizagem, moldando cidaddos cons-
cientes e criticos. Sua evolucdo histérica, marcada por transformacdes conceituais,
metodoldgicas e tecnoldgicas, revela a complexa trajetéria da democratizacdo do
acesso ao conhecimento quimico. Na Era Medieval, a relacdo entre a Quimica e a
Alquimia era um fascinante mistério e restrita a uma elite intelectual devido & limi-
tada acessibilidade aos conhecimentos. Com o tempo, evoluiu para uma ciéncia
moderna com contribuicdes significativas para o progresso humano, impulsionando
sua inclusdo nos curriculos educacionais. O processo de democratizacdo do acesso
aos contetdos de Quimica ao longo da histdria, € um fenémeno complexo que
envolve uma série de fatores interligados, incluindo avancos tecnoldgicos, mudan-
¢as sociais, politicas educacionais e desenvolvimento cientifico. Sendo as mudancas
sociais e avancos tecnoldgicos, fatores que influenciaram decisivamente na dis-
ponibilidade e na acessibilidade de tais conhecimentos. Assim, o objetivo deste
trabalho é investigar e analisar a evolucdo histérica da democratizacdo do acesso
aos conteldos de Quimica, desde a Idade Média até a Era Digital, com o intuito
de compreender como as mudancas tecnoldgicas e sociais impactaram a disponi-
bilidade e a acessibilidade desses conteldos ao longo do tempo. Os avancos das
tecnologias digitais tém democratizado o acesso aos conteldos de Quimica, ofere-

1 Graduada do Curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceard - IFCE Campus Aracati, Brasil. E-mail: profa.karolinerocha@gmail.com;

2 Mestre pelo Curso de Ciéncia e Engenharia de Materiais da Universidade Federal Rural do Semi-
Arido - UFERSA, Brasil. E-mail: allanmaia@ifce.edu.br.
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cendo recursos online como videos educativos, tutoriais interativos e comunidades
de aprendizado. Essas ferramentas permitem aprendizado personalizado, colabo-
racdo e acesso a uma variedade de alunos, embora diversos desafios de acesso
persistam. Diante do exposto, faz-se necessario refletir sobre os desafios e oportu-
nidades apresentados pelas tecnologias digitais, destacando as transformacdes nas
préticas educacionais, processo aprendizagem e estratégias eficazes para promover
uma democratizacdo mais efetiva e inclusiva no Ensino de Quimica.
Palavras-chave: Histéria, Ensino de Quimica, Recursos tecnoldgicos,
Democratizacdo do conhecimento.
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INTRODUCAO

A Educacdo desempenha uma funcdo fundamental na vida dos individuos
e na construcdo da sociedade, sendo um instrumento crucial na promo¢do da
justica social e exercendo influéncia direta na cultura e no estilo de vida das pes-
soas (Branco; Zanatta, 2021). Além disso, Saviani (2011) destaca que a Educacdo
ndo apenas deve identificar elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos para que estes se tornem plenamente humanos, mas também
deve se dedicar & descoberta das formas mais adequadas de alcancar esse
objetivo.

No dmbito do desenvolvimento humano, a Quimica é uma disciplina
que contribui significativamente para esse processo pois é uma disciplina que
promove uma compreensdo mais ampla e critica do mundo que nos cerca, capa-
citando as pessoas a tomarem decisdes informadas e participarem na sociedade
moderna. Assim, a8 Quimica ndo apenas enriquece nossa compreensdo do uni-
verso, mas também impulsiona o progresso humano na direcdo de um futuro
mais saudavel, sustentdvel e prospero.

Ao analisar os aspectos historicos da Quimica, observamos que ela tem
suas origens na Alquimia, uma ciéncia mistica que floresceu em diferentes cul-
turas ao longo de milénios. De acordo com Vanin (1994), a Alquimia teve seu
desenvolvimento a partir do conhecimento prético existente e foi fortemente
influenciada por ideias misticas, buscando explicar de forma racional as transfor-
macdes da matéria. A busca pela pedra filosofal e pelo elixir da longa vida tornou
os alquimistas famosos. No entanto, com o avanco da tecnologia, @ Quimica
deixou de ser vista como uma forma de magia e passou a ser reconhecida como
uma ciéncia com importancia para o desenvolvimento da sociedade moderna.

Raupp et al. (2009) observam que a Quimica estd presente em diversos
setores da modernidade, incluindo combustiveis, plésticos, tintas, salde, ali-
mentos, petroquimica, corantes, adesivos, bebidas, materiais de limpeza, entre
outros. A Quimica se destaca como uma forca propulsora que estimula a ino-
vacdo, melhora a qualidade de vida e viabiliza abordagens mais eficientes e
sustentdveis para enfrentar os desafios do século XXI. No entanto, percebe-se
que essa ciéncia, se mal utilizada, pode causar grandes impactos na vida no
planeta. Temos como exemplo a extracdo e manipulacdo inadequadas de subs-
tdncias quimicas presentes na natureza, quando orientadas apenas em interesses
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politicos e econdmicos, sem considerar os efeitos indesejdveis e prejudiciais de
seu uso, o que pode gerar consequéncias adversas.

A Quimica pode ser descrita como a ciéncia que estuda a natureza da
matéria, suas transformacdes e a energia envolvida nesses processos (Rodrigues
etal., 2019). Por conseguinte, torna-se uma parte intrinseca da vida do estudante,
exigindo uma compreensdo fundamentada nos conhecimentos historicamente
acumulados pela humanidade. Em consondncia, Lima e Moita (2011) argumen-
tam que a Quimica é uma ciéncia fortemente associada a vida, sendo responsével
pelo aumento da expectativa de vida do homem moderno, reconhecimento este
que alcanca o meio educacional.

Portanto, podemos afirmar que essa ciéncia possui uma relevancia sig-
nificativa no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes da Educacdo
Basica. No entanto, seu ensino nem sempre seguiu os mesmos padrdes que
observamos hoje, passando por uma evolucdo conceitual, bem como no uso
de recursos e metodologias de ensino. Essas mudancas estdo principalmente
relacionadas a forma como as informacdes sdo produzidas, distribuidas e con-
sumidas na Era Digjital.

Na atualidade, podemos observar que o ensino deve ocorrer por meio
do desenvolvimento das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo
(TDICs), que englobam o conjunto de meios técnicos utilizados para processar
informacdes e facilitar a comunicacdo, integrando diversos ambientes e pessoas.
Isso é alcancado por meio do uso de dispositivos e equipamentos (hardwares)
como computadores, smartphones, modems, bem como programas, midias e
aplicativos (softwares) (Souza, 2021).

Portanto, o advento das tecnologias e plataformas digitais como WhatsApp,
YouTube e Instagram, entre outras, vem contribuindo para a democratizacdo do
acesso ao conhecimento em Quimica. Isso ocorre uma vez que um ndmero
maior de pessoas pode ter acesso ao conhecimento cientifico, além de as infor-
macdes serem disponibilizadas em tempo real (Camillo et al., 2018).

Nesse contexto, as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo
(TDICs) desempenham um papel significativo ao tornar os conteddos de Quimica
mais acessiveis. Esse cendrio resulta em um impacto positivo na Educacdo, ao
promover a igualdade de oportunidades educacionais e fomentar o desenvolvi-
mento cientifico. Os trabalhos de Sousa (2011) e Lima (2011) nos mostram que as
TDICs, quando usada efetivamente no ensino de quimica, podem servir como

uma ferramenta poderosa para promover a aprendizagem ativa, experiéncias
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préticas e a construcdo de conhecimento, permitindo que os alunos se envol-
vam com conceitos quimicos de uma forma mais significativa e envolvente.

N&o devemos subestimar o fato de que essa conveniéncia de acesso tam-
bém tem propiciado um aumento na disseminacdo de informacdes falsas na
sociedade, as conhecidas Fake News. Embora ndo seja o foco deste estudo, é
relevante destacar a importancia da democratizacdo da Educacdo e do Ensino
de Quimica para os estudantes, visto que isso permite o desenvolvimento de
habilidades que capacitam a reflexdo sobre as informacdes as quais tém acesso.

Em tempos passados, a falta de acesso a informagdo era um desafio signi-
ficativo devido a vérias barreiras, sendo a escassez de material didatico uma das
mais proeminentes. Antes da Era Digital e da disseminacdo da infernet, o acesso
a livros, manuais e outros recursos de aprendizado era restrito, especialmente
em comunidades menos desenvolvidas ou afastadas dos centros educacio-
nais. Muitas escolas e bibliotecas ndo dispunham de uma variedade adequada
de materiais educacionais, o que limitava severamente as oportunidades de
aprendizado.

No contexto do Ensino de Quimica e do uso da tecnologia como forma de
democratizar o acesso aos conhecimentos, Ibiapina e Goncalves (2023) abor-
dam o emprego de uma dessas plataformas no Ensino de Quimica, destacando
o Instagram como uma ferramenta ndo formal que pode potencializar o apren-
dizado de Quimica na Educacdo Bésica. Através de postagens de memes, essa
tecnologia torna o contetdo mais acessivel e divertido, quebrando estigmas
sobre disciplinas exatas. Além disso, oferece recursos como testes para avalia-
¢do dos alunos, possibilitando a coleta de dados e auxiliando os professores na
tomada de decisdes pedagdgicas.

O cenério educacional da Quimica se encontra em um momento crucial
de transformacdo. A busca por uma democratizacdo mais inclusiva exige uma
andlise profunda dos desafios e oportunidades que surgem neste processo. Seu
processo é reconhecido como complexo e desafiador, mas também extrema-
mente necessario para construir uma sociedade mais justa e equitativa. Por meio
da reflex3o critica e da colaboracdo coletiva, é possivel superar os obstdculos
e pavimentar o caminho para um futuro promissor no ensino dessa disciplina.

Assim, asseguramos que todos os alunos tenham acesso a uma educacdo de
qualidade, promovendo uma sociedade mais inclusiva e preparada para os
desafios do século XXI.




ANOS

z Historia da Educagéo (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-009-7

CONEDU

Este estudo visa analisar a evolucao historica da democratizacdo do acesso
aos conteldos de Quimica, desde a Idade Média até a Era Digital, ponderando
sobre o impacto das mudancas tecnoldgicas e sociais na disponibilidade e aces-
sibilidade desses contedos ao longo do tempo. Propde-se identificar desafios e
oportunidades que permeiam o ensino da Quimica nesse processo, destacando
transformacdes nas préticas educacionais e propondo reflexdes sobre estraté-
gias para promover uma democratizacdo mais justa e acessivel a fodos.

METODOLOGIA

A investigacdo adotou uma abordagem de carédter qualitativo de natureza
exploratéria. Conforme a definicdo de Ludke e André (2013), a pesquisa qua-
litativa busca obter dados descritivos no contexto natural, empregando uma
coleta direta e prolongada de informaces. Esta metodologia tem como obje-
tivo compreender a situacdo em andlise de forma exploratéria, estabelecendo
uma proximidade entre o pesquisador e o problema em estudo.

A pesquisa foi realizada por meio de um estudo bibliogréfico utilizando
publicacdes relevantes disponiveis em bases de dados académicas, bibliotecas
virtuais e legislacdes pertinentes, além de relatérios técnicos e outras fontes de
informacdo atualizadas para enriquecer a andlise e fornecer uma visdo abran-
gente. O processo de pesquisa envolveu vérias etapas, incluindo a formulacdo
da problemética, a definicdo da estratégia de busca e a selecdo das fontes
pertinentes, a avaliacdo dos estudos selecionados, a anélise critica de seus con-
teldos, a interpretacdo das informacdes e a redacdo do texto final.

A pesquisa foi realizada na base de dados Google Académico e Periddicos
Capes empregando termos-chave como Histéria do Ensino de Quimica,
Democratizacdo do Saber e Tecnologias para o Ensino de Quimica. A escolha
dos textos para andlise foi baseada em alguns critérios interligados tais como
escopo, maturidade e a aceitacdo pela comunidade de investigadores. Os pes-
quisadores mais relevantes para nossa andlise incluem Filgueiras (1985; 1986;
1990; 2015; 2022), Lopes (1998), Rigue (2017), Rigue e Corréa (2019; 2023),
Nascimento; Farias; Martins (2020), Ayac e Lemos (2021), Santos e Ferreira
(2021), e diversos outros.

Cada estudo selecionado foi submetfido a uma anédlise minuciosa.
Examinou-se a metodologia, os resultados e as conclusées, buscando identifi-
car pontos fortes e fracos, assegurando a solidez da pesquisa. As informacdes
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coletadas, analisadas e interpretadas foram entdo transformadas em um texto
rico e informativo, com o objetivo de analisar a conjuntura dos fatos relaciona-
dos a democratizacdo dos conteldos de quimica e realizar uma reflexdo sobre
os desafios e oportunidades do uso das tecnologias digitais de informacdo e
Comunicacao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Quimica ndo é uma ciéncia surgida na época atual, hd muito tempo se
estuda a natureza da matéria, suas transformacdes e a energia envolvida nesses
processos (Rodrigues et al., 2019). Hoje, estamos habituados a possuir conheci-
mentos dessa ciéncia como parte do nosso cotidiano, sendo aplicada nas grades
curriculares do Ensino Basico como um componente das Ciéncias da Naturezs,
e temos acesso a livros didéticos, sites e artigos cientificos que abordam con-
tedos relacionados & Quimica. A aceitacdo generalizada dos conteddos de
Quimica nem sempre foi observada ao longo da histéria humana. Sua evolu-
¢do é marcada por uma trajetdria extensa, cujos primeiros vestigios remontam a
ldade Média, com os Alquimistas, que reuniam o conhecimento da ciéncia, da
arte e da magia em suas praticas de estudo. Na Alquimia, os aspectos filoséficos
desempenhavam um papel proeminente, discutindo-se a composicdo e trans-
formacdo da matéria a partir de concepcdes filosoficas.

Alquimia constitui-se como um dos marcos lembrados na historia do
conhecimento quimico, sendo uma forma de compreender a constituicdo desse
saber. Os alquimistas europeus buscavam o elixir da vida eterna e a pedra filosofal
(prética de transmutacdo dos metais em ouro). Dedicavam-se a esses procedi-
mentos, mas agiam de modo hermético e ocultista, uma vez que a sociedade
da época era contréria a essas praticas, acreditando tratar-se de bruxaria. Esses
alquimistas manipularam diversos metais, como o cobre, o ferro e o ouro, além
das vidrarias que foram aperfeicoadas e, hoje, muitas fazem parte dos laborato-
rios (Santos, 2011; Lombarde e Kiouranis, 2023).

Apesar da fantasia e da realidade contida nos textos alquimicos, permea-
dos de escritos indecifréveis, aos poucos e clandestinamente, eles se difundiram
pela Europa (Santos, 2011). Os alquimistas aprimoraram técnicas de purificacdo
comuns em laboratérios de pesquisa e em indUstrias, como a destilacdo e a
sublimacdo. Além disso, devemos a eles a descoberta do dcido acético, obtido

do vinagre, e do 4cido cloridrico, produzido pela reacdo entre o 4cido sulfurico
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e o cloreto de sédio, comumente conhecido como sal de cozinha (Vanin, 1994).
Portanto, os alquimistas muito contribuiram para o desenvolvimento da Quimica
como ciéncia.

A Quimica enquanto ciéncia ganha destaque durante a Revolucdo
Cientifica (1543- 1687), quando a filosofia dé lugar a experimentacdo. Um
grande nome neste momento histérico foi Alexandre Koyré (1892-1964), que
ndo nega o papel da experiéncia na origem da Ciéncia Moderna, mas consi-
dera que a experimentacdo consiste em uma forma precisa de se interrogar a
natureza, que deriva de uma decisdo a priori de considerd-la como estrutura
geométrica (Koyré, 1982). Orsa, essa teorizacdo do conceito de experimentacdo
sustentado por Koyré exclui qualquer influéncia na Revolucdo Cientifica de um
dos arautos do renascimento do pensamento quimico-experimental, o médico
e alquimista suico Paracelso (Mocellin, 2018). Nesse momento, a quimica contri-
buiu para a ampliacdo do conhecimento acerca dos materiais e sua exploracdo
econdmica com a exploracdo de materiais metdlicos, de cerdmicas, de vidros ou
de pigmentos (Mocellin, 2018).

Sobre o conhecimento quimico e sua disseminacdo nesse contexto, Maar
(2008) aponta que durante o século XVII, esse conhecimento estava principal-
mente nas universidades. Quanto & forma de ensino, o autor comenta que a
evolucdo da ciéncia influenciou modelos de ensino, incorporando elementos
do mecanicismo racionalista de Descartes e do empirismo de Bacon e Locke.
Esses modelos, moldados também por pensadores pedagdgicos como Ratke
e Comenius, priorizam a apresentacdo dos fatos antes das teorias explicati-
vas, destacando o entendimento do mundo exterior na formacdo do individuo.
Na Quimica, reflete-se o modelo mecanicista/cartesiano, que ndo reconhece
o “4tomo”’, mas permite a subdivisdo da matéria, aplicando leis mecanicas ao
estudo (Maar, 2008).

Observa-se que durante o advento da Revolucao Cientifica foram diversas
as descobertas e as contribuicdes da Quimica, mas esse conhecimento estava
disponivel para poucos, uma vez que a Educacdo ainda ndo era democratizada.
Pouco antes da ocorréncia da Revolucdo Cientifica, ocorreu o contato europeu
com o Brasil em 1500, onde o processo de democratizacdo do conhecimento
quimico foi ainda mais lento.

Entre os anos de 1500 e 1822, observa-se que o Ensino de Quimica era
restrito a poucos espacos no Brasil, principalmente na formacdo de médicos,
portanto, acessivel a uma parcela minoritdria da populacdo, majoritarismente
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composta por homens de classes altas. Assim, Rigue e Corréa (2019) apontam
que a Quimica enquanto ciéncia discrets, i.e., como ciéncia separada/indivi-
dualizada, ndo podia ser visualizada por completo nesse periodo, pois, nesse
contexto, tinha pouca influéncia na base da formacao dos médicos.

Com relacdo a Educacdo Bésica, nesse periodo era comandada pelas mis-
soes jesuiticas, em especial pelos padres da Companhia de Jesus. Rigue e Corréa
(2019) comentam que estes buscavam moldar, corrigir e padronizar os corpos,
buscando retirar a tendéncia animalesca daqueles individuos (os indigenas),
sendo que os jesuitas tinham como um de seus objetivos “domesticar” os indi-
genas e doutrind-los mediante a religido. Portanto, fratava-se de uma Educacdo
de Ordem Religiosa e os professores (padres/sacerdotes) incorporavam a figura
superior do professor, provocando a propria rendncia de si. Segundo as lentes
de Corréa (2000), surgiu, nesse contexto, a figura do professor-padre, do forma-
dor de almas. A educacdo ocorria a partir de uma base religiosa e com métodos
militares.

Nesse contexto, Filgueiras (2015) observa que havia pouca preocupacso
com a especificidade do Ensino de Quimica. No curso de Artes ou Ciéncias
Naturais, ensinavam-se a ldgica, a fisica, a metafisica, a ética e a matemética. O
autor ainda aponta que, mesmo que poucas evidéncias sejam possiveis, “perce-
be-se que possivelmente algum ensino cientifico haveria nas instituicdes jesuitas
ou, pelo menos, seria acessivel, a quem se interessasse, dispor dos meios neces-
sérios ao estudo” (Filgueiras, 2015, p. 52).

As Revolucdes Industriais impulsionaram avancos na Quimica, divididas
em quatro etapas, a primeira ocorrida entre 1760 e 1850, centrada na Inglaterra e
caracterizada pela producdo de bens de consumo, como téxteis, impulsionando
a Quimica, especialmente na producdo de corantes de tecidos (Hobsbawm,
1977). No Brasil, em 1759, a expulsdo dos Jesuitas por Pombal deu inicio 3 for-
malizacdo das Aulas Régias, promovendo os primeiros passos para o ensino de
Quimica no pais (Rigue; Corréa, 2019).

Até o inicio dos anos 1800, o progresso cientifico e tecnoldgico brasileiro
era limitado devido a dependéncia de Portugal, o que retardou o desenvolvi-
mento cientifico no pais (Rheinboldt, 1953). Durante o reinado de Dom Jogo VI,
iniciativas como a criacdo do Laboratério de Quimica em 1811 e da Academia
Militar em 1811 impulsionaram o ensino de Ciéncias Naturais no Brasil (Almeidsa,
2000; Filgueiras, 1990). No entanto, durante o periodo do principe regente

Dom Pedro |, houve uma estagnacdo das discussdes cientificas, resultando no
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que se chama de apagao cientifico (Rigue; Corréa, 2019). Dom Pedro Il, por sua
perspectiva desenvolvimentista, promoveu estimulos ao ensino de Quimica no
Brasil, culminando na criacdo do Colégio Dom Pedro Il em 1837 (Rigue; Corrés,
2019).

Embora essas iniciativas tenham expandido o acesso ao conhecimento,
ele ainda estava restrito a elite, sem uma preocupacdo efetiva com a demo-
cratizacdo do ensino (Rigue; Corréa, 2019). Durante o século XVIII, o estudo
das ciéncias era considerado essencial, mas o ensino de Quimica estava muitas
vezes relacionado 3 memorizacdo de leis, representando uma barreira para sua
democratizacdo (Lopes, 1998).

A segunda etapa da Revolucdo Industrial, entre os anos de 1850 e 1900,
teve como caracteristicas principais a de ter se expandido pela Europa (Franca,
Bélgica, Alemanha, Itdlia e RUssia), Estados Unidos da América, algumas regides
da América Latina, da Asia (Japao) e Africa. Também, na segunda fase da
Revolucao Industrial se distingue o uso da energia hidroelétrica e de derivados
fosseis (petréleo), a diminuicdo das distdncias entre os pontos comerciais em
decorréncia da invencdo da locomotiva e do barco a vapor (Hobsbawm, 1977).
Também podemos citar o desenvolvimento da indUstria quimica com producdo
de produtos quimicos em larga escala, sintese de compostos organicos, o cresci-
mento da quimica analitica e desenvolvimento das teorias atémicas. Um periodo
de grande relevancia para o desenvolvimento da Quimica, e suas contribuicdes
para a sociedade, que estabeleceram as bases para muitos dos desenvolvimen-
tos que moldaram a disciplina nos séculos sequintes.

Em 1890, ocorreu a Reforma Benjamin Constant, que ndo contava com
orientacdes sobre o que deveria ser ensinado no Ensino Primério, Secundério
e Superior. Nesse contexto, os conceitos de Quimica Geral, enquanto conhe-
cimento individualizado, foram inseridos no 5° ano do Ensino Secundério,
juntamente com os contedos de Fisica Geral. Assim, observa-se que o Ensino
de Quimica comecou a se distanciar das demais ciéncias naturais (Rigue, 2017;
Rigue; Corréa, 2023). Observamos que, no periodo de 1500 até 1900, o Ensino
de Quimica se desenvolveu lentamente no Brasil, mas esses avancos foram de
grande relevancia para que, na atualidade, essa ciéncia se tornasse mais acessi-
vel aos estudantes e ao restante da sociedade.

A terceira etapa da Revolucdo Industrial, ocorrida entre 1900 e 1980, foi
marcada pela formacdo de multinacionais, automacdo do processo produtivo e
avancos na industria quimica (Hobsbawm, 1977). No Brasil, os primeiros cursos
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de quimica surgiram no inicio da década de 1910, impulsionados pelo con-
texto mundial da Primeira Guerra Mundial, que estimulou o desenvolvimento
da indUstria quimica e a necessidade do ensino da disciplina para o progresso
da sociedade (Almeida, 2011; Krasilchik, 1987; Filgueiras, 2015; Rigue; Corrés,
2019).

Universidades e instituicdes de pesquisa receberam incentivos para expan-
dir seus programas académicos e laboratdrios, visando desenvolver recursos
humanos e conhecimentos técnicos necessérios para impulsionar a indUstria
quimica nacional (Filgueiras, 2022). O Brasil também viu a criacdo de socieda-
des e revistas dedicadas a quimica, como a Sociedade Brasileira de Quimica e a
Revista Brasileira de Quimicsa, refletindo avancos na democratizacdo do ensino
e pesquisa em quimica (Filgueiras, 2022).

Durante a Ditadura Militar (1964-1984), a Educacdo no Brasil foi influen-
ciada pelos Estados Unidos, priorizando a formacao técnica e o ensino tecnicista,
o que levou 3 instituicdo da presenca da quimica no curriculo minimo (Rigue,
2017). A fundacdo da Sociedade Brasileira de Quimica em 1977 e o lancamento
da revista “Quimica Nova” em 1978 refletiram o aumento do interesse e da
discussdo sobre a educacdo em quimica no pais (Oliveira, 2017). Com a pro-
mulgacdo da Constituicdo Federal em 1988, a educacao foi garantida como um
direito de todos e dever do Estado, promovendo ainda mais a democratizacdo
do acesso ao ensino de quimica (Brasil, 1988).

A quarta etapa da Revolucdo Industrial refere-se as transformacdes ocor-
ridas apds 1980, identificadas mediante o uso intensivo da informética que
promove o aceleramento e intensificacdo da producdo e da circulacdo de
mercadorias (Hobsbawm, 1977). Sem contar com o advento da tecnologia, do
acesso a Internet e anos depois aos smartphones, que possibilitaram a demo-
cratizacdo do conhecimento Quimico, por meio das redes sociais, por exemplo.
Nesse periodo também ocorreu uma crescente reflexdo curricular e didéticas
inspiradas no enfoque CTS - Ciéncis, Tecnologia e Sociedade e posteriormente,
devido a importdncia que a dimensdo socioambiental vinha conquistando,
CTSA - Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente. As perspectivas CTS e
CTSA, quando transpostas para o contexto da educacdo escolar, apresentam,
em termos curriculares, grande potencial positivo e propositivo. Sendo com-
preendidos como produtos socialmente construidos, carregados, portanto, de
interesses, valores e visdes de mundo (Leal, 2009).
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A década de 1990 marca um avanco significativo para a democratizacdo
do Ensino de Quimica. A promulgacdo da Lei n°® 9.394, em 1996, estabele-
ceu a necessidade de um curriculo nacional comum, incluindo a Quimica.
Surgiram entdo as propostas orientadoras como os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) em 1997 (Brasil, 1996). Em 2002, foram criadas as Orientacdes
Educacionais Complementares aos Parédmetros Curriculares Nacionais (PCN+)
(Brasil, 2002), seguidas pelas promulgacdes da versdo final da Base Nacional
Comum Curricular BNCC) em 2018 (Brasil, 2018). Esses documentos tém como
objetivo orientar o Ensino de Quimica, priorizando a diversificacdo do processo
de ensino e aprendizagem, sendo a BNCC obrigatéria para escolas piblicas e
privadas.

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), foram estabelecidos mecanismos de financiamento da Educacdo
(Adams; Moradillo, 2022). Oliveira (1997) destaca a criacdo do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério (Fundef), instituido pela Emenda Constitucional n.° 14, de setembro
de 1996, e regulamentado pela Lei n.° 9.424, de 24 de dezembro do mesmo
ano, e pelo Decreto n° 2.264, de junho de 1997. Esse fundo foi substituido pelo
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacao
dos Profissionais da Educacdo (Fundeb) em 2007, que distribuiu R$ 156,3 bilhdes
para a rede pUblica em 2019, destinados a diversos fins educacionais (Adams et
al., 2022).

Aponta-se que a ampliacdo no financismento da Educacdo se mostra
como uma forma de promover a democratizacdo do conhecimento, mas é
preciso destacar a necessidade de que este seja ampliado principalmente para
melhorar os aspectos de infraestrutura das escolas publicas brasileiras, garan-
tindo a todas o acesso 3 Internet e a outros recursos tecnoldgicos que facilitem
0 acesso ao conhecimento cientifico amplamente difundido na atualidade
mediante os recursos de TDICs e que precisam fazer parte da realidade edu-
cacional brasileira. Isso garante aos estudantes acesso a laboratérios virtuais,
aplicativos voltados para o Ensino de Quimica, sites de pesquisa, entre outros
recursos que facilitem o acesso ao conhecimento.

A criacdo do fundo de investimento representa avancos para a Educacao,
como a implementacdo do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD), que visa distribuir materiais educativos, incluindo livros didéticos de

Quimica, para estudantes e professores das escolas publicas. Isso garantiu acesso
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aos livros didéticos, mas também impulsionou o mercado editorial. Em 2021,
foram investidos aproximadamente R$1,9 bilhdo no PNLD (Adams; Moradillo,
2022).

Aefetivacdo do PNLD, a partir daampliacdo do financiamento da Educacso,
é de fundamental importancia para a superacdo de barreiras histéricas de acesso
ao conhecimento cientifico, visto que, nesse momento histérico, o livro didatico
era a principal fonte de pesquisa e de conhecimento dos estudantes. Portanto,
aponta-se o PNLD como uma das acdes atuais em vista de promover a demo-
cratizacdo do conhecimento quimico. Na década de 1990, também marca o
inicio da Era Digital e a influéncia das tecnologias no Ensino de Quimica, assim
como no acesso as informacdes, que se efetivaram nos anos 2000, promovendo
uma maior democratizacdo da Quimica. E interessante apontar que a drea de
pesquisa em Ensino de Quimica no Brasil surge nesse cenério e se consolida na
década de 2000 (Adams; Moradillo, 2022), e a pesquisa contribui com o pro-
cesso de democratizacdo do acesso ao conhecimento.

Na sociedade atual, percebe-se cada vez mais que a tecnologia é uma
ferramenta presente no cotidiano, devido principalmente ao desenvolvimento
de conhecimentos nas &reas de informacdo e comunicagdo que proporcionam
novas formas de relacdes interpessoais, de trabalho, execucdo de tarefas e de
resolucdo de problemas dentro do contexto social (Nascimento et al., 2020). A
acessibilidade ao conhecimento é de tanta relevdncia que os documentos orien-
tadores da Educacdo, como a BNCC, apontam a necessidade do uso das TDICs
na promoc¢ado da democratizacdo do conhecimento. Cita-se uma das competén-
cias do documento que visa a promoc¢do do processo de ensino e aprendizagem
dos estudantes a partir das TDICs:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo
e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas préticas sociais (incluindo as escolares) para se comuni-
car, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pes-
soal e coletiva. (BRASIL, 2018, p. 9).

Observa-se que o documento aponta a necessidade de inclusdo das
TDICs na prética pedagdgica de forma que estas contribuam com o desenvol-
vimento critico e conceitual dos estudantes. Isto ocorre porque esses recursos
promovem a mediacdo do conhecimento, além da motivacdo dos estudantes,

e possibilitam acesso as mais diversas atualizacdes sobre o desenvolvimento da
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Quimica e suas contribuicdes para a humanidade, sejam elas positivas ou nao.
Um exemplo atual que demonstra a necessidade do uso das TDICs no processo
de ensino e aprendizagem foi a pandemia da Covid-19, que ocorreu entre os
anos de 2020 e 2021, quando o ensino passou a ocorrer de forma remota. Esse
contexto demonstrou que essas ferramentas s3o aliadas do processo de ensino
e aprendizagem de Quimica.

Os autores Ayac e Lemos (2021) e Santos e Ferreira (2021) discutem que o
universo mididtico (redes sociais, plataformas de videos, mUsicas, séries, educa-
cionais) tem potencial para ser aliado na prética do Ensino de Quimica e como
podem fornecer metodologias ativas para a aprendizagem, principalmente no
ensino remoto. Ressaltaram a importdncia de meios que fornecam aos alunos
metodologias que interliguem a Educacdo e a tecnologia, tornando o ensino
mais proximo da realidade do aluno, através da capacitacdo de professores que
poderdo desenvolver o contetdo e a prética de modo que possibilite ao aluno
sentir 8 Quimica presente em seu cotidiano.

Brito et al. (2021) e Barbosa (2021) mostram que é possivel realizar a prética
de experimentos sem utilizar instrumentos elaborados, utilizando materiais alter-
nativos, de facil manipulacao, a fim de desenvolver habilidades como manuseio,
construcdo de hipdteses, observacdo e andlise de fendmenos, proporcionando
o desenvolvimento cientifico mediante a articulacdo tedrica e prética, tendo
as TDICs como ferramentas de mediacdo. Estes sdo alguns dos exemplos
que demonstram que a tecnologia promove a democratizacdo do conheci-
mento, levando ainda os estudantes a serem ativos no processo de ensino e
aprendizagem.

Mesmo no atual contexto, em que a tecnologia é uma realidade para a
maioria da sociedade, principalmente para os jovens, existem desafios con-
tempordneos na democratizacdo do conhecimento. Embora o acesso aos
contetdos de Quimica esteja avancado nos dias atuais por meio das midias digi-
tais, & importante ressaltar que essa acessibilidade muitas vezes esta disponivel

apenas para as pessoas que tém acesso as tecnologias e para profissionais que
possuem formacdo continuada e familiaridade com essas ferramentas.

As tecnologias digitais de informacdo tém impactado profundamente
o ensino de quimica, oferecendo uma gama de recursos e ferramentas que
enriquecem a experiéncia de aprendizagem. O acesso a videos, simulacdes,
aplicativos interativos e bancos de dados online proporciona aos alunos uma

abordagem mais dindmica e envolvente para explorar os conceitos quimicos
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(Hanus; Fox, 2015; Khan; Shahzad, 2021). Além disso, a interatividade dessas
ferramentas promove um maior engajamento dos alunos, incentivando a partici-
pacdo ativa e a compreensdo mais profunda dos topicos abordados.

No entanto, é importante reconhecer os desafios e limitacdes associados
a0 uso dessas tecnologias no ensino de quimica. Um dos principais desafios é a
desigualdade de acesso, com alunos de comunidades carentes ou &reas rurais
enfrentando dificuldades para obter acesso adequado a internet e as tecnolo-
gias digitais (Mackey; Jacobson, 2019). Além disso, a confiabilidade e qualidade
dos recursos digitais podem variar amplamente, exigindo que os educadores e
alunos desenvolvam habilidades criticas para avaliar a precisdo e relevancia das
informacdes encontradas online (Warschauer, 2019).

Outro desafio é o equilibrio entre o uso de tecnologia e outras formas
de aprendizado, como experimentos praticos e interacdes face a face. O uso
excessivo de tecnologia pode levar 3 dependéncia e reduzir a capacidade dos
alunos de resolver problemas de forma independente ou pensar criticamente
(Calik; Asiksoy, 2020). Portanto, é essencial encontrar maneiras de integrar
efetivamente as tecnologias digitais ao curriculo de quimica, garantindo que
complementem e enriquecam a experiéncia de aprendizagem de maneira equi-
librada e eficaz.

Oliveira (2018) também expde diversas questdes que inviabilizam a inser-
¢do da tecnologia nas escolas, como a falta de recursos e investimento, a
indisponibilidade de sinal de internet em alguns locais, a capacitacdo insuficiente
dos profissionais e trabalhadores da educacdo para operar os equipamentos e
dispositivos. Portanto, essas sdo hoje as barreiras a serem enfrentadas para a
promocdo da democratizacdo do acesso ao conhecimento. Acredita-se que
elas precisam urgentemente ser superadas a partir de politicas piblicas de finan-
ciamento voltadas para a efetivacdo do acesso aos recursos tecnoldgicos aos
estudantes e professores, pois assim estes passam a utilizd-los na busca pelo
acesso ao conhecimento quimico.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho analisou a evolucdo histérica da democratizacdo do acesso
aos contedos de Quimica, desde a [dade Média até a Era Digital, tecendo um
panorama histérico entrelacado com as transformacées tecnoldgicas e sociais.

Identificamos os desafios e oportunidades nesse processo, destacando transfor-
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macdes nas praticas educacionais e propondo reflexdes sobre estratégias para
promover uma democratizacdo mais inclusiva no Ensino de Quimica atual.

Observou-se que esse processo estd relacionado ao desenvolvimento da
Educacdo como um direito, influenciado por contextos politicos, econémicos e
sociais, além da evolucdo conceitual da prépria ciéncia. Desde a elitizacdo até se
tornar um direito legal, 8 democratizacdo do acesso 8 Quimica evoluiu ao longo
dos séculos.

Salienta-se a necessidade de diversificar as préticas pedagdgicas, incluindo
o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs), que se
tornaram mais essenciais durante a pandemia da COVID-19, demonstrando a
importdncia da formacdo de professores e do financiamento educacional.

Embora as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs)
apresentem um enorme potencial para democratizar o acesso ao conhecimento
e impulsionar a aprendizagem de Quimicsa, sua implementacao eficaz no ensino
enfrenta diversos desafios que precisam ser cuidadosamente considerados e
superados. Desafios como: o acesso desigual a internet, limitando as oportu-
nidades de aprendizagem para aqueles em situacdo de vulnerabilidade social
e econdmics; falta de infraestruturas adequadas para suportar o uso das TDICs
no ensino, como internet de qualidade, laboratérios de informética, softwares
educativos e até mesmo computadores; falta de formacao especifica para utili-
zar as TDICs de forma eficaz no ensino; mudancas na cultura escolar, com foco
em metodologias ativas, aprendizagem colaborativa e autonomia dos alunos;
necessidade investir na criacdo de materiais didaticos interativos, simulacdes,
jogos educativos e outros recursos que explorem o potencial das TDICs para
promover a aprendizagem significativa e sua integracdo aos curriculos.

A superacdo desses desafios demanda uma abordagem colaborativa que
envolve a participacdo ativa de governos, instituicdes educacionais, empresas
de tecnologia, educadores e familias. Por meio da implementacdo de politicas
pUblicas pertinentes, investimentos na melhoria da infraestrutura educacio-
nal, capacitacdo docente, producdo de conteldos educacionais de qualidade
e sensibilizacdo da comunidade escolar acerca do potencial das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs), almejamos construir um futuro
em que o ensino de Quimica seja mais inclusivo, acessivel e eficiente para todos
os discentes.

O aumento do financiamento da Educacdo e a disponibilidade de recur-
sos como o Programa Nacional do Livro Didético (PNLD) contribuiram para a
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melhoria da qualidade da educacdo. No entanto, destaca-se a necessidade
continua de politicas pUblicas mais eficazes e financiamento adequado para
melhorar a infraestrutura das escolas publicas e garantir o acesso equitativo ao
conhecimento cientifico.
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PDDE E SUA IMPORTANCIA PARA O
FUNCIONAMENTO DA ESCOLA MUNICIPAL

DE ENSINO FUNDAMENTAL JOSE MARIA
BANDEIRA NA ZONA RURAL DO MUNICIPIO DE
CAAPORA-PB

Luciana Silva dos Santos'

RESUMO

O artigo trata-se de um estudo de caso na Escola Municipal José Maria Bandeira
localizada na zona rural do Sitio Capim de Cheiro em Caapord/PB referente ao
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE). O artigo discorre sobre a importan-
cia do PDDE, criado em 1995, com finalidade de prestar assisténcia financeira, de
cardter suplementar, atendendo as escolas pUblicas da educacdo bésica das redes
estaduais, municipais e do Distrito Federal e também as escolas privadas de educa-
¢do especial, e sdo mantidas por entidades sem fins lucrativos, a UEx. Diante disso a
pesquisa corrobora para o estudo e pesquisa em educacdo bésica, trazendo contri-
buicdes de autores que apoiam o tema tais como: Brasil, Adrido, Peroni e Bomeny,
dentre outros. A metodologia de pesquisa também foi elaborada com pesquisas e
leituras bibliogréficas, coletas de dados, com aplicacdo de questionérios estrutura-
dos direcionado a gestora e supervisora da escola. Por fim, ao analisar a relevancia
do recurso do PDDE, para escola de pesquisa, fica evidenciado as mudancas e
melhorias do dmbito fisico e pedagdgico da escols, e isso sé foi possivel pela par-
ceria e participacdo da UEx, com processos democréticos no ambiente escolar em
favor a oferta de uma educacdo de qualidade. Dado exposto, o PDDE para Escola
Municipal de Ensino Fundamental José Maria Bandeira na zona rural de Capim de

1 Graduada em Pedagogia pela UNIESP- Centro Universitério; Pds-graduada do curso de
Neuropsicopedagogia Intitucional e Clinica pela UNIESP- Centro Universitério; Mestranda em
Politicas Educacionais pela Universidade Federal da Paraiba-UFPB, E-mail: luciannasilvalOl@gmail.
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1 INTRODUCAO

O presente artigo de pesquisa tem como objetivo discutir a importancia
do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), para o funcionamento de uma
escola de rede municipal: Escola Municipal de Ensino Fundamental José Maria
Bandeira, situada na zona rural do Sitio Capim de Cheiro no municipio de Caapors
na Paraiba, levando em consideracdes que o programa garante melhorias na
escola desde reparos, melhorias na infra-estrutura e recursos pedagdgicos.

A pesquisa inicia-se com uma introducdo, dando continuidade com o refe-
rencial tedrico, com um breve histérico politico e histérico das formas a qual
foi tentada solucionar o financiamento da educacdo no Brasil, até culminar no
PDDE, na sessdo “

“Recursos a qual o PDDE é destinado”, discorre acerca de como é utilizado
o PDDE bésico capital e custeio, na sessdo trés “Como acontecem os repas-
ses do recurso’, tfrazem subsidios que explicam teoricamente como se é feito os
repasses financeiros do recurso em conformidade com as politicas publicas e
resolucdo, na sessdo quatro “PDDE e Ac¢des Integradas como garantia ao acesso
a uma educacdo de qualidade”, dispde da importdncia em ter esses programas
para a educacdo béasica dando énfase 8 melhoria da qualidade de ensino nas
escolas de &reas rurais.

A metodologia utilizada foi por meio de leituras bibliograficas académicas,
artigo, leituras de livros, e coletas de dados (estudo de caso), com objetivo de
colher dados e informacdes referente ao tema em discursao.

A pesquisa também é de cardter qualitativo por meio de questionério
permitindo aproximacdes com objeto de pesquisa para conhecer a realidade
frente as respostas de pesquisas. Na pesquisa destacam-se alguns tedricos
que comungam com as mesmas linhas de raciocinio da pesquisa como: Brasil,
Adrigo, Peroni e Bomeny.

2 CONTEXTO POLITICO E HISTORICO DO PDDE

Ao longo dos anos a educacao brasileira tem passado por vérios contextos
histéricos, desde a escola gratuita para todos com direito ao acesso e a per-
manéncia até os dias mais recentes no cendrio da Pandemia COVID-19. Nesse
percurso nem sempre foi possivel atender as demandas educacionais ao longo
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dos anos em cada contexto politico, histérico, social e econdmico, assim foram
surgindo vérias formas de tentar financiar a educacao.

Um marco histdrico na educacdo brasileira foi na Constituicdo de 1934,
sob a forte influéncia do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova em 1932,
a qual Fernando de Azevedo foi o grande pioneiro. Nesta feita acabou norma-
tizando a primeira vinculagdo de percentuais minimos da receita resultante de
impostos da Unido, dos estados, do Distrito Federal e dos municipios, para o
programa de suporte Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino (MDE), que
mais tarde em 1946 a Constituicdo Brasileira reafirmou essas aplicacdes em prol
da educacdo, ndo parando por conta da Constituicdo de 1967, com a contribui-
¢do social do salario-educacado, posteriormente com um dos grandes marcos
com a Constituicdo Federal de 1988, que além de assegurar a vinculacdo dos
recursos para a educacdo preconiza a garantia da universalizacdo da oferta do
ensino basico, inclusive a valorizacdo dos professores.

Nos anos 90 foram surgindo outras propostas com um contexto de
reformas estruturais, politicas e educacionais, favorecendo o estabelecimento
de novas formas de distribuir os recursos que eram voltados para a educa-
¢80 no pais, desta vez de maneira igualitéria para os estados e municipios da
Federacao, visando a atender 3as demandas educacionais. Parece até que esse
percurso ndo iria chegar ao fim surgindo novas configuracdes na educacdo bra-
sileira, e o Ministério da Educacdo (MEC]| criou o Programa de Manutencao e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental (PMDEF), por meio da Resolucdo de
n°. 12, de 10 de maio de 1995 (BRASIL, 1995).

Essas alteracdes ndo ocorrem apenas na politica educacional.
Visto que sdo observadas nas politicas sociais de uma maneira
geral e resultam das estratégias adotadas pelos setores hegemo-
nicos como resposta a crise do capitalismo. [...| destaca-se neste
trabalho o processo de configuracdo do terceiro setor na ges-
tdo0 da escola publica brasileira, por meio do Programa Dinheiro
Direto na Escola - PDDE (ADRIAO; PERONI, 2005, pp. 137-138).

O PDDE foi criado em 1995, e é um recurso que presta assisténcia de
cunho financeiro as escolas publicas para melhorias e funcionamento da escola
em todos aspectos.

Art. 2° O Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) consiste
na destinacdo anual, pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo (FNDE), de recursos financeiros, em caréter suple-
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mentar, a escolas publicas, e privadas de educacdo especial, que
possuam alunos matriculados na educacdo bésica, e a polos pre-
senciais do sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB)8 que
ofertem programas de formacdo inicial ou continuada a profis-
sionais da educacdo basica, com o propdsito de contribuir para
o provimento das necessidades prioritarias dos estabelecimentos
educacionais beneficidrios que concorram para a garantia de seu
funcionamento e para a promocdo de melhorias em sua infra-es-
trutura fisica e pedagdgica, bem como incentivar a autogestdo
escolar e o exercicio da cidadania com a participacdo da comuni-
dade no controle social (BRASIL, 2013).

Na conjuntura dos marcos dos anos 90 até foram 1996 destinados a
desenvolver acdes que fossem voltadas para atendimento as necessidades basi-
cas educacionais foi criado o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), regida pela Lei
n° 9.424/1996, que é um fundo de natureza contébil, formado por um con-
junto de impostos e transferéncias constitucionais, para a educacdo dos estados,
do Distrito Federal e dos municipios, com o objetivo de melhorar a qualidade
da educacao baésica, através da garantia e mais investimentos no processo de
ensino fundamental e na valorizacdo do Magistério (BOMENY, 1999).

Assim a lei foi implantada no Brasil em 1° de janeiro de 1998, o FUNDEF
estabeleceu medidas para o repasse automético de recursos financeiros, tendo
como base norteadora o nimero de alunos matriculados e registrados no Censo
Escolar e o Programa Dinheiro na Escola (PDDE), trazendo contribuicées em seu
repasse com o financiamento da educacdo publica brasileira.

Para adesdo do PDDE, é necessério estar no Censo Escolar e cadastrar a
escola no sistema do PDDE informando ao Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo (FNDE) os recursos que deseja receber conforme os percentuais,
e precisa-se de uma Unidade Executora (UEx|, para administracdo democratica
dos recursos financeiros.

Em entrevista através de questiondrio a gestora escolar relata que a escola
Municipal José Maria Bandeira atualmente dispde do PDDE Basico e PDDE
Qualidade. O PDDE é administrado baseando-se em principios democraticos,
e isso se dé por meio da participacdo ativa da comunidade escolar, em especial
o Conselho Escolar da Escola, chamado de Unidade Executora (UEx), que é res-
ponsavel por liberar sobre a aplicacdo dos recursos do programa.
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Conforme a gestora essa abordagem democrética permite que as decisdes
sejam tomadas de forma participativa, levando em consideracdo as necessida-
des e prioridades da escola e da comunidade.

3 RECURSOS A QUAL O PDDE E DESTINADO

O objetivo central do PDDE é de garantir melhorias na infraestrutura fisica
e pedagdgica da escolar bem como a sua autonomia e autogestdo de forma
democrética para o pleno exercicio da cidadania com a participacdo da comuni-
dade local e equipe escolar no controle e fiscalizacdo nos repasses dos recursos
do Programa.

Vale ressaltar que antes da criacdo do PDDE, as escolas publicas do pais
ndo possuiam recursos financeiros proprios para financiar a educacao, e era um
fator no qual prejudicava o funcionamento e o seu desenvolvimento como todo
(estrutura, pedagdgics, fisica etc.).

A partir de 2009 foi que os recursos do FNDE passaram a ser destinados
a toda a educacdo bésica, incluindo a educacdo infantil e o ensino médio. De
acordo com a resolucdo n. ° 10 de abril de 2013, os recursos do PDDE sao des-
tinados a:

« material permanente e de consumo;

+ realizacdo de pequenos reparos;

« adequacdes e servicos necessérios de manutencdo a escols;
« conservacdo e melhoria da estrutura fisica;

« avaliagdo da aprendizagem;

« implementacdo do projeto pedagdgico

+ desenvolvimento de atividades educacionais.

Diante disso a gestora e supervisora afirmaram que as compras destinadas

a0 custeio e capital, sdo definidos o que é prioridade de acordo com os valores
em cada categoria econémica, assim garantido que sejam utilizados de forma
transparente e conforme as necessidades da escola.

Quanto as compras da escola com recursos do PDDE, é conforme o
seguimento das normativas da Resolucdo vigente n® 15 de 16 de setembro de
2021, partindo da pesquisa de preco até a efetivacdo da compra. As mesmas
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demostram propriedade no que se refere a acdes do programa e o valor que sdo
destinadas para cada categoria.

Nesse sentido de acordo com a resolucdo, os recursos do programa n3o
podem ser utilizados para:

| - implementacdo de outras acdes que estejam sendo objeto
de financiamento por outros programas executados pelo FNDE,
exceto aquelas executadas sob a égide das normas do PDDE;

Il - gastos com pessoal;

Il - pagamento, a qualquer titulo, a: a) agente piblico da ativa por
servicos prestados, inclusive consultoria, assisténcia técnica ou
assemelhados; e b) empresas privadas que tenham em seu quadro
societdrio servidor piblico da ativa, ou empregado de empresa
pUblica ou de sociedade de economia mista, por servicos pres-
tados, inclusive consultoria, assisténcia técnica ou assemelhados;
IV - cobertura de despesas com tarifas bancérias; e

V - dispéndios com tributos federais, distritais, estaduais e muni-
cipais quando ndo incidentes sobre os bens adquiridos ou

produzidos ou sobre os servicos contratados para a consecucdo
dos objetivos do programa. (BRASIL, 2013, s/p).

Assim os valores liberados do programa podem ser utilizados para (custeio),
materiais pedagdgicos, consumo necessdrio a manutencdo e funcionamento
da escola, como: produtos de limpeza e higiene, contratacdo de servicos para
fazer reparos na infraestrutura em estrutura fisica, elétrica, hidrulica, servicos
de jardinagem, entre outros e para (capital), material de uso permanente como
impressoras, computadores, eletroeletrénicos, elefrodomésticos e mobiliarios.

Os recursos recebidos e destinados para a categoria custeio sdo
aqueles destinados 3 aquisicdo de bens e materiais de consumo
e 3 contratacdo de servicos para a realizacdo de atividades de
manutencdo, necessarios ao funcionamento da escola. Os recur-
sos da categoria capital sdo aqueles destinados a cobrir despesas
com a aquisicdo de equipamentos e material permanente para as
escolas e podem resultar em reposicdo ou em elevacdo patrimo-
nial (BRASIL, 2003, p.14)

O PDDE possibilita 8 comunidade escolar a autonomia em investir com os
recursos recebidos para realizacdo de melhorias no ambiente escolar da educa-
¢do publica, proporcionando aos alunos melhorias na qualidade do ensino.
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4 COMO ACONTECEM OS REPASSES DO RECURSO

Como antes da criacdo do PDDE os recursos federais para poderem chegar
as escolas, era necessério estabelecer convénios com os municipios e estados,
para a facilitacdo do processo de realizacdo de compras e contrato de servicos
o que prejudicava o atendimento as necessidades prioritdrias e imediatas das
escolas tirando sua autonomia.

Com o programa do PDDE, os recursos financeiros passaram a ser transfe-
ridos diretamente para as escolas, por meio da Entidade Executora (EEx), sem a

necessidade de convénio ou contrato com municipios ou estados.
Conforme (Brasil, 2013, s/p):

| - Entidade Executora (EEX) - prefeituras municipais e secretarias
distritais e estaduais responséveis pela formalizacdo dos proce-
dimentos necessérios ao recebimento, execucdo e prestacdo de
contas dos recursos do programa, destinados 3s escolas de suas
redes de ensino que n3do possuem UEx, bem como pelo recebi-
mento, andlise e emissdo de parecer das prestacdes de contas das
UEXx, representativas de suas escolas ou dos polos presenciais da
UAB 3 ela vinculados;

Il - Unidade Executora Prépria (UEX) - entidade privada sem fins
lucrativos, representativa das escolas publicas e dos polos pre-
senciais da UAB, integrada por membros da comunidade escolar,
comumente denominada de caixa escolar, conselho escolar,
colegiado escolar, associacdo de pais e mestres, circulo de pais e
mestres, dentre outras entidades, responsaveis pela formalizacdo
dos procedimentos necessérios ao recebimento dos repasses do
programa, destinados as referidas escolas e polos, bem como pela
execucdo e prestacdo de contas desses recursos; e (3° capitulo).
Il - Entidade Mantenedora (EM) - entidade privada sem fins lucra-
tivos, qualificada como beneficente de assisténcia social, ou de
atendimento direto e gratuito ao publico, representativa das esco-
las privadas de educacao especial, responséveis pela formalizacdo
dos procedimentos necessérios ao recebimento dos repasses do
programa, destinados as referidas escolas, bem como pela execu-
¢d0 e prestacdo de contas desses recursos.

Portanto para que a escola receba esse recurso é preciso que mais de
50 alunos estejam devidamente matriculados e construam obrigatoriamente
sua Unidade Executora (UEx|, j8 as escolas com menos de 50 alunos como por
exemplo escolas quilombolas, de zona rural e indigenas também é permitida

adesdo do recurso, e sua constituicdo, deu-se em 1997:
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O agora Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) passou tam-
bém a incorporar escolas de ensino fundamental que atendessem
alunos com necessidades educacionais especiais e comunidades
indigenas. Em 2003, foi novamente atualizado pela Resolucdo
n. 3 de 27/02/03, do FNDE, com base na Medida Proviséria n.
2.178-36, de 24/08/2001. Desde 1997, o Programa exige, como
condicdo para o recebimento dos recursos diretamente pelas
escolas, a existéncia de Unidades Executoras (UEx): entidades de
direito privado, sem fins lucrativos e que possuam representantes
da comunidade escolar. [...] Declaradamente, o Programa opta
pela criagdo de UEx de natureza privada como mecanismo para
assegurar maior flexibilidade na gestdo dos recursos repassados e
ampliar a participacdo da comunidade escolar nessa mesma ges-
150 (ADRIAO; PERONI, 2007b, pp. 257-258).

A Escola Municipal José Maria Bandeira tem 43 alunos matriculados da
Educacdo Infantil so Fundamental |, com turmas multisseriadas, a escola dispde
de muitos recursos que sdo financiados pelo PDDE e sdo comprados como:
computadores, liquidificador, caixa de som, tv smart, projetor, bebedouros, free-
zer, geladeira, ventiladores, materiais pedagdgicos, higiene e limpeza. As salas
de aula sdo organizadas com lousa, armérios, carteiras, bird e decoracdes peda-
gogicas. Nesse cerne pode-se compreender o porqué o PDDE é t3o importante
para a escola municipal da zona rural de Caapora na Paraiba, contribuindo signifi-
cativamente para o seu funcionamento, e tudo se faz possivel pelo envolvimento
voluntario, como vimos, da UEx, que ndo tem fins lucrativos, mais representam
a unidade escolar.

A funcdo das UEx é administrar bem como receber, executar e
prestar conta dos recursos transferidos por érgaos federais, esta-
duais, municipais, privados, doados, ou os recursos provenientes
de campanhas escolares, advindos da comunidade ou de entida-
des beneficentes, bem como fomentar as atividades pedagdgicas
da escola (BRASIL, 1997).

A UEx da escola é composta por: pais de alunos, funcionarios, educadores
e agente administrativo. A gestdo escolar realiza reunides periddicas para infor-
mar a todos, sobre os valores creditados na conta do Conselho Escolar, bem
como para definicdo das prioridades de aplicacdo dos recursos e para prestacdo
de contas, emitindo um parecer final. Dessa forma se promove a transparéncia
o engajamento e a participacdo da comunidade na gestdo escolar e no acom-
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panhamento das acdes realizadas com os recursos do PDDE, nisto todos os
membros sdo importantes.

O programa PDDE com a publicacdo da MP n° 455, de 28 de janeiro de
2009, e, posteriormente, da Lei n.° 11.497, de 16 de junho de 2009, passou a
atender também o Ensino Médio e a Educaco Infantil, tendo em vista que, em
2008, s6 atendia ao Ensino Fundamental (BRASIL, 2013).

Conforme a Resolucdo CD/FNDE n.°15, de 16 de setembro de 2021, no
Art. 3° (BRASIL, 2021b), os recursos financeiros do PDDE destinam-se a benefi-
ciar: estudantes matriculados nas escolas pUblicas de educacdo basica das redes
de ensino estaduais, municipais e do Distrito Federal, a escolas pUblicas de edu-
cacdo especial das redes estaduais, municipais e do Distrito Federal e também
atendem a escolas privadas de educacdo especial, que sdo qualificadas como
beneficentes e ddo assisténcia social ou de atendimento direto e gratuito ao
pUblico com deficiéncia.

5 PDDE E ACOES INTEGRADAS COMO GARANTIA AO ACESSO A
UMA EDUCACAO DE QUALIDADE

Diante de um longo percurso histérico, politico e econdmico com grandes
impactos na educacdo o PDDE desde que foi criado, vem expandindo novas
acdes que o financia. Nele foram vinculados novos conjuntos de acdes, atual-
mente conhecidas como Acdes Integradas, que propiciam as escolas que fazem
parte do programa o recebimento, gestdo e a prestacdo de contas dos recursos
pUblicos destinados a propdsitos especificos conforme cada escola.

As Acdes Integradas ampliam o alcance do PDDE, porém essas acdes ndo
estdo destinadas a todas as escolas de forma geral ou global pois cada uma
tem suas particularidades. Isto é, hd um conjunto de acdes com determinadas
demandas especificas a uma escola, que destinam recursos adicionais a algu-
mas UXEs, que s3o elegiveis a cada uma delas, levando em consideracdo suas
respectivas finalidades e/ou critérios de adesdo.

Nesta feita a escola para ser contemplada com mais uma forma de repasse
de recursos do FNDE, é necessério seguir os mesmos critérios do PDDE, bem

como as orientacdes especificas que se refere a cada Acdo Integrada, conside-
rando as finalidades e o publico-alvo especifico para sua adesso.
Como se organiza o PDDE e suas Acdes Integradas:
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. PDDE Novo Mais Educagéo
. PDDE Mais Educagéo

PDDE
INTEGRAL

Fonte: FNDE (Elsborado pela autora)

o PDDE Estrutura: tem como objetivo melhorar a qualidade de ensino e
elevar o desempenho escolar e as condicdes de infraestrutura fisica de
escolas publicas municipais, estaduais e distritais de Educacdo Bésica
da zona rural (campo, indigenas e quilombolas).

o PDDE Qualidade: o programa relaciona-se diretamente de forma
mUtua a funcdo do PDDE e tem como objetivo de melhorar a quali-
dade da educacdo publica e elevar o desempenho escolar, dentro do
dmbito do desenvolvimento de determinadas politicas e programas de
ensino.

» PDDE Integral: os programas estdo destinados & educacdo integral em
jornada expandidas, ou seja, o desenvolvimento de atividades pedagd-
gicas no contraturno escolar e com a possibilidade também para os
finais de semana.

Pode-se tirar conclusées e refletir sobre o PDDE, a partir da sua capaci-
dade de garantir o direito 8 educacdo, e ests, de qualidade por meio do repasse
de recursos financeiros tomando como base para sua operacionalizacdo admi-
nistrativa e financeira a gestdo democratica, fundada a partir das UEx.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental José Maria Bandeira além de
dispor do PDDE Bésico e Qualidade, também aderiu ao PDDE Agua em 2022,

Q rgﬁg- 143
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pois a escola era abastecida com agua potavel da secretaria de educagéo, passando
entdo apos esse recurso, ser perfurado um pogo para abastecimento de agua para a
escola.

A mesma também dispde do PDDE Tempo de Aprender com envio finan-
ceiro em prol do 1°, 2° e 3° ano do Fundamental anos iniciais para contratar
a um Pedagogo (a) que auxiliasse com reforco a criancas com dificuldades de
aprendizagem, o PDDE Conectada com repasse financeiro para contratacdo
de servicos ao acesso 3 internet e seus dispositivos eletrénicos e possuiu em
2020 o PDDE Emergencial com repasses de recursos financeiros para compra
de materiais de higienizacdo e prevencdo ao coronavirus (COVID-19).

Em entrevista com a diretora e supervisora escolar, respondem positiva-
mente que fodas as orientacdes referentes ao PDDE sdo realizadas através da
Secretaria de Educacdo e Coordenacdo do programa com reunides e forma-
cdes com assessoramento continuo.

As mesmas completam que as informacdes sdo necessarias para garantir
que os recursos do PDDE sejam utilizados de forma eficiente, transparente em
conformidade com as diretrizes estabelecidas, contribuindo assim para a melho-
ria da qualidade da educacdo nas escolas beneficiadas pelo programa.

Concluem de forma positiva que consideram muito importante o pro-
grama para o funcionamento da escola, pois amparam as acdes pedagdgicas e
manutencdo de pequenos reparos, quando s30 necessarios.

6 METODOLOGIA

E um estudo de abordagem de pesquisa descritiva, tfendo como metodo-
logia para coleta de dados o estudo de caso, que conforme Gil (2008, p. 57) é
um “estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira a per-
mitir o seu conhecimento amplo e detalhado”. E também de cunho qualitativo,
tendo em vista que o questiondrio por meio de entrevista é uma estratégia que
permite maior aproximacdo do objeto de pesquisa, para obtencdo de informa-
coes aliada a anélise de documentos direcionados ao tems, e estudo de caso na
Escola Municipal de Ensino Fundamental José Maria Bandeira localizada na zona
rural do Sitio Capim de Cheiro de Cima na cidade de Caapora na Paraiba.

O questionério foi direcionado as pessoas que administram o PDDE (dire-
tora/gestora e supervisora escolar). As perguntas a quais foram abordadas foram
estruturadas conforme o tema e principios norteadores das sessdes. Na pesquisa
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destacam-se alguns tedricos que comungam com as mesmas linhas de racioci-
nio da pesquisa elaborada tais como: Brasil, Adrido, Peroni e Bomeny, trazendo
forte influéncia no assunto em questso.

7 RESULTADOS E DISCUSSOES

Diante de todo exposto acerca do PDDE acredita-se que através dessa
pesquisa, seja possivel que outras escolas possam sentir interesse em aderir ao
programa, passando pelo processo de mudancas de uma nova concepgdo de
gestdo democrética, tendo em vista que para que esse programa existisse nos
dias atuais foi necessédrio mudancas que ocorreram na organizacdo da educacdo
nacional e nas Politicas Publicas.

Vale destacar que para adesdo ao PDDE é necessério estar no Censo
Escolar pois o censo permite a atualizacdo cadastral da escola (total de alu-
nos matriculados, funcdes docentes, rendimento escolar, estabelecimentos de
ensino etc), e cadastrar a escola no sistema do PDDE informando ao FNDE os
recursos que deseja receber conforme a porcentagem do nimero de alunos
matriculados na rede de ensino.

A pesquisa inicia-se com uma introducdo da apresentacdo de todo corpo
do trabalho desde “O contexto politico e histérico do PDDE” trazendo uma
breve historicizagdo das formas a qual as politicas da época tentaram financiar a
educacdo no Brasil até os dias atuais.

Na segunda sessdo “Recursos a qual o PDDE é destinado”, discorre acerca
de como deve ser utilizado o PDDE Bésico capital e custeio de modo geral no
Brasil, logo a discursdo como acontece na escola de pesquisa.

Na sessdo trés “Como acontecem os repasses do recurso’, que explica teo-
ricamente como os recursos financeiros do PDDE, passaram a ser transferidos
diretamente para as escolas, através da Entidade Gestora ou Entidade Executora
(EEx), de forma democrética com a UEx sem a necessidade de ter convénios ou
contratos com municipios ou estados, levando em consideracdo a importancia
dessas entidades para o local a qual foi feito o estudo, e reforcando que sem elas
é impossivel de fato esses repasses a comunidade escolar.

Na quarta sessdo com titulo “PDDE e Acdes Integradas como garantia ao
acesso a8 uma educacdo de qualidade”, é exposto um mapa mental com todas
as Acdes Integradas do PDDE, e suas finalidades, bem como os programas vol-
tados para a educacdo bésica de qualidade nas escolas pUblicas de éreas rurais
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que geralmente sdo as que mais precisam de investimentos. Dado exposto, na
sessdo também sdo descritos os PDDE, a qual a escola de estudo dispde dando
énfase a sua importéncia tanto para comunidade escolar como local.

Nesta feita o artigo segue com a metodologia, resultados e discussdes,
consideracdes finais, referéncias bibliogréficas de todo material pesquisado a
luz de embasamentos tedricos, em sequida finalizando os apéndices do ques-
tiondrio no qual foi direcionado a gestora e supervisora, as mesmas administram
o PDDE juntamente com a UEX.

8 CONSIDERACOES FINAIS

Diante de toda pesquisa levantada é preciso compreender que a escola
ndo funciona sozinha, sempre um mecanismo, pessoa ou até objeto precisam
um do outro, assim o PDDE Bésico e suas Acdes Integradas, sdo necessarias para
o funcionamento da escola de pesquisa.

Com recurso do PDDE pode ser possivel transformar o ambiente, tendo
em vista que cada escola tem suas particularidades e demandas sejam elas
administrativas, pedagdgicas, entre outras, mais cabe a cada uma delas (esco-
las), ir em busca de melhorias com intervencées para a educacao, partindo pelos
principios basicos da adesdo ao recurso financeiro do PDDE.

Diante disso, o PDDE desempenha um papel crucial, isto €, de suma impor-
tdncia com contribuicdes para as escolas pUblicas do pais, como reforcador a
autogestdo escolar, valorizacdo e elevacdo nos indices de desempenho da edu-
cacdo basica, corroborando significativamente para melhoria da qualidade de
ensino e funcionamento, bem como o desenvolvimento integral dos estudantes,
favorecendo uma educacdo de qualidade, rompendo barreiras de exclusdo e
evasdo escolar.
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ENSINO DE HISTORIA NO LYCEU PARAHYBANO,
O CASO DO PROFESSOR THOMAZ DE AQUINO
MINDELLO (1852 A 1886)

ltacyara Viana Miranda'
Alice Mangueira Palitot?

RESUMO

E preciso iniciar dizendo que crescem as producdes no campo da Histéria da
Educacdo que tratam sobre o ensino secundario no Brasil. Contudo, ainda hd muito
o que fazer, principalmente quando se tem por objetivo: tracar o perfil do profes-
sor secundério da cadeira de histéria do Lyceu Parahybano, na intencdo mesma
de apreender uma histéria do ensino de histéria e uma historicidade da identidade
docente. Ao tentar mapear o perfil desses profissionais, a despeito do Thomaz de
Aquino Mindello, assim se faz a partir de uma reflexdo da perspectiva positivista da
histéria, cujo interesse e relacdo com a formulacdo de uma nocdo de péatria, fora
forjada pelo projeto anunciado pelo IHGB no século XIX. No que pese ao recorte
temporal, o mesmo se justifica em decorréncia & atuacdo do docente no Lyceu
Parahybano, sendo 1852, ano em que passou a dar aulas na cadeira de - Histdria,
Cronologia e Geografia -, e 1886, ano em que se dedicou, exclusivamente, 3
cadeira de geografia. Para além, temos em 1852 e 1886, um marco educacional
local, no qual foram publicados, respectivamente, dois dos Regulamentos Gerais da
Instrucdo PUblica e Particular da Provincia paraibana. O artigo seque amparado nos
referenciais tericos metodoldgicos da Histéria Cultural, sobretudo no que pese a
ampliacdo do olhar para os arquivos, fontes e os novos paradigmas da histéria, den-
tre os quais as representacdes ganham real evidéncia. O conceito de representacdo

1 Doutoraem Educacao, pela da Universidade Federal da Paraiba — UFPB. Professora do Departamento
de Fundamentacdo da Educacdo — CE/UFPB e do ProfHistéria UFPB. Vice lider do Grupo de
Estudos de Histéria da Educacdo no Nordeste Oitocentista — GHENO, itacyaravm®@gmail.com;

2 Graduanda Licenciatura em Pedagogia pela UFPB. Bolsista PIBIC. Membro do Grupo de Estudos
de Histéria da Educacdo no Nordeste Oitocentista - GHENO, alice.palitot@®academico.
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passa a ser apreendido a partir de serem elas mesmas, uma leitura de mundo. Fontes,
tais como os jornais, Relatérios de Presidente de Provincia, Leis e Regulamentos da
Instrucdo, corroboram e abrem caminhos de anélise para a pesquisa, no sentido de
tecer e compreender quem foi o professor Thomaz A. Mindello e como, provavel-
mente, funcionou o ensino de histéria no Lyceu Parahybano.

Palavras-chave: Histéria da Educacdo, Thomaz Mindello, Professor Secundério,
Lyceu Parahybano, Ensino de Histéria.
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INTRODUCAO

Estabelecer didlogos entre a Histéria da Educacao e a histdria do ensino de
Histéria, sobretudo no século XIX e pensando o nivel da instrucdo secundaria,
ndo ¢é tarefa facil. A Constituicdo da disciplina de Histéria, no Oitocentos, teve
como necessidade de ensino, os fundamentos de uma histéria universal, da civi-
lizacdo e de um sentido de nacdo. Nesses termos, o Regulamento de 1838 do
Colégio D. Pedro Il, pode ser tomado como um marco fundador da disciplina,
tendo em vista a insercdo da mesma como conteldo no seu curriculo escolar.

O Colégio Pedro ll, era referéncia para as instituicdes de esnino secun-
dério nesse periodo, portanto, o que era apontado por eles, acabava servindo
de pardmetro para o Lyceu Parahybano, isso tanto é verdade, que temos visto
na documentacdo consultada para a pesquisa, que ndo s foi inserida no curri-
culo do Lyceu a disciplina de Histéria, mas também houve o indicativo de uma
Histéria da Provincia paraibana, conforme se observa no quadro abaixo, quando
damos evidéncia aos dados anunciados no Estatuto do Lyceu do ano de 1886.

Quadro - Plano de Ensino do Lyceu Parshybano para o ano de 1886

Matéria Conteldo Programatico

Gramética filoséfica, andlise em prosa e verso; exercicios

Lingua Nacional de ortografia e de redacdo

Gramética, leitura, fraducdo em prosa e verso; exercicio

Lingua Francesa . !
de composicdo escrita e oral.

Gramaética, leitura, traducdo em prosa e verso; exercicio

Lingua Inglesa - :
9 9 de composicdo escrita e oral.

Gramética, leitura, traducdo em prosa e verso; exercicio

Lingua Latina - : L
de composicdo escrita e oral e mediacdo de versos.

Aritmética, dlgebra, até equacdes de 2° grau, geometria

Matemética Elementar -
plana e espacial.

Geografia do Brasil, especialmente da Paraiba, mapas
organizados pelos alunos, cosmografia, exercicios no
globo.

Geografia geral e particular, fisica e
politica

Historia geral, antiga, média, moderna e | Histéria do Brasil, especialmente da Paraiba, principais
contempordnea épocas histdricas.

Literatura nacional, andlise e critica de cléssicos portu-

Retdrica e Poética L
gueses e brasileiros.

Psicologia, l6gica, moral e teodicéa, histdria resumida

Filosofia racional e moral .
dos sistemas.
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Matéria Contetdo Programatico

Elementos de ciéncias fisicas e naturais | Fisica, quimica, geologia, botanica, zoologia.

Fonte: Quadro elaborado por Miranda (2021), a partir dos dados do Estatuto Interno do Lyceu
Parahybano de 1886.

O Estatuto do Lyceu Parahybano em 1886, deixou claro em seu art. 4°, que
sequia o curriculo destinado ao Colégio Pedro Il. Nesse sentido, temos a evi-
déncia de um direcionamento comum 3 instrucdo secundéria e mais, ao Ensino
de Histéria, embora n3o se fale em uma lei geral no dmbito do Império. Sequndo
Nadai (1993), a disciplina Histéria, estava sob forte influéncia das concepcdes
européias, em especial francesa, sendo a Histéria da Europa Ocidental, a verda-
deira Histéria da civilizacdo e a que deveria permear o Ensino de Histéria.

E preciso deixar evidente, que a constituicdo da dita disciplina se insere no
movimento de construcdo e consolidacdo de uma identidade nacional, talvez
por isso a ideia de haver uma Histéria do Brasil e quem sabe, uma Histéria da
Paraiba estivesse sendo anunciada como elemento que daria sentido e signi-
ficado a esse projeto nacional. Era preciso definir: quem somos e quais sdo as
memérias passiveis de repressentacdo do conjunto social?

se atentarmos para as questdes postas pelos programas, curricu-
los, materiais de ensino e pelas producdes didéticas, a Histdria,
enquanto disciplina educativa, ocupou, nas suas origens, n3o sé
no Estado de S&o Paulo mas em todas as escolas secundérias e
primérias (oficiais e particulares| que foram sendo implantadas
pelo territério nacional um lugar especifico, que pode ser sinte-
tizado nas representacdes que procuravam expressar as ideias de
nacdo e de cidaddo embasadas na identidade comum de seus

variados grupos étnicos e classes sociais constitutivos da naciona-
lidade brasileira. (Nadai, 1993, p. 149).

A disciplina de Histéria, conforme se observa, é mantida no curriculo
escolar ha séculos, sendo empregada em didlogo com uma proposta de leitura
de mundo e de construcdo de um projeto politico de sociedade, que no XIX,
podemos falar, seja a persscpectiva de civilizacdo. Isso posto, a interseccdo da
Histéria da disciplina de Histdria e do ensino de Histéria, vem sendo constituida
por uma rede de retalhos, consturados, fio a fio, quando pensamos no Lyceu

Parahybano, inquietados pela busca em entender quem foram os primeiros pro-
fessores a atuarem na disciplina de Histdria na Instituicdo e como essa foi sendo
normatizada em termos das estruturas legais na Provincia.
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Conforme avancamos, deixamos evidente que a Histéria da Educacdo
brasileira no século XIX é um campo amplo e complexo que revela ndo ape-
nas o desenvolvimento do sistema educacional, mas também as interacoes
sbcio, politico e culturais desse periodo. Observando o contexto da Provincia
paraibana, dizemos, de modo geral, que os professores do Lyceu possam ter
desempenhado um papel fundamental ndo apenas como transmissores de
conhecimentos diversos, mas também como agentes ativos na construcdo da
identidade educacional e na configuracdo das mentalidades da sociedade da
época. Este trabalho dedica-se ao estudo de um desses protagonistas, Thomaz
de Aquino Mindello, primeiro professor de Histéria do Lyceu Parahybano..

Diante de uma trajetéria mdltipla, o que é bastante comum nesse periodo,
optamos por focar o Thomaz Mindello, a partir do recorte 1852-1886, dada a
sua atuagdo junto ao corpo docente do Lyceu, na qualidade de professor da
disciplina de Histéria e ou mesmo diretor daquele estabelecimento, conforme
veremos nesse texto. Na verdade, 1852 corresponde ao ano em que Thomaz
Mindello ingressa no Lyceu e passa a dar aula junto a cadeira — Geografia,
Cronologia e Histéria -, e 1886, momento em que ministra aulas na disciplina
de Geografia, passando o componente de Histéria a atuar de forma indepen-
dente junto ao curriculo. O recorte ainda abrange uma fase critica na histéria
educacional da Paraiba, marcada por mudancas significativas na organizacdo
do ensino e nas normas que regulamentavam a instrucdo publica e particular da
Provincia.

No periodo em questdo, observamos uma narrativa que circulou nos jor-
nais, que valorizava a instrucdo publica secundéria. Identificamos nessa mesma
narrativa, uma justificativa em torno da importéncia do ensino secundério na
preparacdo dos jovens para os desafios académicos e profissionais. As escolas
secundarias, de modo geral, ganharam relevancia como instituicdes de ensino
que ofereciam uma formacdo mais avancada e especializada, preparando os
alunos para o ingresso no ensino superior ou para o mercado de trabalho e na
nossa Provincia ndo foi diferente

Ao analisar o ensino de Histéria no século XIX, conforme j& dito anterior-
mente, pudemos ver o quanto essa disciplina estd relacionada e foi moldada
pelos contextos politicos, ideoldgicos e culturais especificos da época. Esse dié-
logo com o passado nos permite compreender e observar a disciplina como
ciéncia. A cadeira de Histéria foi se modificando & medida em que ela se ins-

titucionalizava como uma disciplina académica que travava uma relacdo direta




ANOS

Historia da Educagéo (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-009-7
CONEDU

com outras dreas do conhecimento, a saber: Geografia e Cronologia. Segundo
nos apontou Moraes (2016), o ensino humanistico empreendido pela disciplina,
pretendia contribuir com a contrucdo do Estado-Nacdo, e, portanto, acabava
travando didlogos diversos com outras reas nese intento.

Questdes do tipo: o que habilitava Thomaz de Aquino Mindello, como
professor dessa disciplina, ndo sé nos motivou na pesquisa, como nos fez pen-
sar o perfil desse docente de Histdria, enquanto um intelectual. Veremos que o
professor Mindello ndo s ocupou seu cargo junto ao Lyceu Parahybano, como
também desempenhou importantes fun¢des administrativas na Provincia, contri-
buindo sobremaneira para pensar o universo da politica e da instrucao, seja ela
priméria ou secundaria.

Nesse sentido, coube lancar luz acerca do Thomaz de Aquino Mindello,
como forma de acessar a constituicdo da disciplina de Histdria, seus desdo-
bramentos em termos de um curriculo do Lyceu Parahybano, atravessado pelo
direcionamento do Colégio Pedro Il e de uma ideia de ensino de Histéria, pau-
tada em um panorama geral, universal e eurocentrado.

O Instituto Histérico e Geogréfico Paraibano (IHGP) e a Hemeroteca
Nacional, sdo espacos/arcevos no qual atuamos na selecdo de documentos
diversos, dentre os quais destacamos: jornais. Para além, o acervo do Grupo
de Histéria da Educacdo do Nordeste Oitocentista — Gheno, especializado em
Histéria da Educacdo da Paraiba, foi fundamental no que pese ao conjunto de
regulamentos, estatutos e leis provinciais da instrucao.

O estudo acerca da figura do Thomaz de Aquino Mindello é importante
ndo apenas como um exercicio de avaliacdo historica de uma provével identi-
dade do docente secundarista, mas também proporciona o exercicio de reflexdo
critica sobre a heranca educacional do Brasil. Ao explorar sua vida e obra, a pes-
quisa visa ndo apenas se enveredar sobre o papel dos professores no processo
de formacdo da identidade nacional, tendo em vista estarmos tratando de um
professor de histéria, cuja base de conhecimentos dialogam com a temética do

civismo, mas também fornecer informacdes valiosos acerca dos debates sobre a
politica educacional e os desafios enfrentados pela educacdo brasileira e parai-
bana do século XIX.
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METODOLOGIA

A importéncia de construir o perfil do docente na Paraiba Imperial no
século XIX reside em diversos aspectos fundamentais para a compreensdo da
histéria educacional e social da época, dessa forma, os docentes ndo eram ape-
nas transmissores de conhecimento, mas também refletiam e eram moldados
pelas normas sociais, politicas e culturais vigentes. Portanto, perseguir a Historia
do ensino de Histéria, tomando como elo a trajetdria do professor do Lyceu
Parahybano, Thomaz de Aquino Mindello, fundamenta-se em uma série de ati-
vidades inseridas no campo da Histdria da Educacao, visando compreender o
perfil docente na Paraiba Imperial.

Seguindo esse segmento, adotamos uma metodologia estruturada que
combina pesquisa documental, anélise critica de fontes primarias, participacdo
ativa em grupo de pesquisa - GHENO e visitacdo a instituicdes de acervo his-
torico. O artigo que se apresenta aqui, é fruto da Iniciacdo Cientifica, que nos
levou a discutir o Lyceu Parahybano no século XIX, a disciplina Histéria da dis-
ciplina de Histdria e o professor Thomaz Mindello. Inicialmente, a pesquisa se
fundamenta na Historia Cultural, ampliando o olhar para diversas fontes, como
jornais historicos, leis imperiais, arquivos institucionais e digitais. Através disso,
aprendemos que lidar com fontes consideradas oficiais requer muita cautels,
um cuidado maior durante o processo de leitura e interpretacdo, porque essas
fontes sdo produzidas a partir de contextos sociais especificos, possuindo pers-
pectivas e objetivos distintos (Moraes, 2016, p.18). A sua importdncia reside na
sua capacidade de proporcionar uma compreensdo profunda e holistica das
sociedades ao longo do tempo, analisando as mudancas e continuidades, valo-
rizando aspectos culturais, simbdlicos e identitérios que moldam as experiéncias
humanas e principalmente proporcionando uma reflexdo critica sobre o papel
do passado na construcdo do presente.

Ademais, a pesquisa junto ao Instituto Histérico e Geogréfico Paraibano
(IHGP), nos permitiu um aprofundamento da pesquisa no que se refere ao
acesso aos jornais e a dindmica das vivéncias cotidianas da Provincia. A consulta
direta aos jornais em circulacdo na época, nos trouxe informacdes fundamentais
sobre a vida e obra de Thomaz de Aquino Mindello. O mesmo ocorreu quando
das pesquisas junto a Hemeroteca Nacional (https://www.bn.gov.br/explore/
acervos/hemeroteca-digital) e o site “Jornais e Folhetins Literdrios da Paraiba no
século XIX” (http://www.cchla.ufpb.br/jornaisefolhetins /sobre.html).



https://www.bn.gov.br/explore/acervos/hemeroteca-digital
https://www.bn.gov.br/explore/acervos/hemeroteca-digital
http://www.cchla.ufpb.br/jornaisefolhetins/sobre.html
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Esses documentos, os jornais, frequentemente registravam eventos
cotidianos, como anuncios de emprego, obituérios, casamentos, e outros acon-
tecimentos da vida social e profissional. Esses registros fornecem um panorama
possivel das redes de sociabilidades empreendidas pelo Thomaz Mindello.
Certamente, essa ndo é auma atividade facil, requer dedicacdo e paciéncia,
uma vez que as noticias ndo estdo compiladas em um mesmo peridédico e muito
menos, estdo organizadas em funcdo da trajetdria do professor.

Para cada fonte pesquisada, tentou-se identificar: por quem foram pro-
duzidas, quais tipografias rodavam os jornais¢ Quem geralmente escrevia nos
impressos e para quem, provavelmente, essas noticias eram direcionadas¢ Esse
foi um movimento necessério, uma vez que entendemos que os jornais enquanto
fonte, ndo sdo neutros e portanto devem ser passiveis de investigacdo e con-
trucdo de hipdteses em torno das suas intencionalidades. Acerca dos jornais
selecionados e pesquisados, segue o quadro abaixo.

Quadro - Jornais selecionados na pesquisa junto ao acervo do Instituto Histérico Geogréfico da
Paraiba

Jornal Ano

O Cosmopolita 1854
A Imprensa 1854-1859

O Imparcial 1861
A Regeneracdo 1861-1862
O Despertador 1861-1869
Jornal da Parahyba 1863-1888

O Tempo 1865

A Opinido 1877

A Unigo Liberal 1879

O Liberal Parahybano 1879

A Parahyba 1880

O Emancipador 1883

O Mercantil 1883

O Popular 1884

Fonte: Tabela elaborada pelas autoras, Miranda e Palitot (2024), a partir do trabalho de coletas de
dados no IHGP.

Com base nas fontes elencadas acima, importante deixar evidente que

nem todos os jornais listados acima foram encontradas noticias sobre o Thomaz
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Mindello, contudo, achamos interessante a feitura do quadro, no sentido de apre-
sentar os esforcos empreendidos em busca de rastros e indicios que nos levasse
a pensar o professor, a cadeira e o ensino de Histéria no Lyceu Parahybano. Nos
jornais que obtivemos algum indicativo, foram estabelecidas comparacdes para
verificar a consisténcia das informacdes e identificar lacunas ou contradicdes
nos registros historicos. Além dos recursos mencionados anteriormente, tam-
bém foi utilizado o site, FamilySearch, como fonte de pesquisa complementar,
que permitiu uma investigacdo acerca das suas conexdes familiares.

Ressaltamos que todo esse movimento de pesquisa, andlise e contex-
tualizacdo histdrica, foi fundamental para entender a formacdo da identidade
cultural, politica e educacional de Thomaz Mindello, suas motivacdes e desafios
de ser professor. Importante também ressaltar que, metodologicamente, o tra-
balho de leitura de uma historiografia ora especifica, ora mais abrangente acerca
do Lyceu e o ensino de Histdria, foi elemento que contribuiu para a estruturacdo
de um banco de dados destinado a facilitar a anélise e a interpretacdo das infor-
macoes diversas encontradas ao longo do percurso.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Thomaz de Aquino Mindello, filho de José Francisco Mindello e Maria
Izabel da Silva, nascido em 6 de junho de 1823, em Recife, Pernambuco, Brasil.
Casou-se com Anna Alexandrina Lima em 17 de fevereiro de 1855 e tiveram pelo
menos 5 filhos e 4 filhas. Mindello vem para Jodo Pessoa, ingressando no exército
e magistério, se tornando um professor conceituado pela elite e passa a ser visto
pela imprensa local como sendo o principal reformador do “Lyceu Parahybano”.

Mindello foi nomeado Secretério da Diretoria da Instrucdo em 1853,
Diretor do Lyceu em 1884, politico, advogado e escreveu para diversos jornais
da época. No contexto historico, especialmente no Brasil Imperial, era comum
que os professores ocupassem diversos cargos além da docéncia, se inserindo
em um perfil 3 que chamremos aqui de intelectual. Segundo Sirinelli (1998), ndo
é possivel perceber o intelectual, sem dissocid-lo dos processos de producdo,
circulacdo e recepcdo dos produtos culturais. Ainda segundo ele, hd duas ope-
racoes simultdneas: primeiro, que liga o intelectual a atividade politica; segundo,
que confere 3 politica uma dimensdo essencialmente cultural (Sirinelli, 1998,
p.31). Certamente, Thomaz Mindello, foi um intelectual que circulou por espacos
e funcdes diversas socialmente.
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Através da selecdo edas fontesmpregadas na pesquisa, pudemos fazer um
mapeamento da sua carreira multifacetada, que intercalava o ensino e funcées
administrativas. O seu legado no dmbito educacional foi muito significativo, pois
ndo se limitava apenas ao ensino formal, sua influéncia se estendia ao contexto
cultural e intelectual da época, principalemnete quando pensamos na sua escrita
nos periédicos.

Seu nome apareceu em diversas listas de freguesias, convocacdes de juris
populares nas paginas dos jornais em circulacdo 3 época, mas sempre através de
titulos diferentes como o de Doutor, Major4 e Comendador5. Sendo assim, uma
figura respeitada por seus conhecimentos, chegando mesmo a ocupar o cargo
de Reitor do Lyceu em 16 de novembro de 1885 e em 1888, foi nomeado para
compor o Conselho do Ensino Provincial, contribuindo para o debate intelectual
e o desenvolvimento da educacdo na Paraiba Imperial.

Sua carreira de professor secundério tem inicio em 1852, ano em que
assume o concurso para o Lyceu junto a cadeira de histéria, geografia e cro-
nologia. O Lyceu Parahybano, era uma Instituicdo de ensino proeminente na
Provincia, com grande influéncia cultural e educacional. A instituicdo era com-
posta por uma estrutura curricular, onde cada cadeira era dedicada ao ensino de
disciplinas especificas. Assim temos:

(...} No Lyceu d'esta cidade funcciondo sete cadeiras nas quaes
ensindo-se: As linguas Latinas, Franceza e Ingleza. Arithmetica,
algebra até equacdes do 2.° grao, geometria, trigonometria
rectelinea. Geographia, chronologia, historia, universal, com espe-
cialidade a geographia e historia do Brasil. Filosophia racional e

moral. Rhetorica e poetica. (A Regeneracdo, Volume 1- Instruccdo
PUblica Secundéria, 04 de setembro de 1861).

Os professores do Lyceu eram reconhecidos pela sua erudicdo e compe-
téncia para a funcado, apesar dos desafios enfrentados no ambiente educacional,
em termos de recursos e estrutura fisica da Instituicdo, que enquanto princi-
pal espaco de instrucdo publica secundéria da Provincia, era constantemente
cobrada por manter o seu status de formador da juventude estudiosa. A pro-
posta para os compéndios e horas de estudo do Lyceo no ano de 1862, assim se

organizava:
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Quadro — Detalhamento do Funcionamento do Lyceu Parahybano em 1862

Horério | Duracdo

Disciplina . .
P de Inicio | das Aulas

Compéndios Utilizados

Grammatica do Padre Antonio Pereira do Figueiredo

Epitome Historie Sacre

Cornelius Nepos. De viris excellentibus imperatorum
Latim 10h00 2 horas | Phadre Fabulo

M. Tulii Ciceronis, Orationes

P. Virgilii Maionis Opera

Titi Livilii Historiarum libr

Grammatica de Bourgain
Selecta de André

Francés 08h00 2 horas

Geographia do Dr. T. Pompeo de S. B
Geographia |  09h00 Thora | Chronologia de B.F

Historia Nacional de Salvador Il de A.

Grammatica do DrV. Pereira do Régo

Selectd de Salder

Inglés 10h00 Thora

Aritmética de Besout

Geometria 11h00 1hora
Geometria de Euclides

Philosophia Philosophia de Charmas
13h00 1hora Licdes elementares de eloquencia nacional de F. Freire de
Rhetorica Carvalho.

Poetica, idem

Fonte: Quadro elaborado pela autora, a partir do Histérico das Atividades do ano 1862, publicado no
Jornal A Regeneracao de 1862.

Para a compreensdo do dmbito educacional na épocs, foi utilizado o qua-
dro para listar a proposta de compéndios que incluem obras de autores clssicos
e materiais didaticos especificos para cada disciplina, observando a administra-
¢do escolar e a énfase na educacdo classica e humanistica da época.

A disciplina de Histéria ndo foi muito mencionada nos registros docu-
mentais, @ mesma teve inicio infegrada 3 cadeira de Geografia e Cronologis,
conforme j& mencionado anteriormente. Isso sugere uma fase inicial dessa

disciplina no dmbito escolar, ainda em processo de definicdo e incorporacdo
no curriculo educacional. O primeiro desmembramento das dreas de conheci-
mento em didlogo com a Histéria, se deu em 1851, a saber: “Art. 2° - Fica desde
jé separada a cadeira de retdrica e poética da de geografia, cronologia e histé-
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ria, podendo o professor atual dar op¢do a qualquer das cadeiras.” Leino 12 - de
27 de setembro de 1851. (Pinheiro & Cury, INEP, 2004, p. 110). J4 o seu segundo
desmembramento se deu em 1885, qual seja:
(...) Foi designado o professor de geographia e historia, comen-
dador Thomaz de Aquino Mindell,- para ocupar a cadeira de
geographia desannexada da de historia. Foi designado o mesmo

professor para o novo cargo de reitor por portaria de 16 de novem-
bro de 1885. (IHGP, Jornal da Parahyba, 25 de novembro de 1885).

Nesse momento, Thomaz Mindello passa a se dedicar apenas ao com-
ponente de geografia, enquanto o professor, Ernesto Augusto da Silva Freire,
passou a atuar como professor de Histéria. Importante destacar que as linguas,
especialmente o francés e o inglés, eram disciplinas valorizadas no curriculo do
Lyceu, pois eram consideradas de maior interesse e atraiam mais estudantes em
comparagdo com outras matérias, como € o caso da Historia.

Até aqui nos foi possivel perceber um pouco da trajetéria do Thomaz
Mindello e de como a disciplina de Histéria vai se tornando componente no
curriculo da instituicdo, Lyceu Parahybano. Contudo, ainda nos questionamos: o
que habilitava 0 Thomaz Mindello para ocupar o cargo de professor de Historia¢
O concurso que havia ele passado era o suficiente¢ No que pese a formacdo
docente no Império do Brasil, especialmente na segunda metade do século XIX,
a historiografia aponta que houve uma preocupacao, principalmente, com a for-
mac3do de professores priméarios. Na Paraiba, eram comuns as queixas da falta de
preparo destes e consequentemente, da baixa qualidade das aulas, sendo s6 em
1884 criada a Escola Normal. Esse seria um espaco destinado para a formacdo
da docéncia, com o objetivo de tfratar das probleméticas da baixa qualidade da
instrucdo priméria. Contudo e conforme observamos, ndo seria nesse espaco
a formacdo do professor secundério, a sua habilitacdo e ou reconhecimento,
advinha de formacdes outras, quase sempre bachareis e ou padres mestres, bem
como pela prética, ex-alunos do Lyceu teriam predilecdo em critério de desem-
pate em concurso, por exemplo.

Em igualdade de circumstancias ao concurso serdo preferidos
para o provimento das cadeiras:

1° Os que houverem completado o curso das disciplinas do Lyceu,
e obtido diploma conferido pelo estabelecimento. 2° Os profes-
sores publicos.
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3° Os professores particulares, que por mais de cinco annos, hou-
verem exercido o magistério com reconhecida vantagem para o
ensino.

4° Os graduados em qualquer ramo da instruccdo superior do
Império. (IHGP, Estatuto Interno do Lyceu Parahybano, 1886).

E perceptivel a ideia de uma formacdo pela pratica, como elemento pas-
sivel de ser considerado para a instrucdo secundéria, nesse sentido, Thomaz
de Aquino Mindello, ndo teria uma formacdo especifica que o habitava a dar
aulas de Histéria tal qual pensamos haver hoje, muito pelo contrério, provavel-
mente a sua Faculdade de Direito feita em Recife, foi um suporte para mensurar
o seu potencial intelectual em torno dos conhecimentos pertinentes & cadeira
de Histdria, Geografia e Cronologis, o restante, julgamos, possa ter sido o peso
de um conhecimento prético do ser professor. Ainda quanto a esse requisito de
desempate, ter sido aluno do Lyceu, lemos:

... informacao recorrente de que muitos ex-alunos do Lyceu a ele
regressaram na qualidade de mestre, segundo porque além da
ideia de terem sido formados para ocupar os altos cargos admi-
nistrativos e politicos, apreendemos que também estavam sendo
direcionados a preparar as geracdes futuras. Temos a proposicdo
de que a imagem da Instituicdo formadora aliada ao projeto de
insercdo de seus quadros na sociedade ganhou forca a partir da
intervencdo dos seus sujeitos, sendo os professores um dos prin-
cipais exemplos disso. (Miranda, 2021, p.52).

Para além da formacdo do docente secundério, nos inquietou perceber
o Lyceu Parahybano enquanto um espaco destinado as elites, portanto, em
se pensando na disciplina de Histéria, essa ndo era uma disciplina de acesso a
todos. No contexto do século XIX, temos uma instrucdo secundéria que, pode-
mos falar, corroborava com a estrutura social estratificada, tendo uma instrucdo
priméria mais geral e uma instrucdo secundaria para alguns. E importante dizer
que o nivel secundério preparava para ocupar cargos de comando nessa socie-
dade imperial e/ou para dar continuidade aos estudos no nivel superior, para
isso, as alunos eram submetidos aos exames preparatdrios, com o propdsito de
avaliar o conhecimento adquirido nas disciplinas. A bem da verdade, existiam
muitas queixas quanto a forma dos exames e mesmo se esses estariam avaliando
de maneira responsavel os seus alunos.

Em quanto ndo for uma realidade o merecimento da approvacdo
em quanto ndo houver conviccdo profunda de que s6 o saber tem
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valor, e que para fazer exame deve se estudar pelo menos, um
pouco, nada se terd conseguido em beneficio da instruccdo da
nossa mocidade, do nosso paiz, porque o mal é geral, e as causas
s30 quase as mesmas por toda a parte. S6 hd um remédio para
curar esses males, um dique para conter a corrente precipite que
leva ao abysmo a instruc¢do secundéria, é rigor, justica, € mora-
lidade nos exames, fechar os ouvidos aos pedidos, esquecer os
nomes e individualidades, e attender somente ao merecimento,
e fiscalizar as bancas com igualdade e imparcialidade. (IHGP,
Historico das Atividades do Lyceu, Jornal da Parahyba, 01 de
marco de 1887).

O professor Thomaz Mindello esteve presente em vérias bancas de exames
preparatérios, dentre os quais as da disciplina de Historia, no qual identificamos
a sua composicdo com 1° Tenente Carlos Vidal de Oliveira Freitas e Dr. Ernesto
Augusto da Silva Freire. As bancas tinham fama de serem enérgicas e de assus-
tarem os alunos, Miranda (2021) argumenta que era o Lyceu uma instituicdo que
reprovava muitos estudantes nos exames preparatérios e que em alguns casos,
a aprovacdo nao se dava pelo fato de ter o aluno, uma boa base de conheci-
mento, mas de possuir influéncia na sociedade, lhes garantindo uma excelente
nota final.

Thomaz Mindello figura no holl dos mais antigos professosres do Lyceu
Parahybano, esteve na direcdo dessa Instituicdo por dois momentos, primeiro na
década de 1880 e depois, logo nos primeiros anos da Republica, quando parti-
cipou da solenidade de comemoracdo dos setenta anos do Lyceu, sendo a ele
atribuido os méritos do processo de renovacdo a que o colégio havia passado,

Reunimos aqui, meus senhores, para commemorar a fundacdo
do Lyceu Parahybano, que vem sendo, desde muitos tempos, o
fecundo alfobre das nossas primicias intellectuaes. Deveria, pois,
ser esta uma solennidade de retrospectivas evocacdes se a pos-
thumaria indelével dos fundadores ndo se encontrasse num como
eclipse pelos novos factos actuaes deste rejuvenescido templo
das nove musas. [...] obra de paciéncis, de intrepidez, de abne-
gacdo e de amor, que todos devemos agradecimento § iniciativa
yankee e 8 competencia polymathica do Sr. dr. Thomaz Mindello,

o glorioso director desta casa de ensino, o Rabino mégico deste
Lazaro d'outrora. (A UNIAO, 25 de marco de 1914).

Thomaz Mindello fez do Lyceu, nos parece pertinente dizer, um dos seus

principais e mais importantes trabalhos. Participou ativamente do seu processo
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de reconstrucdo, trazendo vida a Instituicdo. No cenério politico, encontrou
em vérios ex-alunos e professores daquele estabelecimento, aliados em suas
lutas em torno dos ideais republicanos, a exemplo de nomes como: Pe. Lindolfo
Correia, Carlos Dias Fernandes, José Pereira de Castro Pinto.

Identificamos nas fontes consultadas, a informacdo de que, no que enten-
demos seja o segundo governo Sélon de Lucena, Thomaz D’Aquino Mindello,
foi mais uma vez convidado ao cargo de diretor do Lyceu Parahybano. Contudo,
diante da avancada idade e debilitado por motivos de doencs, declinou ao con-
vite. Thomaz Mindello, recebia aposentadoria como ex-professor da Instituicdo
e para que tfivesse um final de vida mais confortdvel e digno, o governo Sélon
de Lucens, resolveu estabelecer melhorias em seu soldo, garantindo a ele os
mesmos beneficios recebidos quando esteve a frente, com diretor daquele esta-
belecimento de instrucdo publica secundaria.

Certamente, Thomaz de Aquino Mindello, ndo sé foi figura notéria na vida
da mais antiga instituicdo de instrucdo secundaria da Paraiba, Lyceu, como pode
também ser considerado um representante importante, quando dos alinhavos
dos fios tragados em torno de uma possivel, Histéria do ensino de Histéria da
Provincia paraibana no século XIX.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo e pesquisa acerca da vida e atuacdo do professor Thomaz
d’Aquino Mindello, que lecionou no ensino secundério na Paraiba, nos auxilia
a tracar o perfil dos professores no século XIX, bem como nos permite refletir
acerca das estruturas normativas do ensino de Historia naquele periodo. Sendo
assim, podemos obter uma reflexdo critica através do que foi estruturado no pas-
sado, tendo um olhar para o desenvolvimento das préticas educacionais atuais
e observando as mudancas ao longo do tempo que moldaram o sistema edu-
cacional, identificando tendéncias e padrées que podem informar e melhorar a
educacdo no presente, mas ndo sb isso, que nos permitem através dessa leitura e
memoria do passado, fortalecer a identidade docente, sobretudo quando pen-
samos na Histéria do ensino de Histdria. Entender o percurso histérico em torno
da profissdo, do seu meio, &, pois, fortalecer essa identidade.

Dito isso, ressaltamos que um dos grandes desafios que enfrentamos
durante a construcdo da referida pesquisa foi o volume e a complexidade das
fontes, especialmente nos jornais e documentos que possuiam bastante deta-
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lhes, pois nem sempre elas estavam diretamente ligadas ao foco do objeto, o
que acabou exigindo um filtro maior para selecionarms as informacdes mais
relevantes.

No geral, o estudo foi bastante prazeroso, pois levou a conhecer as carreiras
multifacetadas dos professores da instrucdo secundaria, dentre os quais Thomaz
de Aquino Mindello figurou, desempenhando vérias funcdes além da docéncia.
O papel desse professor é complexo e significativo, quando temos por foco a
Histéria do ensino de Histéria na Paraiba. Através do recorte, Império, pude-
mos observar as mudancas do conjunto das cadeiras de Geografia, Cronologia
e Histéria. Em que momento esses conhecimentos sdo desmembrados, e quais
as influéncias a rea de Histdria vai sofrendo em torno do que ensinar, haja vista
a forte perscpectiva Ocidental Eurocéntrica, como anincio de uma Histéria dita
oficial e universal. Quando entendemos esses contextos historicos, comecamos
a ter uma visdo mais clara de como a identidade profissional dos professores de
modo geral e do professor de Histéria, de forma mais particular, acaba sendo
atravessada pelas vérias reformas da instrucdo ao longo do século XIX, bem
como pelas mudancas sociais, empreendidas em cada espaco e tempo histérico.
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ENSINO TECNICO-PROFISSIONALIZANTE DE
SEGUNDO GRAU NA PARAIBA (1940)
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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo analisar o processo de implementacdo e expan-
sdo do ensino profissional no estado da Paraiba, tendo como recorte temporal os
anos que compreendem a década de 40 do século XX. Surgindo como resultado
do projeto de pesquisa “Ensino Médio Profissional na Paraiba durante a década
de 1940” do qual teve como plano de trabalho o “Ensino Médio Profissional na
Paraiba: instauracao e funcionamento na década de 1940 vinculado ao Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC/UFPB) da Universidade Federal
da Paraiba. Metodologicamente, caracteriza-se como uma pesquisa documental
realizada a partir do levantamento bibliogréfico, levantamento documental e ané-
lise dos dados. Citamos como alguns dos estudos bibliograficos estudados: Abreu
(2005), Dallabrida (2009), Nunes (1999), Medeiros et al (2018), Aquino (2022),
Citadinno (1998), Zanlorense e Santos (2017), entre outros. Referindo-se ao levan-
tamento documental, utilizamos o jornal A Unido, disponivel no Arquivo Histérico
Waldemar Duarte, localizado na Fundacdo Espaco Cultural (FUNESC), como tam-
bém no acervo digital disponibilizado pela FUNESC, além das Atas e Projetos de Lei
no arquivo histérico da Assembleia Legislativa do Estado da Paraiba (ALPB). Para a
andlise documental optamos pelo “paradigma indiciério” idealizado por Ginzburg
(1996). Como resultado, apontamos para a forte influéncia do dualismo educacional
na Paraiba, evidenciado nos artigos publicados no jornal A Unido, como também a
predomindncia do ensino secundério normal em relacdo aos outros cursos técni-
co-profissionalizantes. Por fim, apontamos para a forte presenca desse ensino nas

1 Doutora e Mestre em Educacdo - UFPB, professora do Centro de Educacéo - CE, da Universidade
Federal da Paraiba - UFPB, vms@academico.ufpb.br;

2 Graduando do Curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba — UFPB, matheuswes-
leyreal2020@gmail.com.



mailto:vms@academico.ufpb.br
mailto:matheuswesleyreal2020@gmail.com
mailto:matheuswesleyreal2020@gmail.com

D Histéria da Educacéo (Vol. 3)
x// :

ISBN: 978-65-5222-009-7
CONEDVU

cidades das mesorregides paraibanas nomeadas por Agreste paraibano e Sertdo
paraibano, diferente da regido da Mata paraibana, principalmente em Jodo Pessos,
que concentra a maioria dos cursos profissionais diferentes do ensino normal.
Palavras-chave: Educacao Profissional, Ensino Normal, Paraiba.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo divulgar os desfechos do projeto
de pesquisa denominado “Ensino Médio profissional na Paraiba: instauracdo e
funcionamento na década de 1940", especialmente o plano de trabalho vincu-
lado a este projeto, intitulado “Ensino Técnico no Ensino Médio na Paraiba na
década de 1940". O projeto foi realizado entre setembro de 2022 a agosto de
2023 e foi vinculado ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC/CNPq) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

A partir dos anos de 1940, segundo Dallabrida (2014) e Nunes (1999), ha
uma considerdvel ampliacdo dos estabelecimentos de ensino médio no Brasil,
no intuito de aumentar a formacdo da juventude da época e de promover a qua-
lificacdo de trabalhadores para as novas indUstrias e organizacdes econémica
e social que se instauravam nestes anos no pais. De acordo com Nunes (1999,
p.25), “as funcdes da escola [de nivel médio] brasileira comecaram a ser ques-
tionadas no momento em que os novos rumos do capitalismo, no pais, assim o
exigiram”.

Neste sentido, na década de 1940, alastrou-se no pais uma luta para
modernizacdo do ensino pds-primario, influenciada pelos processos de rede-
mocratizacdo e consolidacdo do capitalismo industrial. Essa luta por mudancas
no ensino brasileiro atentou para as demandas da nova conjuntura politica, eco-
ndmica, social e cultural implantadas na época. Em decorréncia disso, houve um
duplo investimento na educacdo brasileira: um no ensino secundario e outro no
ensino técnico-profissional, especificando, desta forma, o chamado “dualismo
educacional”. Neste sentido, é nosso intuito com este trabalho especificar esse
movimento de instauracdo e funcionamento do ensino médio profissional no
estado da Paraiba.

Para tanto, o objetivo deste estudo foi analisar o processo de criacdo e
expansdo do ensino profissional de grau secundério na Paraiba, durante os anos
de 1940. Para tanto, foi fundamental o debrucar acerca dos estudos jé siste-
matizados na édrea, principalmente os resultados de pesquisas académicas, no
sentido de identificar o que j4 foi produzido acerca da temética.

Ademais, com base em Ginzburg (1989) e Le Goff (1996) foi desenvolvido
levantamento documental, mediante pesquisa no Arquivo Histérico Waldemar
Duarte da Fundacdo Espaco Cultural (FUNESC), onde podemos encontrar
exemplares do jornal A Unido, documentos avulsos como dispositivos legais e
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no arquivo da Assembleia Legislativa da Paraiba, no qual foi possivel localizar
atas, leis, projetos de criacdo de instituicoes escolares e outros documentos.
Além disso, procedemos com o tratamento das fontes, promovendo articu-
lacdes entre elas e observando as informacdes implicitas, articulando-as com
nosso aporte tedrico-metodoldgico.

Resumidamente, este trabalho estd estruturado da seguinte maneira: apds
esta infroducdo, serdo apresentados os objetivos, os procedimentos metodo-
l6gicos adotados durante a pesquisa, seguidos pelos resultados e discussdo da
andlise dos dados obtidos e, por fim, serdo apresentadas as conclusdes deste
estudo.

METODOLOGIA

Realizamos a pesquisa histérico-educacional mediante estudo biblio-
gréfico, levantamento documental e andlise documental. Dentre os autores
consultados, destacamos Abreu (2005), Dallabrida (2009), Nunes (1999),
Medeiros et al (2018), Aquino (2022), Citadinno (1998), Zanlorense e Santos
(2017) e outras obras que abordam conceitos, contextos histéricos e teorias de
pesquisa utilizadas neste estudo.

No que diz respeito ao levantamento documental, utilizamos fontes pro-
venientes de dois arquivos histéricos do estado. Inicialmente, examinamos os
exemplares do Jornal A Unido no Arquivo Histérico Waldemar Bispo Duarte,
localizado na Fundacdo Espaco Cultural (FUNESC), como também no acervo
digital disponibilizado pela FUNESC. Em seguida, investigamos as Atas e Projetos
de Lei no arquivo da Assembleia Legislativa do Estado da Paraiba (ALPB). Os
documentos da ALPB eram organizados em caixas-arquivo com uma identifica-
¢do padronizada, que incluia a ordem cronolégica dos anos, meses, numeracdo
das caixas, nimero total de documentos e nimero da legenda. Essa organizacdo
facilitava o acesso e a catalogacdo dos documentos. Vale ressaltar que, em rela-
¢do a disponibilidade dos anos no arquivo, para a década de 1940, apenas os
exemplares dos anos de 1947 a 1949 estavam disponiveis (provavelmente devido
ao periodo do Estado Novo), porém, estavam em um estado de deterioracdo
consideravel devido a a¢do do tempo.

Por outro lado, os documentos do arquivo da FUNESC estavam compi-
lados em volumes que abrangiam um periodo de um a quatro meses do ano.
Inicialmente, essa organizacdo dificultava a catalogacdo, mas o arquivo era mais
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completo e abrangia todo o periodo pesquisado em termos de disponibilidade
de documentos.

Ao encontrar os documentos relacionados ao objetivo da pesquisa, regis-
tramos fotograficamente e anotamos a localizacdo da fonte, arquivando os
registros posteriormente no Google Drive.

Para a anélise documental, adotamos a concep¢do de “documento/monu-
mento” proposta por Le Goff (1996), que define esses elementos como materiais
da memodria coletiva e da histéria. Segundo o autor, o documento é a escolha do
historiador, enquanto o monumento é a heranca do passado que mantém vivas
as memorias.

Outro embasamento tedrico utilizado em nossa pesquisa foi o “paradigma
indicidrio” de Ginzburg (1989), que estabelece a capacidade de, a partir de
dados aparentemente insignificantes, reconstruir uma realidade complexa que
ndo pode ser diretamente experimentada. Esse conceito reconhece que os indi-
cios secundérios ou negligencidveis sdo relevantes para a compreensdo de um
sistema vigente no periodo em que o documento investigado foi produzido.

E importante ressaltar que os documentos ndo sdo neutros, pois represen-
tam a perspectiva de uma pessoa e/ou érgdo responsdvel por sua elaboracdo
(Bacellar,2005). Destacamos que trabalhamos com os documentos com um
olhar critico, considerando as intencdes de quem o produziu e procurando fazer
a sua contextualizacdo. Também desenvolvemos um didlogo entre a bibliogra-
fia consultada e a andlise das informacdes encontradas nos arquivos historicos,
promovendo uma compreensdo aprofundada e levantando questionamentos
pertinentes aos objetivos da pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O periodo da Era Vargas (1930-1945) no Brasil foi marcado por transfor-
macdes significativas e pela atencdo crescente 3 educacdo. Historicamente, a

educacdo no pais era restrita 8 uma minoria. No entanto, com a industrializacdo
e a necessidade de mao de obra qualificads, a importdncia da educacdo aumen-
tou. Durante a Era Vargas, a educacdo passou a ser vista como uma ferramenta
para difundir ideologias e preparar os jovens para o mercado de trabalho.
Houve uma ampliacdo do acesso a educacdo, impulsionada pelas
demandas das elites politicas e pela necessidade econémica de qualificar os
trabalhadores para atender as demandas do sistema econémico em moderniza-
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cdo. No entanto, essa ampliacdo foi desigual e refletiu as desigualdades sociais
existentes (Batista, 2021).

O trabalho manual, associado as classes menos privilegiadas, era menos
valorizado em comparacdo ao trabalho intelectual, reservado a elite — no sentido
do status social. O sistema educacional brasileiro também refletiu essa diviso,
com a educacdo técnico-profissional destinada aos mais pobres e o acesso
a0 ensino superior reservado aos mais ricos. Por isso, essa dicotomia social e
desigualdade de oportunidades educacionais contribuiram para a perpetuacdo
das desigualdades sociais no Brasil. A educacdo, em lugar de ser um agente de
transformacdo e igualdade, acabou refletindo e reforcando as disparidades exis-
tentes na sociedade brasileira (Neta et al., 2018).

Apds o fim do Estado Novo, em 1945, o Brasil passou por um processo
de redemocratizacdo e necessitava de um novo ordenamento juridico para
refletir essa nova realidade. Foi promulgada em 1946 a quarta Constituicdo da
Republica, que se destacou por garantir as liberdades individuais como principal
caracteristica. O presidente do Brasil na época da promulgacdo da Constituicdo
de 1946 era Eurico Gaspar Dutra. Ele foi eleito presidente em 1945 e governou
o pais de 1946 a 1951. Dutra foi o primeiro presidente civil apds o periodo do
Estado Novo, encerrando o regime autoritdrio de Getulio Vargas. Durante seu
mandato, foi promulgada a nova Constituicdo, que estabeleceu as bases para a
redemocratizacdo do pais.

No artigo 5°, XV, d) da Constituicdo de 1946, ficou estabelecido que a
Unido tinha a competéncia para legislar sobre as diretrizes e bases da educacdo
nacional. Isso significa que a responsabilidade pela definicdo das politicas edu-
cacionais e dos principios norteadores da educacao ficava a cargo do governo
federal. Além disso, a Constituicdo também proibiu a Unido, os estados e os
municipios de lancar impostos sobre as instituicdes de educacdo e assistén-
cia social, desde que suas rendas fossem integralmente aplicadas no pais. Essa
medida visava proteger as instituicdes educacionais e de assisténcia social,
garantindo que os recursos obtidos por elas fossem direcionados exclusiva-
mente para a promo¢do do desenvolvimento nacional. Com a promulgacao da
Constituicdo de 1946, a educacdo passou a ser um tema central de discussdo e
de competéncia da Unido. Essa mudanca constitucional estabeleceu as bases
para a definicdo de politicas educacionais no pais e protegeu as instituicdes
educacionais de sobrecarga tributéria, possibilitando que seus recursos fossem
investidos no fortalecimento do sistema educacional brasileiro (Silva, 2009).
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No estado da Paraiba, a histéria da educacdo também refletiu as desigual-
dades sociais presentes no Brasil. Assim como em dmbito nacional, a educacdo
foi historicamente privilegiada em detrimento das camadas populares menos
favorecidas econdmico e socialmente. J& no inicio da década de 1940 o presi-
dente Getulio Vargas decidiu conceder a exoneracdo a Argemiro de Figueiredo,
em 28 de julho de 1940. E em seu lugar, nomeou Rui Carneiro como interven-
tor da Paraiba. A nomeacao de Rui Carneiro foi considerada inusitada e causou
estranheza, pois ele era um adversério de Argemiro. A substituicdo de Argemiro
de Figueiredo como interventor da Paraiba por Rui Carneiro ocorreu apds um
inquérito realizado e devido a situacdo de desprestigio em que Argemiro se
encontrava (Silva, 2013).

Imagem 1: Governador Rui Carneiro
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Fonte: Jornal A Unigo.

No decorrer da pesquisa no Arquivo Histérico Waldemar Bispo do Duarte
da FUNESC, chamou nossa atencdo a abundéancia de artigos e reportagens
que enfatizavam a importdncia do ensino técnico-profissionalizante na época e
durante a interventoria de Rui Carneiro (1940-1945), contrastando com a ausén-
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cia de producdes que questionassem a énfase dada pelo governo na promocdo
dessa educacdo em todo o Brasil. Essa falta de questionamento pode ser atri-
buida ao carédter centralizador e autoritdrio do governo de Getulio Vargas, o
que refletia no estado da Paraiba, que tinha o poder de legislar sobre todos os
assuntos, incluindo a educacdo, por meio de decretos e portarias, uma vez que
ndo havia a participacdo do Parlamento. Isso fica evidente nas Leis Orgénicas do
Ensino (Pessanha; Silva, 2014).

E importante mencionar que os artigos e reportagens citados ndo repre-
sentam apenas as opinides de seus autores, o que por si s6 ja seria significativo,
como descrito por Bacellar (2005), mas também, de acordo com a definicdo de
monumento de Le Goff (1996), essas fontes sdo uma representacdo da socie-
dade em si e de como ela desejava ser vista, lembrada e perpetuada.

Dentre os artigos encontrados, destaca-se o (1) artigo “Ensino Técnico” de
1943 do jornal A Unido, que ressaltava a preocupacdo do governo com esse
modelo de ensino e como ele legitimava suas acdes em consondncia com a
Constituicdo de 1937:

A Constituicdo de 10 de novembro, ao legislar sobre esse assunto,
impulsionou de maneira significativa a solucdo do problema que
jd vinha recebendo atencao do presidente Getilio Vargas desde o
inicio de seu governo. O Estado tem direcionado a formacao infe-

lectual da juventude brasileira para uma abordagem mais prética e
técnica (jornal A Unido, 1943, p. 3).

Inicialmente, esse trecho do artigo cria uma compreensdo equivocada de
que esse modelo de ensino era destinado a toda a juventude brasileira, inde-
pendentemente da classe social 3 qual pertencia. No entanto, Nunes (1999)
observa que houve uma diferenciacdo na oferta do ensino secundério e nos
objetivos pretendidos, de acordo com as classes sociais ocupadas. No ensino
técnico-profissional (industrial, comercial, normal e agricola), a formacso visava
a forca de trabalho, enquanto para a elite, a formacdo enciclopédica era consi-
derada prioritaria, ao focarmos no (2) artigo “O Estado Moderno e o problema
das ‘élites™ do jornal A Unido, notamos a validacdo da ideia de Nunes (1999) em
produzir diferentes tipos de educacdo de acordo com a classe social, porém o
artigo vai além, pois atribui ao Estado a responsabilidade de formar elites capa-
zes de educar as massas, porque:

Dentro dos quadros de um regime como esse, é evidente que a
questdo do ensino secundério, técnico-profissional, deve ser o
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centro de interesse de qualquer politica educacional. Por qué¢
Porque, no Estado Moderno, o objetivo principal dos sistemas
educacionais ndo é apenas educar as massas, mas preparar elites
que as eduquem (Jornal A Unido, 1943, p. 9).

Dessa forma, essa concepcdo foi institucionalizada por meio de regula-
mentacdes anteriores a esse artigo, como a Reforma Francisco Campos (1931),
que dividia o ensino secundério em dois ciclos: um fundamental de cinco anos
e um complementar de dois anos, e a Reforma Gustavo Capanema (1942), que
manteve a divisdo, apenas alterando a nomenclatura e a duracdo, com quatro
anos de ginasial e trés anos de colegial. Segundo Souza e Dallabrida (2021), com
a divisdo do ensino secundério, o primeiro ciclo, com énfase na formacdo para
o trabalho, tfornou-se mais acessivel aos estudantes com menos recursos finan-
ceiros, enquanto o segundo ciclo, que garantia o acesso a cursos superiores,
adquiriu um carater altamente elitista.

O estado teve como governadores/interventores outros nomes como:
Samuel Duarte (1945-1945), Severino Montenegro (1945-1946), Odon Bezerra
Cavalcanti (1946-1946), José Gomes da Silva (1946-1947) e Osvaldo Trigueiro
(1947-1951). Contudo, como o foco do nosso estudo foi encontrado no periodo
de Rui Carneiro, demos essa énfase.

Durante o periodo de 1937 a 1946, o Brasil foi subjugado pela ditadura
de Getlio Vargas, conhecido como Estado Novo. Toda a legislacdo promul-
gada nessa época refletiu a articulacdo dos ideais nacionalistas de Vargas e seu
projeto politico-ideolégico. Conforme Neta et al. (2018) a Reforma Capanema
(1942-1946) entrou em vigor, estabelecendo as Leis Organicas do Ensino por
meio de Decretos-Lei, que moldaram o sistema educacional brasileiro.

Essas leis estruturaram o ensino industrial, reformaram o ensino comercial,
introduziram alteracées no ensino secundério e criaram o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI).

No contexto da Era Vargas, observou-se um fortalecimento da dualidade
na educacdo, com restricdes significativas ao acesso ao ensino superior. Apenas
os formados em educacdo média podiam ingressar em cursos superiores rela-
cionados & mesma &rea, ou seja, ndo havia liberdade de escolha para carreiras
diferentes. Por outro lado, ndo havia restricdes para os alunos do ensino secun-
dério, que finham acesso ao ensino superior. Essa configuracdo refletia uma
influéncia fascista na elaboracdo dos decretos-lei, principalmente no Decreto-
Lei do Ensino Secundério, pois restringia o acesso ao ensino superior as classes
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dominantes, perpetuando o poder e ampliando a distdncia entre elas e as clas-
ses mais pobres e subalternas (Neta et al., 2018).

As Leis Orgénicas do Ensino foram estabelecidas por meio de Decretos-
Lei, que possuem a forca de lei e sdo emitidos pelo poder executivo, de maneira
semelhante as Medidas Provisérias. No entanto, como apontado por Romanelli
(2005 apud Neta et al., 2018), essa reforma foi limitada e ndo abrangente, pois
ndo contemplou toda a educacao brasileira. Os Decretos-lei tratavam de cada
nivel de ensino separadamente, sem uma visdo integrada. Conforme Manfredi
(2002), as Leis Orgénicas do Ensino tinham como objetivo promover grupos
politicos, com clara tendéncia de favorecer a classe dominante em detrimento
das classes mais pobres.

Os curriculos foram reformulados e o ensino secundério foi colocado em
oposicdo ao ensino técnico-profissional, embora houvesse uma necessidade
de formacdo de mdo de obra qualificada na época. De acordo com Romanelli
(2005 apud Neta et al., 2018), em 1942, alguns ramos do ensino comecaram
a ser reestruturados de forma parcial, mas era necessério realizar reformas
mais abrangentes naquela época. Durante os Ultimos trés anos do Estado
Novo, foram implementados apenas os seguintes Decretos-lei sob a gestdo de
Gustavo Capanema: a estruturacdo do ensino industrial (Decreto-Lei n® 4.073,
de 30/01/1942), a criacdo do SENAI (Decreto-Lei n® 4.048, de 22/01/1942),
a regulamentacdo do ensino secundério em dois ciclos (ginasial e colegial)
(Decreto-Lei n® 4.244 de 9/04/1942) e a reestruturacdo do ensino comercial
(Decreto-Lein® 6.141, de 28/12/1943).

Apds a queda de Vargas, a reforma continuou com outros Decretos-
lei durante o Governo Provisério de José Linhares, com o entdo Ministro da
Educacdo, Raul Leitdo da Cunha. Os Decretos-lei estabeleceram a organizacdo
do ensino primario supletivo em nivel nacional, com duracdo de dois anos e vol-
tado para adolescentes a partir dos 13 anos e adultos (Decreto-Lei n. 8.529, de
02 de janeiro de 1946), a organizacdo do ensino normal (Decreto-Lei 8.530, de
02 de janeiro de 1946), a criacdo do SENAC (Decretos-Lei n 8.621 e 8.622, de
10 de janeiro de 1946) e a organizacdo do ensino agricola (Decreto-Lei n. 9.613
de 20 de agosto de 1946) (NETA et al., 2018).

A Reforma Capanema, através do Decreto-Lei n® 4.422 de 9 de abril de
1942 (Brasil, 1942), criou os cursos médios de 2° ciclo, cientifico e classico, com
duracdo de trés anos, com o objetivo de preparar os estudantes para o ensino
superior. Assim, a educacdo técnico-profissionalizante, incluia os cursos nor-
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mais, técnicos industriais, técnicos comerciais e agricolas ndo habilitavam os
estudantes a ingressar no ensino superior (ESCOTT; MORAES, 2012).

Quadro 1: Instauracdo de estabelecimentos de ensino médio técnico-profissionalizante na Paraiba na
primeira metade do século XX

Ano de

Puablica/

Municipio Nome da Escola Criaggo Particular Curso
Escola Normal Sagrado Coracao 1931 Particular Magistério
de Jesus

Bananeiras Eecolo A ccnica Vida| d Teen

scola Agro- fécnica Vidal de 1924 PUblica écnico em
Negreiros Agropecuéria
Lyceu Industrial da Paraiba 1937 Particular
Instituto Comercial Joo Pessoa 2 Particular
Escola Técnica de Comércio 5 Particular
Epitdcio Pessoa ) Alfaiataria
Escola de Comércio Jean Brando 2 Particular
050 Pessos Academia de Comércio Epitacio 2 Particular
Pessoa
Instituto Comercial Underwood 1928 4 Guarda-Livros
Escola Normal Rural 4 ¢ Magistério
Escola Técnica Gal Jonas Barreto 2 Particular Comercllal
Guarda-Livros
Colégio de N. Senhora das Neves 4 Particular Magistério
Avreia Escola de Agronomia do Nordeste 1934 leclnlco
gricola
Campina Escola Normal Jodo Pessoa 1928 Particular Magistério
Grande
Pombal Escola Normal da Cidade de 2 2 Magistério
Pombal
Escola Normal Livre 2 2 Magistério
Princesa Isabel ;
Escola Normal Monte Carmelo 1946 Particular Magistério
Alagoa Grande Cole,glo NexSESRIEICs 1930 Particular Magistério
Rosério

Catolé do - ) : R

Colégio D. Francisca Mendes 1939 Particular Magistério
Rocha

Santa Luzia Ezzc;la Wermel Rgfenele Sayg 1947 Particular Magistério

Guarabira B -9ional Noss 1939 Particular Magistério
Senhora da Luz

Monteiro Escola Normal Livre 1944 Particular Magistério
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Municipio Nome da Escola Ar?o (,’,e Pub-llca/ Curso
Criacdo Particular
ltaporanga E‘?Ega Normal Regional Padre 1945 Particular Magistério
Sousa Escola Normal Regional S. José 1939 Particular Magistério
Cajazeiras | Escola Normal Padre Rolim 1836 Particular Magistério

Fonte: Elaborado a partir dos dados coletados no arquivo histérico da ALPB e FUNESC e AQUINO
(2022).

A partir das fontes consultadas, observamos uma notével predominéncia
dos estabelecimentos de ensino que ofertavam o curso normal de iniciativa
privada. A importancia dada pelo governo a formacdo de professores priméa-
rios pode ser compreendida dentro do contexto histérico do periodo. Getulio
Vargas buscava promover o desenvolvimento do pais. Nesse sentido, o ensino
primério era considerado o alicerce para a formacdo cidada e para o progresso
social e econémico do Brasil, além de contribuir para a insercdo no mercado de
trabalho das classes menos abastadas, pois:

[...] apostava na insercdo social da populacdo com dois intuitos:
formar a elite intelectual e oferecer uma formacdo educacional
bésica para garantir a sua insercdo na sociedade e no mercado
de trabalho. Entendia-se que a populacdo sem cultura e sem

uma educacdo minima ndo contribuiria para o progresso social
(Quadros, 2013, p. 118).

Além disso, demonstrou-se que a capilaridade da oferta dos cursos normais
era quase em sua totalidade feita por instituicdes privadas e que muitas possuiam
um caréter confessional. Porém, Aquino (2022) diz que para os representantes
da Igreja e do Estado a expansdo dos cursos normais representou muito além
da formacao de professores, mas também, uma estratégia em defesa da propa-
gacdo dos ideais catdlicos e controle das escolas confessionais. E como Gltima
caracteristica a predomindncia com oferta para o publico feminino.

Essa anuéncia do Estado fica evidente quando num projeto de Lei n°
152/48, que buscou abrir crédito para auxiliar estabelecimentos de ensino, o

deputado Ivan Bichara Sobreira, vinculado 8 UND, utilizou na segunda justifi-
cativa a auséncia de subvencdes a escola para meninos, pois em sua totalidade
eram destinadas a escolas para meninas.
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Imagem 2: Projeto de Lei n®152/48

Fonte: Arquivo da ALPB, Projetos de Leis do ano de 1948

Além disso, as instituicdes estavam presentes em diversas cidades do
estado da Paraiba, levando a formacdo de professores a regides que, muitas
vezes, ndo eram alcancadas pelas instituicdes publicas. Essa disseminacdo do
ensino normal privado contribuiu para suprir 8 demanda por profissionais, prin-
cipalmente no ensino primario, que estava em expansao.

A partir da imagem 3, podemos observar que os estabelecimentos de
ensino normal que funcionaram na Paraiba concentram-se predominante nas
mesorregides do Sertdo paraibano (6) e Agreste paraibano (4), além disso as
mesorregides Borborema e Mata paraibana tinham 2 e 1 estabelecimentos,
respectivamente.
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Imagem 3: Cidades com Ensino Normal

Cidades

B Bananeiras [ SantaLuzia

Il Jodo Pessoa [] Guarabira

B CampinaGrande [l Itoporanga

B Pombal [] Sousa

i Frincesalkooet [l Colozeiias
B Monteire

[T] Alagoa Grande
B Cafolé doRocha

Fonte: Elaborado a partir dos dados coletados na ALPB e FUNESC e AQUINO (2022).

CONSIDERACOES FINAIS

O periodo da Era Vargas levou a transformacdes significativas no sistema
educacional do pais. A atencdo 3 educacdo cresceu instigada pela necessidade
de m3o de obra qualificada em meio ao processo de industrializacdo. Porém,
essa expansdo foi desigual e acabou por reproduzir as desigualdades sociais j&
existentes. A centralizacdo no ensino técnico-profissionalizante criou uma dico-
tomia social que acabou por valorizar o trabalho intelectual em detrimento do
trabalho manual. Essa dicotomia produziu uma perpetuacdo das desigualdades
sociais e nas limitacdes de oportunidades educacionais para as classes de menor
poder aquisitivo.

A partir das Leis Organicas do Ensino foram estabelecidas por meio de
Decretos-Lei, restringindo o acesso ao ensino superior as elites e mantendo
a formacdo profissionalizante como uma op¢do para as classes mais pobres.
Essa configuracdo aprofundou as disparidades sociais e dificultou a mobilidade
social por meio da educacdo. Além disso, a educacdo foi utilizada como uma
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ferramenta para disseminar ideologias e preparar os jovens para o mercado de
trabalho, conforme os interesses politicos e econémicos da época.

No estado da Paraiba, durante a interventoria de Rui Carneiro, observamos
a énfase dada ao ensino técnico-profissionalizante. Essa énfase na formacao
prética e técnica visava atender 3s demandas do sistema econémico em moder-
nizacdo. No entanto, essa abordagem negligenciou a importadncia de uma
educacdo mais abrangente e critica, perpetuando as desigualdades existentes.

Ao caminhar da pesquisa, observamos a presenca de instituicdes de ensino
no estado da Paraiba, que ofereciam educacdo nas reas industrial, comercial,
normal e agricola, juntamente com o ensino secundério. No entanto, ao analisar
a abrangéncia e a quantidade de oferta, percebe-se que o ensino normal pre-
dominava em relacdo as outras formas de educacdo profissional no estado. Pois,
cidades como Bananeiras, Campina Grande, Pombal, Princesa Isabel, Alagoa
Grande, Catolé do Rocha, Santa Luzia, Patos, Guarabira, entre outras, quase
exclusivamente ofereciam o ensino normal. No entanto, outros ramos da educa-
cdo profissional também se destacavam, como o ensino agricola, representado
pela Escola Agrotécnica Vidal de Negreiros e pela Escola de Agronomia do
Nordeste. Essas instituicoes eram frequentemente mencionadas em reporta-
gens do jornal “"A Unido” como as principais da regido, o que se justifica pela
importancia do setor agricola no estado naquela época.
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“UM POUCO DE MIM E UM POUCO DAQUI": O
CAMPUS PINHEIRAL ENTRE RELATOS E MEMORIAS

Marcela Martins Fogagnoli Erthal’
Elisa Victoria Moreira da Costa Nascimento?

RESUMO

As histérias do campus Pinheiral do IFR] e do municipio de Pinheiral (R)) se entrela-
¢am quase numa simbiose. O campus estd localizado nas terras da antiga fazenda
S30 José do Pinheiro, onde foi instalada a estacao ferrovidria de Pinheiro. Aos pou-
cos foram se formando algumas habitacdes em seu entorno, que se transformou
no atual municipio de Pinheiral. Em 1880, apds o falecimento do proprietério da
fazenda, José de Souza Breves, as terras foram desapropriadas pelo governo federal
e declaradas de utilidade publica. Ao longo de sua histdria, a instituicdo, que come-
cou como Posto Zootécnico Federal, passou por importantes transformacdes e o
municipio de Pinheiral acompanhou essas mudancas. Desse modo, o antigo Colégio
Agricola Nilo Pecanha, atual IFRJ campus Pinheiral, é parte da histéria do municipio.
Durante os mais de cem anos de sua existéncia, a instituicdo esteve presente na
vida dos moradores de diversas maneiras, como espaco educacional, ambiente de
sociabilidade ou até mesmo como um lugar de assisténcia médica. Nosso trabalho
propde um estudo sobre a histéria do campus Pinheiral num recorte temporal 1964
a 2009, o periodo entre a criacdo do Colégio Agricola Nilo Pecanha e a transicdo
para o IFR], transformando-se em campus da instituicdo. Utilizando a Histéria Oral
como metodologia, buscamos analisar a8 memaria sobre o campus Pinheiral a partir
de relatos orais de ex-alunos e funcionérios da instituicdo, permitindo assim conhe-
cer as construcdes sobre o passado do campus e sua relacdo com a regido em que
se localiza. Dialogando com estudos na &rea da Histéria da Educacdo, buscaremos
apresentar o processo de pesquisa e os resultados alcancados até aqui. Trata-se

1 Doutora em Histéria. Professora de Histéria do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio de Janeiro, campus Pinheiral, marcela.erthal @ifrj.edu.br;

2 Graduanda em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio de Janeiro elisa.v.moreira@gmail.com;
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também de uma oportunidade de divulgar a histéria centendria de um campus que
a0s poucos vai buscando formas de reconstruir esse passado e contar sua historia.
Palavras-chave: Memria, Histéria Oral, Histéria da Educacdo, Patriménio.
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INTRODUCAO

Em 22 de julho de 2015, foi aprovada a Lei 861, que criou o Parque das
Ruinas da Fazenda S&0 José do Pinheiro. Na ocasido, foi inaugurado um memorial
com uma exposicdo a céu aberto que contava a histéria da antiga casa-grande
da fazenda do comendador José de Souza Breves. Construida em meados do
século XIX, o casardo da Fazenda S&o José do Pinheiro se destacava por sua
suntuosidade. A residéncia de José de Souza Breves possuia mais de 20 quar-
tos, era envidracada e cercada por grandes e belos jardins. Segundo o jornalista
Augusto Emilio Zaluar, que visitou a fazenda na década de 1860, “a sala nobre
era uma peca soberba ‘com grandes espelhos de Venezs, ricos candelabros de
prata, lustres de cristal, mobilia, tudo disputando a primazia com o que deste
género se vé de mais ostentoso na prépria capital do império™ (Breves, 1995).
No entanto, incéndios ocorridos em 1986 e 1990 destruiram o prédio original,
deixando-o em ruinas. José de Souza Breves faleceu em 1879 sem deixar herdei-
ros diretos. Em 1890, por meio do Decreto n°® 6.86, de 23 de agosto, as terras
da Fazenda S3o José do Pinheiro foram declaradas de utilidade pUblica. No ano
sequinte, a sede da propriedade foi adquirida pela Fazenda Federal. A partir de
1897, a Fazenda Pinheiro foi cedida ao Ministério da Guerra, passando a fun-
cionar como um Hospital Militar. Em 1899, foi transferida para o Ministério da
Agricultura, IndUstria e Comércio, e a sede da fazenda passou a abrigar o Posto
Zootécnico Federal de Pinheiro, através do Decreto N° 7.622, de 21 de outubro
de 1909.

Junto ao Posto Zootécnico, foi criada, em 1910, a Escola Média de
Agricultura, Agronomia e Veterinaria de Pinheiro. Em 1916, ap6s a fusdo da Escola
de Agricultura anexa ao Posto Zootécnico Federal com a Escola Média da Bahis,
foi fundada a Escola Superior de Agricultura e Veterinéria, que, por meio do
Decreto n® 12.894, de 28 de fevereiro de 1918, foi transferida para a cidade de
Niteréi. O mesmo decreto instituiu a criacdo do Curso Complementar Patronato
Agricola de Pinheiro, destinado 8 educacdo de menores desvalidos, que funcio-
nou até os anos de 1930. A antiga Vila da Estacdo de Pinheiro foi transformada
em distrito em 1916, e, em 1920, o Distrito de Pinheiro recebeu a visita dos reis da
Bélgica, Alberto e Elizabeth, do presidente da Repiblica, Epitdcio Pessoa, e de
outras autoridades, que foram conhecer o Patronato Agricola.

Em 1934, por meio do Decreto n° 2415, de 12 de abril, foi criado o
Aprendizado Agricola Nilo Pecanha, que, em 1947, passou a se chamar Escola
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Agricola Nilo Pecanha, onde eram ministrados os cursos de Iniciacdo Agricola
e Mestria Agricola. Em 1964, através do Decreto n® 53.558, a antiga Escola
Agricola passou a se chamar Colégio Agricola Nilo Pecanha.

O Colégio Agricola Nilo Pecanha (CANP) comecou a ser administrado
pela Universidade Federal Fluminense (UFF) em 1968, por meio do Decreto n°
62.178, de 25 de janeiro, vinculando-se & Faculdade de Educacdo da universi-
dade. Em 1971, foi criado o curso Técnico em Agropecuéria. Somente em 2002
foi instituido o curso Técnico em Meio Ambiente, o primeiro em outra drea pro-
fissional. Em seguida, surgiu o curso Técnico em AgroindUstria, na modalidade
PROEJA, em 2007.

Em 2008, com a sancdo da Lei 11.892, o Colégio Agricola Nilo Pecanha
se desvinculou da Universidade Federal Fluminense, passando a integrar o
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFR)) e a
se denominar Campus Nilo Pecanha (mais tarde Campus Pinheiral). Em 2012, foi
iniciado o curso Técnico em Informética Integrado ao Ensino Médio, e, em 2017,
foi ofertado o primeiro curso superior, com a Licenciatura em Computacdo. No
mesmo ano surgiu a primeira pds-graduacao lato sensu do campus com a oferta
do curso de Pbs Graduacado em Desenvolvimento Regional e Sustentabilidade.

Como se pode notar, foram muitas as mudancas ao longo de mais de um
século, em um campus cuja histdria é rica em informacdes tanto sobre o pais
quanto sobre a regido Sul Fluminense. No entanto, apesar de sua relevédncia para
a histéria da educacdo profissional no Brasil, ainda falta um trabalho sistematico
de pesquisa e organizacdo da histéria do campus Pinheiral. Muitas pessoas liga-
das & instituicdo sdo consideradas como “guardias” desse passado que espera
para ser contado. Diante disso, iniciamos um projeto de pesquisa, com apoio
do IFRJ e do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPg), com a inten¢do de conhecer e analisar a histéria do campus a partir das
vivéncias e memorias de ex-alunos e ex-funcionérios da instituicdo.

Reconhecendo que a extensdo dessa historia excede o prazo do nosso
projeto, optamos por uma anélise focada no periodo de 1968 a 2009. O prin-
cipal objetivo é examinar a fransicdo do Colégio Agricola Nilo Pecanha para
o Instituto Federal do Rio de Janeiro, quando o colégio foi transformado em

campus dessa nova instituicdo. Embora nosso foco temporal seja delimitado,
buscamos ainda analisar elementos importantes do passado do campus, que
remontam aos tempos da Fazenda de José Breves, da antiga Vila do Pinheiro e
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do Posto Zootécnico para entender como esses contextos influenciaram a for-
mac3o da identidade do campus ao longo do tempo.

Utilizando a Historia Oral como ferramenta central para a pesquisa, jun-
tamente com documentos escritos, iconografias e demais tipos de registos,
estamos empenhados em compreender o passado do campus a partir de rela-
tos de pessoas que estiveram diretamente envolvidas com a instituicdo desde
a época do Colégio Agricola Nilo Pecanha. Interessa-nos compreender como
esses individuos interpretaram e vivenciaram as situacdes, as transformacdes e o
cotidiano do campus, tornando o estudo da histéria mais concreto e acessivel,
facilitando a compreensdo do passado (Alberti, 2005).

Segundo Bosi, na velhice, as pessoas tornam-se a memaria da familia, de
um grupo, da sociedade (Bosi, 2017). Nas palavras da autora, espera-se que os
mais velhos guardem as lembrancas. Nesse contexto, consideramos como parte
da meméria do campus aqueles que viveram ativamente o periodo do antigo
Colégio Agricola Nilo Pecanha e sua transicao para o IFR], seja como alunos ou
funcionérios.

Nesse texto, buscamos apresentar parte da historia do campus Pinheiral e
os resultados iniciais da pesquisa que vem sendo desenvolvida sobre o passado
dessa instituicdo. Além disso, discutimos a importdncia de preservar esse patri-
ménio histérico, ndo apenas para honrar o legado de quem aqui passou, mas
também para enriquecer a formacdo das futuras geracdes. Acreditamos que,
30 resgatarmos essas narrativas, confribuimos para um entendimento mais pro-
fundo da trajetéria da educacdo profissional na regido e para o fortalecimento
dos lacos entre a comunidade académica e a populacdo local.

METODOLOGIA

A pesquisa foi dividida em cinco etapas, que estdo sendo realizadas desde
2023. A primeira delas consistiu na leitura e discussdo de textos sobre a meto-
dologia da histéria oral com os alunos bolsistas e voluntarios, com o objetivo
de fornecer a eles o suporte tedrico necessdrio para a conducdo da pesquisa
e o tratamento das fontes orais. Para isso, foram utilizados textos fundamentais,
como o Manual de Histéria Oral (Alberti, 2005) e outros que abordam a temé-
tica da meméria, como Memoéria, Esquecimento e Siléncio (Pollak, 1989). Os
encontros ocorreram semanalmente, com cada sessdo dedicada a discussdo de
um texto previamente lido pelos estudantes. Durante essas reunides, os alunos
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tiveram a oportunidade de tirar duvidas, compartilhar suas interpretacdes e per-
cepcdes sobre o material estudado e receber orientacdes sobre como trabalhar
com historia oral. Além de aprenderem sobre técnicas de entrevista e coleta de
depoimentos, foram abordadas questdes mais amplas relacionadas 8 memoria,
esquecimento e a construcdo de narrativas histéricas. Essa etapa foi fundamen-
tal para preparar os estudantes a lidarem de forma critica e cuidadosa com as
fontes orais, garantindo que eles compreendessem tanto os desafios quanto o
valor desse tipo de abordagem para a pesquisa.

A segunda etapa da pesquisa assume um cardter mais pratico, concentran-
do-se na realizacdo de um levantamento detalhado dos possiveis depoentes.
Nesse momento, estdo sendo coletados dados essenciais para a criacdo de uma
ficha catalogréfica para cada entrevistado, contendo informacdes como nome,
idade, &rea de atuacdo, e uma breve biografia que resuma aspectos importan-
tes de sua trajetdria. Essas fichas sdo de grande importédncia, pois permitem um
mapeamento dos perfis dos entrevistados. Essa etapa tem desempenhado um
papel crucial no planejamento das entrevistas, orientando a definicdo de uma
ordem légica e estratégica para sua realizacdo. Critérios como a idade dos
entrevistados, sua disponibilidade e a natureza de sua relacdo com o campus
tém sido levados em consideracdo para organizar a sequéncia das entrevistas. A
fase de levantamento de dados e preparacdo das fichas ocorre de forma para-
lela as demais etapas da pesquisa, 0 que permite otimizar o tempo e garantir que
o agendamento das entrevistas siga conforme o cronograma estipulado.

Como uma terceira etapa do projeto, as entrevistas estdo sendo realizadas
de acordo com o cronograma estabelecido na fase anterior. Levando em conta
as particularidades de cada entrevistado, estamos nos empenhando para que as
entrevistas ocorram, sempre que possivel, dentro do campus. Essa escolha ndo
s6 padroniza as condicdes técnicas — como iluminacdo, som e equipamento
de gravacdo — mas também facilita 0 acesso aos recursos necessarios e pro-
porciona um ambiente controlado e profissional, o que favorece a qualidade do
material coletado. A presenca dos professores responsaveis pelo projeto, junto
com os colaboradores da pesquisa, € indispensédvel durante as entrevistas. Eles
desempenham um papel crucial ao conduzir as perguntas de maneira alinhada
ao roteiro pré-definido, garantindo uma abordagem consistente e focada nos
objetivos da pesquisa. Além disso, a atuacdo dos colaboradores durante as entre-
vistas também contribui para o registro e documentacdo precisa do processo,

capturando informagdes essenciais que serdo analisadas posteriormente. Essas
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entrevistas representam uma fase vital da pesquisa, pois permitem a coleta de
dados qualitativos diretamente das fontes. O material coletado, juntamente com
as observacdes feitas pelos responsédveis, enriquecerd a andlise final e contri-
buird para a formacao de um panorama mais robusto e detalhado dos resultados
esperados.

A etapa seguinte é o tratamento das fontes orais: transcricdo das entrevis-
tas, armazenamento e organizacdo dos arquivos digitais. Essa etapa vem sendo
feita paralelamente & anterior, nos intervalos entre as entrevistas. Posteriormente,
serd organizado um espaco especifico para o armazenamento de todo o mate-
rial coletado ao longo da pesquisa. Esse ambiente terd a funcdo de centralizar
e preservar os dados, documentos obtidos, garantindo sua conservacdo e aces-
sibilidade. Além disso, estd sendo desenvolvido um acervo digital, que ficard
disponivel ao publico em geral, permitindo que pesquisadores, estudantes e
particulares possam consultar e utilizar o conteldo. Esse acervo servird como
uma importante ferramenta de divulgacdo cientifica, contribuindo para a disse-
minacdo do conhecimento gerado pelo projeto.

A quinta e Ultima etapa da pesquisa consiste na restauracdo, higienizacdo e
conservacdo de objetos de valor histérico que, atualmente, estdo armazenados
de maneira inadequada no campus. Muitos desses itens se encontram dispersos
por diversos setores ou guardados em galpdes, o que dificulta o acesso e a pre-
servacdo adequada. Assim, temos realizado um levantamento para identificar e
separar esse material, garantindo que cada item seja catalogado e tratado con-
forme sua importancia histérica. O trabalho de higienizacdo tem sido essencial,
removendo a sujeira e a degradacdo acumuladas ao longo do tempo. Em casos
em que os itens estdo mais danificados, intervencdes mais profundas, como
solda, polimento e emolduramento, tem sido necessérias para garantir a integri-
dade e durabilidade desses objetos. Entre os itens encontrados e tratados estdo
moveis antigos, mdquinas, fotografias, documentos histéricos e objetos relacio-
nados ao CANP, como troféus e bandeiras.

Além de preservar a memaria institucional, o projeto propde a criacdo de
um acervo que possa ser acessado pela comunidade académica e pelo publico
em geral, promovendo a valorizacdo da historia do campus e incentivando a
pesquisa e a educacdo patrimonial. A conservacdo desses objetos também con-
tribuird para o fortalecimento da identidade cultural da instituicdo, permitindo
que futuras geracoes tenham a oportunidade de conhecer e apreciar o legado

histérico que eles representam.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Como exposto, o campus Pinheiral possui uma rica histéria centenéria,
intrinsecamente ligada a trajetéria do municipio. Contudo, entre os moradores
locais e a comunidade do campus, esse passado parece n3o estar claramente
estruturado ou devidamente reconhecido. Na cultura local, a populagdo ainda se
refere ao campus Pinheiral como o Colégio Agricola Nilo Pecanha. No entanto,
hd um notavel interesse em redescobrir esse passado, evidenciado pelos tra-
balhos de pesquisa de discentes e docentes, pelas visitas técnicas frequentes
a0 campus realizadas por estudantes da regido, pelos projetos interdisciplinares
que abordam o tema e pela nostalgia expressa por alunos antigos e profissionais
ao falarem do CANP. Nesse sentido, hd uma histéria a ser analisada e um pas-
sado a ser contado.

Em que pesem os multiplos fatores a serem considerados, entendemos
que falta entre os municipes um sentimento de pertencimento em relacdo a ins-
tituicdo. Segundo Silva, “a forte associacdo historica com a instituicdo anterior,
aliado ao desconhecimento da proposta pedagdgica dos Institutos Federais, difi-
cultam a construcdo e o fortalecimento da identidade institucional” (Silva, 2021).
Acreditamos que conhecer a histéria do campus poderd contribuir significati-
vamente para fortalecer o vinculo com a instituicdo, tanto entre a comunidade
interna quanto externa.

Diversas pesquisas historicas foram realizadas sobre José Breves e a Fazenda
S3o José do Pinheiro. Entre elas, destaca-se o estudo do historiador Thiago
Campos Pessoa Lourenco (Lourenco, 2015). O projeto Passados Presentes, do
Laboratério de Histéria Oral e Imagem da Universidade Federal Fluminense
(LABHOI/UFF), também contribuiu com um excelente estudo sobre o legado
cultural resultante da presenca africana na regido Sul Fluminense, incluindo
informacdes sobre o patriménio imaterial do estado do Rio de Janeiro, como o
Jongo de Pinheiral (LABHOI-UFF, 2011).

No tocante 8 memoria institucional, destaca-se o trabalho da historiadora
Lidiane Dias da Silva, que, em sua dissertacdo, investigou a histéria do campus
a partir da trajetdria do Curso Técnico Integrado em Agropecudria (Silva, 2021).
Contudo, ainda sdo escassas as pesquisas que interligam a Fazenda do Pinheiro,
a formacdo do municipio e o passado do campus. Embora a fazenda ndo seja
objeto da nossa pesquisa, consideramos essencial analisar a historia do campus
considerando seu passado mais remoto, quando era uma fazenda escravocrata
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pertencente a um dos comerciantes de escravizados mais ricos e influentes da
regiao.

O projeto “Um pouco de mim e um pouco daqui: o campus pinheiral entre
relatos e memorias” visa, entre outros objetivos, a formacdo de um acervo de
entrevistas com ex-alunos, ex-professores, ex-funcionérios e outras pessoas
cujas vidas foram atravessadas pela vivéncia no campus Esse acervo serd dispo-
nibilizado ao publico em geral e 8 comunidade académica interessada no tems,
facilitando pesquisas e promovendo uma maior divulgacdo da histéria do cam-
pus através das memorias e vivéncias dos entrevistados.

Como parte das atividades do projeto, foi elaborada uma linha do tempo
que destaca os principais marcos historicos do campus Pinheiral, a qual esté
exposta no hall de entrada da instituicdo. O objetivo é envolver a comunidade
interna e externa, que frequenta o campus em visitas técnicas aos espacos edu-
cacionais e eventos de divulgacdo cientifica. Com a iniciativa, buscamos ndo
apenas informar, mas também criar um ambiente de interacdo e valorizacdo da
historia do campus, fortalecendo os lacos entre a instituicdo e os visitantes.

Como resultado final do projeto, planejamos a criacdo de um espaco dedi-
cado 3 preservacao e exposicdo do acervo. A intencdo é a criar um Centro de
Meméria que, em colaboracdo com outros nicleos do campus, possa organizar
a histéria da instituicdo a partir de um olhar critico sobre esse passado.

Um aspecto essencial deste processo é a divulgacdo do projeto e de
seus resultados, uma vez que a metodologia se baseia no didlogo com os par-
ticipantes, na pesquisa local e na divulgacdo da histéria e dos saberes sobre o
campus. Com essas acdes, esperamos impactar positivamente a disseminacdo
de informacdes sobre o campus e sua relacdo com o municipio, promovendo o
sentimento de pertencimento entre a comunidade e fortalecendo a identidade
institucional. Dessa forma, este texto tem como objetivo divulgar alguns resulta-
dos iniciais do projeto, criando um espaco para o didlogo e a reflexao sobre as
acdes e os principais avancos do trabalho desenvolvido.

Uma importante etapa da pesquisa em andamento sdo as entrevistas orais,
realizadas com o objetivo de de compreender, por meio das memodrias dos entre-
vistados, as experiéncias vivenciadas por ex-alunos e ex-funciondrios. Embora o
ndmero de entrevistas realizadas seja limitado, algumas questées emergem de
maneira significativa nos relatos dos participantes.

Uma questdo que consideramos relevante, é a percepcdo dos entrevista-

dos sobre a transferéncia do Colégio Agricola da UFF para o campus do Instituto
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Federal do Rio de Janeiro. Entre os anfigos membros da comunidade, hd um
discurso predominante de que os tempos do CANP eram melhores e de que os
estudantes saiam mais bem preparados para as atividades profissionais agrico-
las. Em que pese as diferencas em nimero de alunos e professores nos tempos
do CANP, e as especificidades da proposta pedagdgica dos Institutos Federais
(IF), consideramos que esse discurso reflete uma falta de identificacdo com a ins-
tutuicdo enquanto IFR]. Nesse sentido, analisar como essa transicdo de CANP
para campus Pinheiral foi vivenciada pelos antigos alunos, funcionérios e gesto-
res pode nos fornecer elementos para compreender esse passado.

Dentre os entrevistados, destacamos os relatos de dois ex-alunos e
ex-professores: Paulo Machado Bittencourt, docente aposentado de Educacdo
Fisica, e Orival Prange, docente e ex-diretor geral do CANP. O professor Paulo
Machado mantém uma forte ligacdo com o campus, tendo sido aluno na década
de 1970 e retornado como professor em 1980. Em seus mais de trinta anos de
atuacdo, exerceu diversas funcdes de gestdo, como Chefe dos Servicos Gerais,
Coordenador de Atividades Complementares, Diretor de Assisténcia Estudantil,
Diretor de Producdo e Vice-diretor em duas gestdes. Sua histdria se entrelaca
profundamente com a do campus Pinheiral. J4 o professor Orival Prange ingres-
sou na instituicdo como aluno do curso de Mestria Agricola da Escola Agricola
Nilo Pecanha e, anos seguintes, formou-se no curso técnico de agropecudria
do Colégio Agricola Nilo Pecanha. Foi professor do CANP entre 1977 e 1993 e
diretor do CANP entre 1978 a 1986. Em sua longa vivéncia na instituicdo, Orival
viveu diversos momentos politicos e administrativos.

Com relacdo 3 transicdo de Universidade Federal Fluminense para o
Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro, ambos
consideraram uma mudanca necessdria e positiva. Como colégio agricola da
UFF, o campus enfrentava instabilidade orcamentaria, o que comprometia seu
funcionamento. Além disso, a distdncia geogréfica da reitoria, que fica na cidade
de Niterdi, por vezes era um impecilio para questées de cunho administrativo.
Embora j3 estivesse aposentado na ocasido da transicdo, o professor Orival des-
tacou as dificuldades financeiras e administrativas vividas pela instituicdo sob a
administracdo da UFF. Segundo o professor Paulo, sobre os recursos destinados
ao CANP,

“ngo tinhamos uma verba definida para a escols, a UFF destinava a verba
conforme o reitor decidisse e vocé ficava a mercé disso, entdo vocé pas-
sava muita dificuldade [...] quando nés nos transferimos para o Instituto
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Federal ai sim de certa forma a questdo do recurso melhorou muito e ai
foram quando surgiram outros cursos”.

De acordo com professor Paulo, a tranferéncia atendeu as expectativas, a
medida em que possibilitou a ampliacdo da oferta de cursos e vagas. Além disso,
melhorou as condi¢des de trabalho e remuneracdo dos professores.

“Se tinha a ideia de que no instituto vocé teria uma condicdo melhor, tanto
do reconhecimento, exemplo: vocé era vice-diretor com uma gratifica-
¢do de 15 reais [...] eu fui [prefeito do campus] durante 6 anos com uma
gratificacdo de 20 reais. Entdo vocé tinha que fazer por amor entendeu?
E vocé no tinha condi¢do de ficar sé na direcdo, vocé tinha que dar aula.
A gente trabalhava de sequnda a sexta e teve época de plantdo aos séba-
dos. [...] Entdo essa foi uma das razées, é o fato de vocé ter uma condicdo

melhor em termos de orcamento que era a proposta na época dos insti-
tuto federais.”

Apesar dos beneficios educacionais e administrativos, a mudanca para IFR]
deixou uma sensacdo de insatisfacdo entre alguns ex-alunos e funcionérios que
acreditam que, com a transferéncia, a escola perdeu sua vocacdo agricola. A
esse respeito, o professor Paulo destacou que a introducdo de novos cursos,
como informética, contribuiu para a descaracterizacdo da escola como uma ins-
tituicdo voltada para a formacdo agricola. Nas palavras do professor,

“eu acho que [a transicdo] atendeu as expectativas, mas eu acho que se
fugiu um pouco do objetivo que era como uma escola que era voltada
para o setor de agropecuéria, entendeu? Diversificou muito. [...] eu acho
que de certa forma descaracterizou um pouco, como aconteceu na rural
[Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro].”

Outro ponto que tem chamado a atencdo nas entrevistas é a maneira
como a instituicdo aparece nas memorias dos entrevistados. Fica evidente que
a vivéncia no colégio foi marcante, consolidando lacos e experiéncias que res-
soam até hoje. Nesse contexto, o professor Paulo nos falou com muita emocao
“tem um amor envolvido muito grande, tanto é que toda vez que eu passo por
ali eu me emociono. Quer dizer, é um negdcio muito forte que a gente até fala
que ndo é qualquer um que sente, né, o que a gente vivenciou”.

O relato de Alan Marcos de Queiroz, aluno entre 1972 e 1974, comple-
menta essa visdo. Nascido em Miguel Pereira (R]), decidiu fazer o concurso para
o Colégio Agricola por sugestdo de seu avé e viveu ali o que ele chama de “os
trés anos mais lindos” de sua vida. Atualmente residindo na Califérnia (EUA), ele
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descreve o CANP como o alicerce de sua vida, destacando o impacto positivo
em sua formacao pessoal.

“o colégio Agricola Nilo Pecanha pra mim foi o sequinte, quando constréi
uma casa comega pelo alicerce embaixo, né[sic]¢ A fundacéo, pra mim é
como fosse um alicerce da minha vida. Ali me ensinou muita coisa bos, ser
bom amigo, ser bom esposo, ser bom pai, entdo isso marcou a minha vida,
né[sic]¢ [...] Aonde eu vou eu menciono o colégio Agricola Nilo Pecanha
foi onde eu estudei com muito orgulho”

Nas memorias do professor Paulo, a influéncia deixada pelo CANP em sua
formacdo é profunda e inegdvel, refletindo-se em aspectos essenciais de sua
identidade. Quando questionado sobre o que a escola significou em sua vida,
ele respondeu com clareza e emocao: “ela representa o meu cardter, a minha
personalidade, a minha formacdo, tudo”. Para ele, o CANP nao foi apenas um
local de aprendizado; foi uma escola de vida, onde desenvolveu o senso de res-
ponsabilidade, ética e solidariedade que define quem ele é hoje.

As falas dos entrevistados revelaram que o sentimento de pertencimento
e a forte ligagdo emocional com o Colégio Agricola transcenderam em muito a
experiéncia académica, impactando decisdes e atitudes ao longo de suas vidas
pessoais e profissionais. Essa conexdo profunda exemplifica como a instituicdo
deixou marcas indeléveis em diversos aspectos de sua formacao, fortalecendo
um vinculo afetivo e um orgulho de fazer parte de uma comunidade que, para
eles, é lembrada como uma verdadeira familia. Tal experiéncia moldou nao
apenas suas trajetdrias profissionais, mas também seu caréter e seus valores, evi-
denciando que o colégio foi, além de um local de ensino, um espaco formador
de identidade e lacos humanos.

De forma geral, as entrevistas revelam que a experiéncia no CANP é lem-
brada com afeto e valorizada como parte significativa da vida dos ex-alunos. A
meméria coletiva construida em torno do colégio retrata uma vivéncia marcada
por apoio mUtuo e sentimento de familia, fortalecendo a preservacdo da histéria
do campus Pinheiral e sua importancia para a comunidade.

Na busca por conhecer e analisar as memérias relacionadas ao cam-
pus Pinheiral, deparamo-nos com um rico patriménio material da instituicdo.
Infelizmente, muitos desses itens estdo em péssimo estado de conservacdo,
armazenados de maneiras inadequadas, como em galpdes e depbsitos, ou dis-
persos por diversos setores do campus. Consideramos que esses objetos ndo
representam apenas o passado da instituicdo, mas também abrigam memdrias
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que, quando preservadas, contribuem para a construcdo de uma identidade ins-
titucional forte. A conservacdo desses itens é, portanto, essencial para manter
viva a histdria dessa instituicdo centendria.

Enfre os objetos encontrados até o momento, destacam-se livros, docu-
mentos escritos — como folhas de ponto de funcionérios e didrios de classe de
professores -, fotografias, moveis, aparelhos tecnoldgicos, troféus, bandeiras e
outros. Cada um deles pertencem a uma época e contam uma histéria sobre
a instituicdo. Cada mével e objeto antigo, cada documento desgastado pelo
tempo, nos contam algo sobre as pessoas que passaram por aqui e sobre os
desafios que enfrentaram.

Reconhecendo a importdncia da restauracdo e conservacdo desses itens,
iniciamos um trabalho de recuperacao, organizacdo e catalogacdo. No entanto,
esse processo tem sido desafiador devido a questdes técnicas, limitacdes finan-
ceiras e ao nimero limitado de investigadores envolvidos. Alguns livros, por
exemplo, foram encontrados em condicdes criticas de higiene e segurancs,
cobertos por poeira acumulada ao longo dos anos e contaminados por excre-
mentos de animais, como ratos e insetos. Desse modo, foi necessério que a
equipe buscasse conhecimento técnico para limpeza adequada e sequra desses
objetos, em especial de papeis antigos.

Apbs um periodo de estudos e preparacao, iniciamos o trabalho de higie-
nizacdo mecanica dos documentos. Esse processo foi realizado com muito
cuidado e atencao, utilizando E