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RESUMO

Narrar sobre a vida e a carreira, eis o desafio que apresentamos aos professores
que aceitam compartilhar suas vidas conosco. Afinal, como é possivel compreender
o cofidiano da educacdo brasileira, a cultura escolar propria de nossas instituicoes
no tempo presente, sem que oucamos aqueles que a conduzem diuturnamente?
Mobilizadas por esta inquietacdo, conduzimos nossas pesquisas buscando ampliar o
acervo Trajetdrias Docentes (LABHOI/UFF) e a partir dele, ter elementos para pen-
sar a histdria da educacdo brasileira. Neste trabalho, nosso objetivo é apresentar o
acervo Trajetdrias Docentes e demonstrar sua relevdncia para refletir sobre a histéria
da educacdo no tempo presente. Para tanto, fazemos o detalhamento do material que
constitui o acervo e apresentamos exemplos de entrevistas que contribuem para pen-
sarmos os anos 1990 e os anos 2000, destacando a precarizacdo do trabalho docente
neste periodo. Trabalhamos com o cruzamento de fontes (Thompson, 2002) e a com
a perspectiva da autoridade compartilhada (Frisch, 2016). Além disso, metodologica-
mente, utilizamos a histéria oral, estando esta diretamente implicada no movimento de
historia publica (Santhiago, 2016). Para esta pesquisa, fizemos uso de narrativas cons-
truidas de forma colaborativa, feitas com e para o publico, sejam elas resultantes de
entrevistas individuais ou publicas, conforme discorremos ao longo desta producao.
Palavras-chave: Trajetdrias docentes, Narrativas, Historia Publica, Historia Oral,
Histéria da Educacao.
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INTRODUCAO

Desde meados do século XX a Histéria Oral enquanto metodologia de
pesquisa busca ouvir as membrias pertencentes a diferentes grupos sociais
acerca de experiéncias que estes vivenciaram em distintos espacos e tempora-
lidades. De 14 para cd muitos avancos foram obtidos a partir das discussdes que
fortaleceram e contribuiram com o amadurecimento do campo da Histéria Oral,
nos trazendo a possibilidade de hoje ouvir tais individuos a partir de perspectivas
cada vez mais compartilhadas e dialdgicas.

Assim, neste trabalho fazemos uso da Histéria Oral enquanto método
de producdo e anélise de fontes, para ouvir as narrativas docentes que com-
pdem o acervo Trajetérias Docentes do Laboratério de Histéria Oral e Imagem
(LABHOI). Vale destacar ainda que também aliamos esta prética ao movimento
da Histéria PUblica propondo uma construcdo colaborativa das fontes e anélises
tendo em vista que

A histéria publica é uma possibilidade ndo apenas de conservacdo
e divulgacdo da histdria, mas de construcdo de um conhecimento
pluridisciplinar atento aos processos sociais, s suas mudancas e
tensdes. Num esforco colaborativo, ela pode valorizar o passado
para além da academia; pode democratizar a historia sem perder
a seriedade ou o poder de anélise (Almeida & Rovai, 2011, p.7).

A partir disso, temos como objetivo inicial apresentar o acervo Trajetérias
Docentes e demonstrar sua relevancia para refletir sobre a histéria da educacao
no tempo presente. Para tal, fazemos o detalhamento do material que constitui
o acervo e apresentamos exemplos de entrevistas que contribuiram para pen-
sarmos os anos 1990 e os anos 2000, destacando a precarizacdo do trabalho
docente neste periodo.

No que diz respeito a Rede Trajetdrias Docentes, trata-se de uma iniciativa
de pesquisadores nacionais que buscam reunir, catalogar, digitalizar e dispo-
nibilizar publicamente as narrativas de professores de diferentes niveis e areas,
com atuacdo em distintas temporalidades e locais. A Rede agrega atualmente
projetos de algumas universidades brasileiras, como: UFF, UFRN, UFPB, UDesc
e IFESP. Seu acervo foi acolhido pelo Laboratério de Histéria Oral e Imagem
(LABHOI) que abriga tais trabalhos em seu storage e hoje conta com 80 entre-
vistas no YouTube através do Canal Trajetdrias Docentes, que abordam desde
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trajetérias de vida 3 entrevistas teméticas, construidas a partir de iniciativas e
parcerias entre projetos, instituicdes e profissionais.

Assim, o canal conta com entrevistas realizadas em colaboracdo com alu-
nos do ProfHistéria* da Universidade Federal Fluminense - UFF, que também
exercem a funcdo de supervisdo dos programas de iniciacdo a docéncia PIBID e
Residéncia Pedagdgica. Além disso, tfambém conta com as narrativas do projeto
intitulado “Caminhos do ensino de Histéria: o saber e o fazer docente na edu-
cacdo bésica” que entrevista professores de Histéria que atuaram no estado do
Rio Grande do Norte a partir do recorte temporal das décadas de 1970 a 2000,
bem como, também integra entrevistas do projeto “Narrativas da profissdo na
formacdo (inicial, continuada) de professores” que contempla entrevistas com
profissionais de diversas dreas de formacdo da Universidade Federal Fluminense
- UFF.

Por fim, também é possivel encontrar no canal da rede, as entrevistas da
iniciativa “Acervo de entrevistas sobre a trajetdria de professores do Rio Grande
do Norte como repertério para formacdo docente inicial continuada” realizadas
pelos docentes e discentes da disciplina obrigatéria de estdgio supervisionado,
do curso de Licenciatura em Histéria, da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte - UFRN.

Além das entrevistas, o acervo também estd aberto a receber e disponi-
bilizar narrativas autobiogréficas escritas, com o objetivo de construir e ampliar
memoriais, contribuindo para a construcdo de textos e formacdo docente. Deste
modo, conta com dois memoriais compostos por narrativas produzidas pelos
ex-bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID
e pelos alunos do Mestrado e Doutorado Profissional em Ensino de Histéria -
ProfHistéria, ambos da UFF.

Agora que apresentamos brevemente a Rede Trajetdrias Docentes e o seu
acervo, nos dispomos a refletir sobre algumas questdes ao longo desta escrita:
afinal, qual a importédncia do Acervo Trajetérias Docentes¢ De que nos servem
tais narrativas¢ Como elas podem nos ajudar a pensar a educacdo? Como a
Historia Publica e a Histéria Oral contribuem com tal construcdo?

4 O ProfHistéria é um programa de pds-graduacdo stricto sensu que tem como objetivo proporcionar
formacdo continuada que contribua para @ melhoria da qualidade do exercicio da docéncia em
Histéria na Educacao Basica, visando a dar ao egresso qualificacdo certificada para o exercicio da
profissdo de professor de Histéria. Possui oferta simultdnea nacional, liderado pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

QIxF & Bl IES



ANOS

Historia da Educagéo (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-009-7
CONEDU

A razdo para o surgimento de fal iniciativa se da a partir da necessidade
de compreender o cotidiano da educacdo, a cultura escolar, bem como suas
demandas e desafios sob a dtica daqueles que fazem parte do nicleo protago-
nista do processo de ensino-aprendizagem: os professores e professoras. Assim,
como observaremos adiante com a anélise das entrevistas que trataremos neste
trabalho, as narrativas docentes nos fornecem caminhos promissores quando
nos propomos a refletir sobre a educacdo e suas subéreas. Deste modo, para
além da precarizacdo do trabalho docente, o qual daremos enfoque durante
a andlise das entrevistas, também consideramos pertinente salientar de quais
outros modos as narrativas orais acerca das trajetdrias docentes podem nos aju-
dar a refletir sobre a educacao.

Dentre tais contribuicdes, destacamos que a construcdo de tais fontes
nos fornece subsidios para debater e refletir acerca do processo de formacdo
docente. Neste 8mbito, o ato de narrar permite que durante a entrevista estes
narradores possam avaliar suas trajetdrias, observando suas préticas e experién-
cias ao longo dos anos. De acordo com Braganca (2008, p.75)

As narrativas ndo descrevem apenas a realidade, sdo produtoras
de conhecimento individual e coletivo e, no caso dos professores/
as, potencializam os movimentos de reflexdo sobre as proprias
experiéncias, teorias e préticas. O saber da experiéncia assume
centralidade, envolvendo as diversas dindmicas formativas ao
longo da vida e também os movimentos em direcdo ao futuro.

Sendo assim, é possivel que através desse processo, tais docentes possam
rememorar suas trajetorias percebendo os caminhos que os levaram a chegar na
docéncia, assim como, as dificuldades encontradas durante o exercicio de suas
profissdes e as conquistas e motivacdes que os estimularam neste processo. Tal
refrospectiva permite que o professor se aproprie de sua trajetéria de vida, se
colocando enquanto protagonista desse processo e entendendo as forcas indi-

viduais e coletivas que formaram sua identidade docente, refletindo acerca do
que afirma Andrade & Almeida (2018, p.130- 131)

[...] os saberes docentes sdo também sociais, isto é, sdo prove-
nientes de fontes sociais diversas, produzidos e legitimados por
grupos sociais variados, adquiridos pelos professores em cir-
cunstdncias particulares e em tempos distintos, reorganizados e
ressignificados em funcdo das condicdes reais de trabalho, legiti-
mados e validados na e pela prética da profisséo [...]
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Diante deste movimento de autorreflexdo e valorizacdo de si enquanto
profissional as entrevistas constituem um excelente espaco formativo para quem
narra, mas o ato de narrar também pode ser essencial para a formacdo de quem
escuta. De acordo com Pranto et. al (2023, p. 55-56)

Ao realizar, discutir, explorar as entrevistas, podemos nos depa-
rar com diferencas e semelhancas tanto na linguagem quanto
no modo de vida das pessoas de periodos passados e podemos
ser, assim, estimulados/as a estabelecer reflexdes criticas sobre o
presente e seu cotidiano. Além disso, nesse processo de escuta
podem ser identificados e trabalhados elementos fundamentais
para a formacdo do ser humano como: a afetividade, a empatia,
o respeito, a emo¢do que o contato com a histéria de vida do/a
entrevistado/a.

A partir disso, através deste contato, é possivel pensar a educacdo sob
uma perspectiva diferente daquelas a que estamos habituados. Ora, é comum
que para pensar sobre os problemas e solucdes educacionais nos dediquemos,
por exemplo, a observar andlises econémicas e administrativas sobre os recursos
financeiros e investimentos feitos, ou mesmo observar os curriculos e métodos
organizacionais de cada instituicdo, os materiais e recursos didaticos utilizados,
e entre outros aspectos que indubitavelmente devemos estar atentos se deseja-
mos uma educacdo de qualidade.

Entretanto, entendemos que o ato de ouvir e permitir-se ser tocado pelas
experiéncias que imprimem o fazer docente, nos oportuniza enxergar e construir
a histéria da educacdo sob a luz de uma visdo mais humanizada. Com isso, atra-
vés das narrativas docentes, é possivel perceber entre outros aspectos, qual lugar
a docéncia ocupa na vida de cada individuo - inclusive, se hd separacdo entre
a vida pessoal e profissional - o que nos leva a entender por exemplo, sobre as
multiplas atividades que sdo relegadas a rotina docente, a forma como cada pro-
fissional vivencia esta realidade se adapta a ela, bem como, suas consequéncias.

Além disso, também é possivel compreender como essas trajetdrias sdo
atingidas pelos acontecimentos histéricos, politicos, sociais e econémicos ao
longo dos anos e de que maneira esses profissionais perceberam essas alteracoes
e puderam reagir a elas no contexto de suas profissdes. Neste sentido, pensar
a educacdo a partir das narrativas dos professores, é realizar um movimento de
reconhecimento e valorizacdo do potencial de cada docente enquanto agente
histérico, ao passo que reunir, catalogar, digitalizar, disponibilizar publicamente
tais narrativas e pesquisar colaborativamente com esses narradores - como a
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Rede e o acervo Trajetdrias Docentes tém proposto - € ampliar o poder transfor-
mador dessas vozes e seu alcance na sociedade.

Diante da anélise realizada identificamos a partir das narrativas dos profes-
sores, bem como, das politicas legislativas e da bibliografia pesquisada, que os
professores atuantes nos anos 1990 e inicio dos anos 2000, tiveram as suas tra-
jetérias docentes marcadas por uma progressiva precarizacdo docente, oriunda
do consequente avanco da légica neoliberal e mundializacdo do capital.

Deste modo, percebemos que apesar de avancos na legislacdo e politica
educacional, a precarizacdo da educacao resultou em consequéncias que afe-
taram as vidas e carreiras dos professores, tendo em vista que foi possivel ouvir
através das entrevistas, diversas queixas a respeito da falta de recursos materiais
para o uso em sala de auls, desvalorizacdo profissional e a constante busca dos
professores por melhores condicoes de trabalho e de valorizacdo docente.

Nesse sentido, a disponibilizacdo dessas entrevistas em acervo contribui
para a reflexdo sobre aspectos cruciais 8 educacdo, como aqui destacamos a
precarizacdo docente, a qual ainda se trata de um obstaculo atual que atravessa
a vida de quem exerce a profissdo docente. Posto isso, a criacdo, manutencao e
valorizacdo desses acervos é um passo importante para a construcdo de novas
politicas educacionais que sejam construidas a partir da escuta daqueles que sdo
parte importante do processo educacional.

METODOLOGIA

Para atingir os objetivos propostos, esse trabalho apoia-se metodologica-
mente na Histéria Oral e na Histéria Piblica. Deste modo, compreendemos a
Histéria Oral a partir de Portelli (2016) que a define como uma relagdo dialé-
gica, em que as fontes utilizadas ndo sdo encontradas, mas sdo resultantes de
um processo de criacdo que é realizado em coautoria entre o entrevistador e o
entrevistado.

Além disso, também aliamos esta perspectiva ao movimento da Histéria
Publica que contribuiu para que a coautoria debatida por Portelli, ganhasse
novas potencialidades nesse trabalho, através da prética do conceito de autori-
dade compartilhada, o qual Frisch (2016, p.62) defende ao provocar que

[...] na natureza da histéria oral e da histéria publica nés nado
somos a Unica autoridade, os Unicos intérpretes, os Unicos auto-
res-historiadores. Em vez disso, o processo de interpretacdo e de




ANOS

z Historia da Educagéo (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-009-7

CONEDU

construcdo de significados é, por definicdo, compartilhado. Até
onde enfendo, nds simplesmente ndo temos autoridade para sair
distribuindo por ai.

Sob esta perspectiva, entendemos que a participacdo dos narradores
neste trabalho, ndo possui apenas a funcdo de legitimacao dele, mas também
busca atender as demandas deste grupo dentro do processo de construcdo da
pesquisa como um todo. A partir destas concepcdes, detalharemos brevemente
as escolhas realizadas entre pesquisadores e narradores dentro do movimento
de construcdo, gravacdo, transcricdo e andlise das entrevistas aqui trabalhadas.

Vale destacar que as entrevistas aqui utilizadas fazem parte do acervo
“Caminhos do Ensino de Histéria no Rio Grande do Norte (1970-2000)" cons-
truido através de um projeto coordenado pela Profe. Dre. Aliny Dayanny de
Medeiros Pranto, docente da Universidade Federal do Rio Grande do Norte -
UFRN. As entrevistas foram gravadas durante o ano de 2021, e em decorréncia
da pandemia do virus SARS-COV (Covid-19) foram realizadas através da plata-
forma de videoconferéncia Google Meet.

Para a concessdo das entrevistas, realizamos inicialmente o convite e a
explicacdo do projeto, seus objetivos, metodologias e usos a cada entrevis-
tado que autorizou a gravacdo e uso das entrevistas através dos Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE. No que diz respeito 3 escolha dos

narradores optamos pelo uso do conceito de “redes” definido por Meihy &
Holanda (2015, p.50)

A origem da rede é sempre o ponto zero, e essa entrevista deve
orientar a formacdo das demais redes. A indicacdo de continui-
dade das redes preferencialmente deve ser derivada da entrevista
anterior. Assim, em cada entrevista o colaborador deve indicar
alguém que comporé a rede. A vantagem dessa estratégia é que
por ela monta-se a rede de acordo com o argumento dos entre-
vistados e ndo dos diretores do projeto. Com isso, se fortalece a
razdo do grupo.

Deste modo, através das indicacdes de cada professor entrevistado,
a primeira fase do projeto contou com uma rede de seis docentes aos quais
escolhemos para este trabalho, trés que tornaram possivel o debate acerca da
precarizacdo docente a partir do recorte temporal da década de 1990 3 2000.
Para a realizacdo das entrevistas, fizemos uso de gravadores de dudio e

cémeras, estabelecemos um roteiro prévio que dentre outros aspectos abordou
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as trajetdrias pessoais e profissionais de cada docente, visto que “As narrativas
de professores entrecruzam as historias de vida, os saberes e as aprendizagens
profissionais.” (Andrade & Almeida, 2018, p.138). Posto isso, os roteiros foram
enviados com antecedéncia aos entrevistados, que por sua vez, puderam opi-
nar estando livres para solicitar alteracdes e dar as sugestdes que desejassem 3
estrutura da entrevista.

Desse modo, apesar da antecedéncia com que o roteiro foi planejado e
compartilhado com os entrevistados, buscamos sequi-lo durante a entrevista
sem a necessidade de uma rigidez, priorizando o respeito & cada narrador e ao
seu direito de narrar-se, realizando suas proprias escolhas e formas de registrar
as suas trajetérias de vida e docéncia.

Com a conclusdo das gravacdes, enviamos os arquivos aos entrevistados
que puderam solicitar alteracdes ou cortes dentro das entrevistas e assim, pude-
mos dar inicio ao processo de edicdo - para a realizacdo dos cortes - nos videos
e nas transcriacdes, respeitando novamente a decisdo e as escolhas de cada
narrador diante do que foi narrado. Para isto, sequimos os procedimentos de
transcricdo absoluts, textualizacdo e transcriacdo recomendados por Meihy &
Holanda (2015), em que a transcricdo absoluta consiste na escrita da entrevista
do jeito bruto, mantendo perguntas, respostas, erros, repeticdes de palavras e
termos, bem como, possiveis barulhos no ambiente; enquanto que na textualiza-
¢do eliminamos as perguntas, sons do ambiente, erros gramaticais e realizamos a
reparacdo de algumas palavras sem a perda do seu uso semantico; por fim, rea-
lizamos as transcriacdes, as quais definimos a partir de Meihy & Holanda (2015,
p.160)

O conceito de transcriacdo traduz uma acao criativa e uma relacéo
viva entre as classicas dicotomias (sujeito-objeto, eu-tu, oral-es-
crito, documento-pesquisador) superando-as sem fazer-lhes
concessdes. No processo transcriativo, as dicotomias ldgicas,
necessdrias a qualquer instauracao cientifica, cedem lugar a uma
ficcionalidade viva, a um sujeito e 3 um mundo sem os limites que
lhe s3o normalmente impostos |[...]

Ou sejg, trata-se de um processo realizado em colaboracdo entre o pes-

quisador e o narrador em que é possivel perceber que o material que outrora
foi escrito de forma “bruta”, agora ganha a fluidez e a criatividade necesséria
para permitir que o leitor se desloque a atmosfera da entrevista e possa - dentro
das limitacdes da escrita - vivenciar a experiéncia e sentir-se mais proximo da




ANOS
Historia da Educagéo (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-009-7
CONEDU

entrevista de historia oral. Reforcamos que mesmo com as alteracdes ocorridas
dentro do processo de transcriacdo, ndo alteramos o sentido semantico e o sig-
nificado do que foi narrado, mantendo todo o discurso do entrevistado fiel ao
que foi dito no momento da entrevista.

Ao cabo das transcriacdes, realizamos a anélise das narrativas a qual nos
baseamos 3 principio na visdo de Portelli (2016, p. 18), ao afirmar que “[...] o que
faz com que as fontes orais sejam importantes e fascinantes é precisamente o
fato de que elas ndo recordam passivamente os fatos, mas elaboram a partir deles
e criam significado através do trabalho de memédria e do filtro da linguagem.”
Diante disso, ndo buscamos dentro das narrativas, uma descricdo “verdadeira” e
“real” dos fatos, mas sim a forma como cada individuo percebeu, sentiu e viven-
ciou os momentos histéricos, politicos e sociais em que esteve inserido durante
seu percurso na docéncia.

Além disso, buscamos investigar as diferentes narrativas acerca da reali-

dade docente através do cruzamento com fontes documentais nos baseando
em Thompson (2002, p. 307)

A respeito de muitos itens, pode-se fazer uma conferéncia com
outras fontes. Claro que isso serd um processo cumulativo &
medida que o material for coletado: uma série de entrevistas
numa mesma localidade proporcionard inimeras conferéncias
entre elas a respeito de fatos. Do mesmo modo, certos detalhes
podem ser comparados com fontes manuscritas e impressas.

Logo, avaliaremos documentos legislativos buscando compara-los aos
discursos apresentados durante as entrevistas, buscando realizar a anélise sobre
como tais leis eram sentidas na prética por quem estava atuando em sala de aula
no periodo aqui analisado.

Deste modo, buscamos através deste trabalho e movimento, estarmos
implicados na prética de uma construcdo histérica colaborativa, impulsionada
por demandas e necessidades atuais e com a capacidade de trazer novos signi-
ficados 8 meméria social e coletiva.

RESULTADOS/DISCUSSOES

O acervo Trajetdrias Docentes do Laboratério de Histéria Oral e Imagem
(LABHOI) da Universidade Federal Fluminense - UFF é constituido por diversas
entrevistas disponibilizadas colaborativamente por pesquisadores de diferentes
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regides do Brasil. O material disponibilizado quanto a sua tipologia se divide
entre historias de vida ou entrevistas teméticas.

Partindo deste acervo, neste trabalho destacamos especificamente a
importdncia destas narrativas docentes e da sua disponibilizacdo em acervos
para a discussdo de aspectos primordiais da educacdo, como por exemplo, a
precarizacdo docente a qual nos debrugcamos dentro da discussdo desta pes-
quisa. Para isto, tomamos como base das nossas reflexdes aquilo que foi narrado
pelos professores e professoras, em trés entrevistas (histérias de vida) que estdo
disponiveis no acervo.

Antes de adentrarmos as anélises, apresentaremos aquialguns dos que acei-
taram compartilhar as suas trajetdrias de vida, construindo colaborativamente a
pesquisa e pondo em pratica as potencialidades e desafios de uma pesquisa ali-
cercada no conceito de autoridade compartilhada (Frisch, 2016). Nesse sentido
discutiremos a precarizacdo a partir do que narram os professores Jodo Valencs,
Andreia Mendes e Nadson Gutemberg. Assim, apresentaremos brevemente os
trés professores que compartilharam suas trajetérias de vida. O professor Jodo
Maria Valenca de Andrade, graduado em Sociologia pela Universidade Federal
do Rio Grande do Norte, atualmente professor aposentado da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, atuou na educacdo bésica no inicio dos anos
1990 e logo depois foi para o ensino superior.

A professora Andreia Mendes, licenciada em Historia também pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, também atuou nos anos 1990
e 2000 na educacdo publica e rede privada como também até hoje ainda atua
como assessora pedagdgica de um municipio da regido metropolitana de Natal.
O professor Nadson Gutemberg dos Santos, licenciado também em Histéria
pela UFRN, durante sua trajetdria atuou como professor na rede publica e tam-
bém privada tanto no ensino basico como também no ensino superior.

Salientamos que as entrevistas escolhidas fazem parte do projeto
“Caminhos do ensino de Histéria (1970-2000): o saber e o fazer docente na
educacdo bésica”, coordenado pela professora Dre. Aliny Pranto, docente do
Centro de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Dentro
do amplo recorte do projeto que compreende o periodo de 1970-2000, aqui
optamos por trabalhar a partir de um recorte mais especifico, dos anos 1990 aos
anos 2000.

Tal escolha se dé em funcdo do processo de reflexdo obtido no momento

de escuta das narrativas, o qual nos permitiu observar que durante a primeira
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etapa do projeto, os professores entrevistados, em sua maioria atuaram durante
0sanos 1990 e 2000. Dessa forma, ao ouvir sobre suas trajetdrias pudemos iden-
tificar que o contexto social e politico no qual estavam inseridos neste periodo,
promoveu uma forte influéncia dentro de suas trajetdrias, corroborando com
o que nos apresenta Goodson: “os estudos referentes as vidas dos professores
podem ajudar-nos a ver o individuo em relacdo com a histéria do seu tempo.”
(Goodson, 2013, p.75)

Posto isso, torna-se pertinente realizar um breve panorama do cenério dos
anos de 1990-2000 a fim de demarcar quais as condicdes sociais, econdmicas e
politicas que atravessavam as rotfinas destes docentes. Assim, é importante des-
tacar que o ano de 1990 foi marcado pelo processo de redemocratizacdo e seus
desdobramentos em todas as éreas da sociedade.

No dmbito educacional, varios fatores promoveram impactos que influen-
ciam no cotidiano dos professores e nas suas praticas em sala de aula. O ponto
de partida para isto pode ser atribuido 3 Constituicdo Federal promulgada em
1988, que traz uma série de novas leis, diretrizes e politicas educacionais que
impulsionam mudancas educacionais no ano de 1990 e que impactam também
os anos 2000.

Podemos destacar dentre essas novas proposicdes, algumas em especifico
que marcaram a educacdo nesse periodo. No governo de Fernando Henrique
Cardoso [FHC) é aprovada a nova Lei n® 9.394/ 96, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado (LDB), alémdisso, é criado o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) e entram em
vigor os Pardmetros Nacionais Curriculares (PCNs) e o Sistema de Avaliacdo da
Educacado Basica (SAEB) (Frigotto e Ciavatta, 2003).

No entanto, apesar dessas novas politicas e diretrizes sinalizarem para
possiveis avancos em termos de legislacdo educacional, esse periodo é extre-
mamente marcado pela l6gica neoliberal que ganhava forca ndo somente no
Brasil, mas em escala global.

Em meio a um cenério internacional de profundas mudancas econdmicas
e sociais, com transformacdes oriundas da crise dos paises comunistas e o fim
da Unido Soviética, passamos a ter um progressivo avanco da mundializacdo do
capital e da globalizacdo. Desse modo, a dtica crescente de se pensar educa-
¢3o se caracterizava pela busca constante da “liberdade de mercado” que seria
propulsora de uma possivel prosperidade econémica. Assim, as politicas do
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Estado de bem-estar social davam lugar a estratégias de manutencdo das taxas
de exploracdo. (Frigotto e Ciavatta, 2003).

Nesse sentido, por mais que a constituicdo apresente a educacdo como:
“Direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessos,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
(BRASIL,1989).

E possivel observar a partir das narrativas dos professores entrevistados,
um movimento completamente contrério a essa ideia, em que a légica neoli-
beral impulsionou uma visivel precarizacdo do trabalho docente caracterizada
por exemplo, pela escassez de material de trabalho, cargas horérias excessivas
e atrelado a isso, a necessidade de jornadas duplas ou triplas para a subsisténcia
de professoras e professores.

Vale destacar que entendemos aqui a precarizacdo como esse processo
de fragilizacdo dos aspectos essenciais da plena realizacdo do trabalho docente,
sendo este caracterizado pelo acesso a materiais adequados para a realizacdo de
aulas e outras atividades, carga horéria justa e compativel com a remuneracdo,
assim como, salarios mais justos e condizentes com as exigéncias do exercicio
da profissdo. Todavia também entendemos que “problemas ligados a precariza-
¢do do trabalho escolar ndo sdo recentes no pais, mas constantes e crescentes,
e cercam as condicdes de formacao e de trabalho dos professores” (Sampaio e
Marin, 2004, p.1204).

Podemos ilustrar esses aspectos nas narrativas apresentadas pelos profes-
sores, através do que cita o professor Jodo Valenca, ao mencionar que em sua
pratica em sala de aula, para que os alunos tivessem acesso a alguns materiais
diversificados ele propunha que a turma se organizasse para realizacdo de uma
“cota”, ou seja, cada aluno dispunha de uma determinada quantidade de dinheiro
para a viabilizacdo dos materiais que neste caso eram as copias do material que
seria necessario para realizacdo das aulas.

Além disso, é possivel identificar que os desafios enfrentados pelas conse-
quéncias da precarizacdo docente também colaboraram para que os professores
buscassem em suas trajetérias melhores condicdes de trabalho e ascensdo pro-
fissional. O professor Jodo Valenca nos traz um pouco desses aspecto quando
conta que buscou a transicdo do ensino bésico para o ensino superior:

Nos, aqui no ensino superior, temos essa possibilidade, temos um
tempo mais razodvel para trabalhar uma avaliacdo mais qualita-
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tiva, mais argumentativa, mais autbnoma. Autonomia, inclusive,
no sentido do aprendente produzir seus argumentos, ao invés de
somente marcar as respostas, ou repetir fextos que, as vezes, nem

sequer sdo refletidos (ANDRADE, 2021)

Nas narrativas dos professores também encontramos a presenca de um
aspecto muito discutido e que também se apresenta como grande desafio para
a profissdo docente: a necessidade de longas jornadas de trabalho resultantes
de cargas horérias excessivas. Assim, para a garantia de sua subsisténcia e do
ndcleo familiar, os professores frequentemente relatam a necessidade de tra-
balhar em mais de uma escola, alguns também conciliando trabalhos nas redes
pUblica e privada de ensino. Através da narrativa da professora Andreia Mendes
nds podemos refletir sobre essa problemética:

Em primeiro lugar essa questdo de assumir mdltiplos vinculos
esbarra na questdo da remuneracdo da profissdo docente. Porque
esbarra¢ Porque a gente pode dizer, com certeza, que temos um
déficit salarial muito grande comparado a outras profissdes que
exigem tanfo quanto a nossa. E ai o que acontece, o professor
para ele ter uma qualidade de vida um pouco melhor, ele precisa
assumir mais de um vinculo. Ent3o inicialmente, eu sempre tive

dois vinculos porque também os salrios eram muito baixos,eram
poucas aulas (MENDES, 2021).

Um outro aspecto que também aparece na narrativa de um dos profes-
sores é a precarizacdo que também atinge a formacao inicial de professores.
O professor Nadson ao falar sobre a sua formacao inicial no curso de Histdria,
relata problemas que se apresentam ainda como resquicios do longo regime
ditatorial que o Brasil atravessou:

Sobre a formacdo no curso de Histéria, nds ainda tinhamos até a
disciplina de EPB, Estudos dos Problemas Brasileiros, que era uma
verdadeira maquiagem daquilo que a gente sabia e vivenciava e
era até uma coisa que eu questionava bastante, a informacao que
a gente recebia e o mundo que a gente vivia porque a informacdo
que a gente recebia na disciplina de EPB era de um Brasil deco-
rado, de um Brasil bem trabalhado. (SANTOS, 2021)

Nesse sentido, através das narrativas dos professores de Histéria podemos
destacar que todos eles foram de alguma forma afetados pelas consequéncias
dessa precarizacdo que marca os anos 1990/2000 e que isso atravessou suas
vidas e carreiras, além disso, também é possivel notar de quais maneiras estes
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docentes adaptaram suas préticas diante dos obstdculos e desafios que |hes
foram impostos, encontrando saidas individuais e coletivas para tais problemas.

Ademais, também percebemos as influéncias de diferentes momentos poli-
ticos durante a formacdo destes professores que foram responséveis por moldar
suas visdes sobre a educacdo e o ensino de Histdria, fazendo-se presentes em
suas préticas profissionais. Nesse sentido, as falas dos professores se aproxi-
mam e nos lancam o desafio de pensarmos sobre esse periodo, a relevancia de
tais discussdes para uma Histéria da Educacdo que reflete sobre probleméticas
deste periodo que ndo ficaram presos a ele, mas que ainda sdo demandas atuais
da profissdo docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Em conclusdo, destacamos a importancia da escuta atenta de professores
e dos significados do trabalho com histéria oral, para a compreensao da edu-
cacdo e da cultura escolar, tendo em vista que ouvir os que estdo em sala de
aula nos proporciona a ampliacdo das discussdes sobre como se produz uma
educacdo de forma colaborativa, construindo as politicas piblicas ndo somente
a partir de dados estatisticos, mas considerando trajetdrias de vidas reais, marca-
das por experiéncias e sentidos.

Nesse caminho, também ressaltamos a importadncia da ampliacdo do
acervo Trajetérias Docentes como um passo fundamental para a construcdo de
uma historia que ndo se restringe ao meio académico, mas que é feita com o
publico e para o publico, considerando assim o trabalho com as diversas dimen-
sdes da histéria publica (Santhiago, 2016). Deste modo, essa iniciativa colabora
para uma maior divulgacdo de pesquisas construidas colaborativamente e abre
a possibilidade para que outros pesquisadores possam aderir a essa perspectiva
que é dialdgica, compartilhada e portadora de tantos outros significados essen-
ciais 3 pesquisa em educacdo.

Além disso, as narrativas desses professores nos abrem os olhos para dife-
rentes reflexdes centradas tanto no dmbito das melhorias educacionais, como
também no enriquecimento do campo da Histdria da Educacdo. Neste trabalho
em especifico, nos dedicamos a refletir sobre a precarizacdo nos anos 1990 e
2000, que ainda é uma realidade presente na vida daqueles que exercem o
oficio de ser professor.
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Essa precarizacao se reflete na desvalorizagdo profissional e na constante
luta por melhores condicdes de trabalho e valorizacdo profissional de professo-
res que buscam viver o pleno desenvolvimento do seu trabalho.

A precarizacdo corrdi a educacdo ndo é possivel ter um ensino de quali-
dade verdadeiramente sem um olhar cuidadoso e justo sobre as necessidades
da profissdo docente. E necessério ir além, ampliar discussoes e debates, contri-
buir junto, construir coletivamente e ndo de cima para baixo.

Diante disso, torna-se urgente a ampliacdo de vozes e experiéncias como
as de Jodo Valenca, Andreia Mendes e Nadson Gutemberg, cujas narrativas nos
provocam e nos mostram caminhos possiveis para uma educacdo mais justa e
democrética em seus distintos eixos.

REFERENCIAS

ALMEIDA, Juniele Rabélo de; Rovai, Marta Gouveia de Oliveira (orgs.). Introducdo
a Histéria Pablica. Sdo Paulo: Letra e Voz, 2011.

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
de 1988.

ANDRADE, Everardo Paiva de; ALMEIDA, Juniele Rabélo de. Trajetorias docentes
e histéria publica: a construcdo de um acervo com narrativas de professo-
res. In: ALMEIDA, Juniele Rabélo de; MENESES, Sénia (Org.). Historia piblica em
debate: patriménio, educacdo e mediacdes do passado. Sdo Paulo: Letra e Voz,
2018. p. 129-144.

BRAGANCA, I. F. S. Histérias de vida e formacdo de professores: didlogos
entre Brasil e Portugal [online]. Rio de Janeiro: EDUER], 2012, 312 p. ISBN: 978-
85-7511-469-8. Available from: doi: 10.7476/9788575114698.

FRISCH, Michael. A histéria publica ndo é uma via de mao Unica, ou, De A
Shared Authority a cozinha digital, e vice-versa. In: MAUAD, Ana Maria;
ALMEIDA, Juniele Rabélo de; SANTHIAGO, Ricardo (Org.). Histéria piblica no
Brasil: sentidos e itinerérios. Sdo Paulo: Letra e Voz, 2016. p. 57-70.

FRIGOTTO, GAUDENCIO E CIAVATTA, Maria. Educacdo bésica no Brasil
na década de 1990: subordinacdo ativa e consentida a l6gica do mer-
cado. Educacdo & Sociedade [online]. 2003, v. 24, n. 82 [Acessado 17

T F1oefX o0 o i H EX




ANOS

z Historia da Educagéo (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-009-7

CONEDU

Setembro 2023], pp. 93-130. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/
S0101-73302003000100005

GOODSON, Ivor F. Dar voz ao professor: as historias e suas identidades: o des-
velamento da heterogeneidade.ln: NOVOA, Anténio. Vidas de professores. 22
Portugal: Porto Editora, 2013, p. 63-78.

MEIRY, José Carlos Sebe Bom; HOLANDA, Fabiola. Historia oral: como fazer,
como pensar. S3o Paulo: Editora Contexto, 2014.

PEREIRA DE MEDEIROS PRANTO, Aliny Dayany; NASCIMENTO SULAIMAN,
Samia; RABELO DE ALMEIDA, Juniele. Narrativas docentes para a forma-
cdo inicial e continuada: a histdria oral no estudo das trajetérias docentes.
Revista Critica Historica, [S. 1], v. 14, n. 28, p. 45-61, 2023. DOI: 10.28998/
rchv14n28.2023.0004. Disponivel em: https: //www.seer.ufal.br/index.php/critis
cahistorica/article/view/16286. Acesso em: 23 out. 2024.

SAMPAIQO, Maria das Mercés Ferreira; MARIN, Alda Junqueira. Precarizacdo
do trabalho docente e seus efeitos sobre as praticas curriculares. Educacdo &
Sociedade, v. 25, p. 1203-1225, 2004.

SANTHIAGO,Ricardo. Duas palavras, muitos significados: Alguns comentérios
sobre a histéria pUblica no Brasil.In: MAUAD, Ana Maria; ALMEIDA, Juniele Rabélo
de; SANTHIAGO, Ricardo (Ed.). Histéria Publica no Brasil: sentidos e itinerarios.
Letra e Voz, 2016

PORTELLI, Alessandro. Histdria oral como arte da escuta. S50 Paulo: Letra e Voz, 2016.

THOMPSON, Paul. A voz do passado, historia oral. Rio de Janeiro: Paz e Terrs,
2002.

ENTREVISTAS

ANDRADE, Jodo M. V. [ 60 anos]. [marco 2021]. Entrevistadora: Aliny Pranto.
Natal, RN, 16 marco 2021.

MENDES, Andreia RM . [44 anos]. [abril 2021]. Entrevistadora: Aliny Pranto. Natal,
RN, 12 abril 2021.

SANTOS, Nadson, G.S. [idade]. [setembro 2021]. Entrevistadora: Aliny Pranto.
Natal, RN, 22 setembro 2021.

~ Floef3

QI & Bl IEL



https://doi.org/10.1590/S0101-73302003000100005
https://doi.org/10.1590/S0101-73302003000100005
http://www.seer.ufal.br/index.php/criticahistorica/article/view/16286
http://www.seer.ufal.br/index.php/criticahistorica/article/view/16286

