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PREFACIO

Este E-book apresenta os artigos enviados ao Grupo de Trabalho (GT-04)
Fundamentos da Educacdo, do X Congresso Nacional de Educacdo (CONEDU),
ocorrido nos dias 19, 20 e 21 de setembro de 2024, em Fortaleza- CE. Apesar da
temética do Grupo de Trabalho referir-se, especialmente, 3 pesquisas que inves-
tigam, de um modo geral, as “condicdes de possibilidade” do fazer educativo,
informamos ao leitor que ele encontrard nos artigos a sequir, ricas contribuices
oriundas dos mais diferentes campos do saber que, de maneira critica, se entre-
cruzam de modo interdisciplinar e transdisciplinar em funcdo de um fim: o de
elucidar os diversos aspectos tedrico-conceituais e metodoldgicos, subjacentes
3 prética educativa. Refletir sobre os Fundamentos da Educacdo é uma exigén-
cia, e 3o mesmo tempo uma tarefa, que a prética educativa impde ao educador
critico, uma vez que ele se depara com questdes desafiadoras do cotidiano edu-
cacional, as quais escapam, muitas vezes, as determinacdes e previsdes tedricas.

Acreditamos ser inteiramente valiosa a contribuicdo que o(a)s autore(a)
s apresentam neste E-book com suas pesquisas, na medida em que nos ins-
tigam a repensar nossas praticas, rever nossas teorias e, sobretudo, ao lancar
uma luz sobre os Fundamentos da Educacdo, nos ajudam a pensar em como
podemos exercitar melhores préticas educativas, ou seja, préticas educativas
transformadoras de sujeitos criticos, autbnomos éticos e criativos, em vista de
uma sociedade melhor.

Boa leitura a todos!
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NAO BASTA SER DE TODOS/AS, TEM QUE SER
COM TODOS/AS E PARA TODOS/AS: REFLEXOES
SOBRE A GESTAO EM ESCOLAS ASSOCIATIVAS

Walter José Moreira Dias Junior’

RESUMO

O objetivo do presente trabalho é estabelecer algumas reflexdes a respeito da ges-
t30 de escolas associativas e identificar como os processos educacionais afetam
diretamente o nivel de densidade democrética (SANTOS, 2011, 2019) destas institui-
¢coes em especial. Entendendo a singularidade deste modelo de escols, que apesar
de privada ndo se constitui como propriedade de uma pessoa ou familia, é possivel
desenvolver um caminho fértil para efetivar uma horizontalidade de suas acoes dire-
tivas e educacionais. Serd abordado como a democracia interna, tanto na gestdo
escolar como no campo pedagdgico em si, € uma trajetdria que potencializa préticas
inovadoras, diferentes saberes e a rotina deste tipo de instituicdo. O engajamento
constante de familias, estudantes e professores/as se faz necessério para que préti-
cas hierdrquicas ndo se estabelecam e nem tenham condicdes de se naturalizar. Ter
as vozes, dos diferentes segmentos da comunidade escolar, ouvidas e valorizadas
no processo decisorio do cotidiano escolar é importante para que projetos ndo se
desvirtuem e acabem se corroendo com o passar do tempo, incorporando os vicios
hierdrquicos e antipedagdgicos de escolas privadas tradicionais. Serd abordado
também como a pluralidade é um fator chave para estas instituicdes, precisando ser
vista no corpo estudantil, docente e nos 6rgdos de deliberacdo. Assim, evita-se criar
um odsis de privilégios para uma classe social que pode financiar as cotas associati-
vas, que ensina e possui um discurso de defesa da diversidade, mas que ndo é capaz
de democratizar o acesso 3 escols, através de acdes afirmativas, e nem as insténcias
de decisdo, através de uma real representatividade.

Palavras-chave: escolas associativas, gestdo democratica, educacao.

1 Doutorando em Educacdo na Universidade Federal Fluminense. Professor da Secretaria de Estado
de Educacdo do RJ (SEEDUC-R)) e da Secretaria Municipal de Educacdo de Maricé (SME-Maricd).
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A escola deveria ser o lugar onde educadores e jovens, juntos, construis-
sem o conhecimento. Um conhecimento vivo e estimulante. Se assim
fosse, ela deixaria de ser uma instituicdo de controle, onde as pessoas

devem ser premiadas com dinheiro ou com notas para comparecer, tra-
balhar e produzir conhecimento para se tornar uma associacdo voluntsria
de pessoas com objetivos comuns — o do aprendizado. Em uma escola
assim, ndo seria preciso haver prémios nem castigos, ndo seriam necessa-
rias catracas eletrénicas nem grades, sejam as do portdo, as curriculares
ou horérias.

Helena Singer

INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho ndo é realizar um produto final acerca da inter-
seccdo de escolas associativas, gestdo escolar e educacdo democratica. Um
pouco distante das pretensdes académicas de trazer respostas, o ponto impor-
tante aqui € levantar perguntas e propor algumas reflexdes, sem pretensdes de
encerrar debates.

Desta forma busca-se tecer uma conversa inicial com o/a leitor/a, que
pode concordar ou ndo com alguns dos pontos apresentados, mas que sirva
para desnaturalizar pelo menos algo que pareca dbvio ou que ndo tinha sido
pensado no cotidiano escolar pelos/as leitores/as que vivenciam o chdo de
escolas associativas.

Assim, se questionar é fundamental, tendo a no¢cdo da inacabamento do
educador (FREIRE, 2002), além de percebermos que uma educacdo n3o se faz
com pontos finais, tampouco com exclamacdes e sim com reticéncias:

E por isso que sinto falta das reticéncias nas escolas. Sdo elas que
deixam a reflexdo pairando. S3o elas que permitem um siléncio
genuino ao invés da gritaria. S3o elas que valorizam mais os pro-
cessos do que a substdncia final. Precissmos de pontes e ndo
de um Unico ponto. Sermos mais gerdndio e ndo infinitivo. Pelo
menos com as reticéncias jé sdo trés caminhando.... Pensar uma
pedagogia das reticéncias e valorizar mais a construcdo e a des-
construgdo de estados do que o apego pelo resultado em si. E
estar e ndo meramente ser. (CASTRO, 2020).

Objetivo aqui é refletir como a educacdo democrética e a gestdo demo-
crética sdo fundamentais para fortalecer os projetos educacionais que tem por
base o modelo associativo.
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OS/AS ASSOCIADOS/AS

Pensar o corpo de associados/as é importante. Em escolas asso-
ciativas onde se unem familias e educadores/as, definir nos estatutos as
delimitacdes da atuacdo de cada um destes segmentos. As familias tem poder
decisério em féruns ampliados sobre questées pedagdgicas¢ Somente ques-
tdes estruturais-administrativase

Garantir espaco de escuta e deliberacdo junto com as familias é impor-
tante pois ajuda a combater um viés clientelista, desestimulando esse olhar de
consumidor para a escola. Diminui a énfase na posicdo de sé cobrar resultados
sem compreender e participar dos processos na escola.

E qual o papel dos profissionais da educacdo? Como reduzir um viés de
funcionérios abaixo hierarquicamente, sem flexibilizar aspectos celefistas e
garantir uma participacdo plena desses atores¢ Nao é o caso de um ataque aos
direitos trabalhistas, mas tendo garantido todos os seus direitos, como garantir
um espaco de trabalho saudéavel onde os profissionais em cargos de direcao e
coordenacdo ndo sejam vistos como chefes e as vozes dos/as educadores/as
sejam tolhidas e negligenciadas.

Sobre os/as profissionais associados/as em cargos de gestdo nos detere-
mos mais a frente neste trabalho.

Uma questdo latente que se coloca em diversas escolas associativas: fun-
cionérios/as de manutencdo, limpeza e do administrativo devem ser associados/
as a0 projeto da escola¢ Quando o projeto educativo exclui esses trabalhado-
res e trabalhadoras, cria-se uma hierarquia onde j& se tolhe a voz desses/as
personagens fundamentais, que estdo mais horas na semana na escola do que
qualquer outra funcdo. Somente se acatam decisdes, sem espaco para ouvi-los/
as e aprender com eles/as.

Com isso, em eventos abertos extraordinérios, naturaliza-se para esse
grupo o lugar da escuta, do trabalho de apoio e de ser enfadonho, pois muitas
vezes ocorre pds-expediente e perde o sentido para estar ali quando se é mais
um momento que nao lhes tocs, afinal: “A experiéncia é o que nos passa, o que
nos acontece, o que nos toca. Ndo o que se passa, ndo o que acontece, ou o

que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase
nada nos acontece.” (LARROSA, 2002, p.21)

Decisbes equivocadas podem ser tomadas porque ndo se leva em conta
vivéncia que esses/as trabalhadores/as tém em espacos muito mais diversos
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dentro das escolas. Afinal, é muito maior a sociabilidade nos corredores e pétios
do quem salas de aulas com encontros pedagdgicos de 50 minutos. Ainda mais
se forem organizadas tradicionalmente em um modelo que:

o mestre-escola serd o artifice dessa grande obra. A escola se
organiza, pois, como uma agéncia centrada no professor, o qual
transmite, segundo uma gradacao légica, o acervo cultural aos
alunos. A estes cabe assimilar os conhecimentos que lhes sdo
transmitidos. (SAVIANI, 1999, p. 18)

Escolas associativas sdo feitas 8 muitas mdos, e ndo devem naturalizar
modelos tradicionais, hierdrquicos e centrados nos/as docentes em sala de aula.
Neste caso, os projetos também perdem poténcia e caminha-se infelizmente
para uma Pedagogia da Macaneta (NOGUEIRA, 2017).

E para romper com as macanetas que singularizam préticas de sala aula,
n3o se deve, inclusive, temer o contraditorio, a argumentacdo. Profissionais esta-
rem abertos/as a compartilhar praticas com o coletivo. Assim como a escola, ao
receber familias, ndo deve encara-las como adversérias, como algumas vezes
vemos nas escolas. Em escolas de modelo associativo, todos estdo na mesma
trincheira, associados/as funcionérios/as e associados/as familiares. Tudo deve
ser feito para garantir o melhor para desenvolvimento pedagdgico dos/as estu-
dantes. Afinal, a escola associativa é de todos/todas.

De todos e todas, inclusive dos/as professores/as que atuam na mediacdo
aos estudantes PCDs. E preciso frisar isto pois em escolas € comum ocorrer um
processo de invisibilizacdo. Muitas vezes ndo sdo vistos como parte do corpo
docente das instituicoes.

E fundamental reconhecer os/as educadores/as que atuam nesta funcao,
ndo como mediadores/as, ndo como funcionérios/as do administrativo, mas
como educadores/as com mesma importancia e pesos dos educadores espe-
cializados e regentes de turma. Inclusive salarial. Parece ébvio isto, mas no dia a
dia escolar j4 acompanhei escolas que restringiam o acesso destes/as profissio-
nais & sala dos/as professores/as e outras que os/as utilizavam como inspetores/
as durante os recreios.

OS/AS ESTUDANTES

Para ser de todos e todas é fundamental garantir espacos de escuta, con-

versa e deliberacdo dos estudantes. Nao é porque sdo criancas ou jovens que
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devem ter sua voz menosprezadas como em escolas de modelo tradicional.
Mesmo sem serem associados — de fato — ao projeto educativo na prética, o
corpo discente é a alma da escola, e ndo a secretaria e os didrios, como algumas
vezes algumas escolas deixam transparecer.

Garantir espacos de participacdo estudantil é fundamental: assembleias
estudantis, grémio e representantes de turma com funcdo efetiva.

E importante que as assembleias estudantis tenham um carater regular,
para ndo ficar sob decisdo dos professores quando elas ocorrerdo e que pauta
terdo. Por vezes vemos em instituicdes que adotam a prética de organizacdo
de assembleias para ela servir de privilégio ou moeda de troca. Por exemplo,
quando hé algum mau comportamento de um grupo de estudantes ou de uma
turma em especifico eles serem proibidos de participar da préxima assembleia,
quando na verdade sdo nesses momentos que as assembleias se tornam ainda
mais fundamentais. Escutar os/as estudantes!

A escuta dos/as estudantes ndo deve ser feita como premiacao, com deli-
beracdes limitadas ou seu silenciamento ser feito em razdo de retaliacoes.

Como potencializar o espaco das assembleias?

E sabido como as autoavaliacdes sdo uma ferramenta importante para o
acompanhamento do trabalho pedagdgico. Favorece que estudantes timidos/
as também exponham sua opinido, e garante um momento de reflexdo que
os estudantes tém sobre a sua prépria construcdo do conhecimento. Afinal, é
importante que as:

fichas de autoavaliacdo, em que os estudantes refletem sobre o
seu aprendizado, a turma enquanto coletivo e a prépria atuacdo
do professor, que terd um retorno sobre a sua pratica docente.
A visdo que os estudantes tem sobre o ato de aprender, sobre
a escola em si, sobre processos de tensdo ou oportunidades
de potencialidade de cada turma. Assim, hd uma base para se
construir as pautas das assembleias seguintes. Pavimenta-se um

caminho para ampliar a densidade democrética desta comuni-
dade educativa. (DIAS JUNIOR, 2024, p.18-19)

Essa ferramenta pode ser melhor aproveitada quando serve de incremento
para as discussdes das assembleias sequintes.

Isto favorece que os/as estudantes se vejam representados/as e a autoa-
valiacdo ganhe ainda mais sentido. Porém, um cuidado deve ser tomado para
que ndo haja o efeito inverso. Se a autoavaliacdo tem caréter apenas institucio-
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nal, burocrético, ela se esvazia de sentido aos olhos dos estudantes e até dos
professores.

Isso corre maior risco em instituicdes em que a autoavaliacdo feita pelos/
as estudantes compde parte da nota presente nos boletins. O foco muitas vezes
vai apenas para o numeral que o/a estudante se autoavaliou e toda a anélise
qualitativa das respostas dos estudantes a outras perguntas acaba secundarizada
e pode acabar nem chegando aos/as professores/as.

Uma questdo que pode afligir escolas de maior porte, que utilizam ou
querem utilizar as assembleias como instrumento de horizontalidade em suas
instituicdes, é a quantidade de alunos presentes. Caso se relina muitas dezenas
de estudantes ou centenas de estudantes caso a escola tenha diversas turmas do
mesmo ano ou se redna ftodo um segmento para debater e dialogar.

Aproveitando as reflexdes de David Von Reybrock (2020) é possivel esta-
belecer representantes por meio de sorteio em cada turma, e estes sorteados
representariam os interesses da turma no espaco da assembleia, a cada nova
assembleia novos/as integrantes seriam sorteados. Isso garantiria um processo
de isonomia e uma democracia real pois qualquer estudante teria a oportu-
nidade qualificada de defender os interesses de seus/suas colegas e ainda se
ofimizaria o espaco de discussdes, pois, por vezes, assembleias com um quanti-
tativo grande de estudantes acaba por ter conversas paralelas e distanciamento
de alguns estudantes pela dificuldade natural de se ouvir em espacos com maior
aglomeracao e barulho.

N3o se deve ter medo da posicdo de estudantes e da sua participacdo.
Inclusive nos conselhos de classe. Ter representantes das turmas nos conselhos
de classe é uma acdo enriquecedora desses espacos e ajuda a politizar tanto o
ambiente como os presentes. Ajuda a enfraquecer o estigma que muitos con-
selhos de classe de colégios carregam como sendo o local para criticar os/as
estudantes e as turmas, colocando-os/as como culpados/as por ndo deixa-
rem os/as professores/as realizar o seu trabalho com maior qualidade. Sendo
o espaco de apontar as “dificuldades de aprendizagem”, quanto a isso José
Pacheco nos alertou:

que ndo hé apenas ‘dificuldades de aprendizagem’ nos alunos, mas
que hé ‘dificuldades de ensinagem’ nos professores, as préticas se
transformavam. (...] Inovar equivale a operar rupturas paradigma-
ticas e, sozinho, pouco ou nada poderia fazer. Constituimos uma
equipe. ([PACHECO, 2019, p.46)
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Para se refletir sobre as préprias dificuldades de ensinagem a participa-
cdo dos/as estudantes é rica, e ndo deve ser restrita ao “conselho em classe”.
Conselho de classe é o momento em que educadores/as se reGnem, ao fim de
periodos letivos. Mas o “conselho em classe” é bem intencionado, porém n&o
deve substituir o conselho de classe com estudantes.

E vélido também quando a coordenacdo pedagégica e alguns/mas pro-
fessores/as vdo a turma para escutd-la e realizar um “conselho em classe”. Mas
este modelo sozinho ainda carrega certos vicios de hierarquia, pois ndo é o con-
selho de classe oficial como espaco de poder que esté se abrindo para receber
estudantes. O “conselho em classe” carrega uma aparéncia em que alguns/mas
educadores/as “desceram” da sua hierarquia para falar com os estudantes.

As escolas que possuem foruns, conselhos pedagdgicos ou colegiados
diversos devem ter estudantes representantes nestes espacos. Convém salientar
que é razodvel que os/as estudantes mais velhos na escola tenham certa prio-
ridade na representacdo para que esta participacdo ndo seja alegbrica para se
tirar fotos para as redes sociais, e sim para participar de fato, e algumas vezes
para discordar e confrontar o que estd sendo debatido, e para trazer pontos de
pauta que os/as gestores/as e professores/as ndo tinham imaginado.

Essas sdo todas medidas para aproveitar o viés associativo destas escolas,
garantir um processo de educacdo democrética, apesar do caminho mais faci

ser o tradicional e hierdrquico sempre. Precisamos que a: “escola opere uma
pedagogia cooperativa, de troca de saberes, que coloca os estudantes, desde
cedo, no papel de definir, planejar, executar e avaliar projetos de seu interesse”
(SINGER, 2008, p.4)

Reconhecer a importancia da participacdo dos/as estudantes e de como
eles/as sdo sujeitos neste processo de construcdo de conhecimento, que ndo
pode ser m3o Unica, para que se garanta a participacdo deles/as nos mais altos
cargos de espacos de gestdo, até para que professores/as, coordenadores/as e
diretores/as ndo furem a fila da cantina na hora do recreio, para que seja uma

relacdo de iguais, tal como na epigrafe deste texto da referéncia Helena Singer.

Outro fator relevante para a democracia em escolas associativas quanto
ao corpo discente é a necessidade de um pluralismo para além de aspectos da
diversidade. bell hooks (2021) argumenta que diversidade reconhece a existén-
cia de diferencas, mas é o pluralismo que vai propor respostas 3 existéncia das
diferencas: “muitos educadores abracam a ideia da diversidade enquanto resis-
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tem ao pluralismo ou a qualquer outro pensamento que sugira que eles ndo
devem mais defender a cultura dominadora” (hooks, 2021, p.95)

Por vezes, projetos associativos de educacdo que ndo possuem convé-
nio com o poder publico, cobram mensalidades significativas para a realidade
social brasileira. E natural, pois precisam se existir e resistir aos empreendimen-
tos educacionais das grandes redes. Porém, ndo se pode cristalizar esse cendrio
para que esta educacdo mais horizontal que se pretende associando-se profes-
sores/as e familias, sejam somente para filhos/as de classes médias e altas da
sociedade.

N&o deve se ter medo de classes populares. As escolas deste perfil somente
serdo democréticas de fato se houver uma politica séria de bolsas de acdo afir-
mativa, tanto de viés étnico-racial e de origem social. Nao se deve rechacar de
pronto parcerias com o poder publico para oferecimento de vagas para rede
pUblica de ensino. Est ai a beleza de das escolas associativas conseguir também
atuar como ferramenta para a transformacdo social.

Em alguns casos, estas escolas se configuram realmente como parte do
territério em que ocupam, e ndo como uma ilha que ndo estabelece conexdes
com a vida ao redor da classe trabalhadora. Iniciativas como cursos da EJA e
alfabetizacdo de adultos no periodo noturno pode fomentar muito esse ideal
pertencimento como também pluralizar ainda mais o corpo discente destas ins-
tituicdes. Até mesmo organizar cursos preparatério para o ENEM e para Escolas
Federais de Ensino Médio com bolsas integrais para estudantes de classe popu-
lar também possibilita essa construcdo de novos futuros.

Ainda assim, ndo basta dar acesso 3 estas classes. Nao raro observa-se em
escolas que oferecem restritas bolsas de acdes afirmativas, estudantes oriun-
dos de outras camadas sociais sendo isolados pelo grupo dominante de classe
média e média alta.

N&o basta reconhecer a necessidade da diversidade. E preciso garantir o
pluralismo.

Uma acdo importante pode ser a criagdo de um Fundo para Cotistas, para
onde educadores/as podem fazer doacdes voluntdrias e que recebe parte dos
lucros de eventos abertos. Este Fundo pode amparar estudantes cotistas e suas
familias em caréncia socioecondémica, com aquisicdo de material escolar e ali-
mentacdo na escola.
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OS/AS GESTORES/AS

Ao pensar na importancia da fun¢do de direcdo em projetos associativos é
relevante demarcar que ndo deve ser um projeto personalista, ao redor de uma
figura especifica, pois em caso de saidas ou aposentadorias, pode-se ter uma
sensacdo de vazio institucional.

Escolas associativas amadurecem e se potencializam organicamente
quando a gestdo tem caréter temporario e transitério. Sem figuras que se eter-
nizam, mesmo que em diferentes cargos de “poder”, pois naturaliza que sua voz
tenha maior peso em debates, independentemente do teor das colocacdes.

A alterndncia de pessoas na funcdo de direcdo pedagdgica é desejdvel,
auxilia inclusive @ mais educadores vivenciarem o contexto, a relevancia e os
desafios deste cargo. Para tal, a fim de facilitar essa rotacdo e também evitar criar
longos periodos com as mesmas pessoas na direcdo, uma caracteristica impor-
tante seria impedir que o/a diretor/a tivesse apenas este cargo.

O actmulo com a sua funcdo original na escola associativa facilita na
hora de saida da direcdo, para que ndo haja saidas do projeto, ou demissdes de
outros funciondrios para que se acomode os ex-diretores no corpo de funciond-
rios novamente. Além de garantir que a direcdo ndo se esqueca de como é estar
na base, seja na sala de aula, no atendimento direto as familias, para que ndo se
naturalize a hierarquia perante aos demais no cotidiano da escola.

Para horizontalizar as decisdes das pessoas que estdo exercendo o cargo
de direcdo pedagdgica, a existéncia de um férum ou conselho pedagdgico se
faz primordial. Podemos buscar uma comparacdo ao que Clastres mencionou
em seu trabalho etnogréfico quanto a liderancas indigenas:

O chefe estd a servico da sociedade, é a sociedade em si mesma —
verdadeiro lugar do poder - que exerce como tal sua autoridade
sobre o chefe. E por isso que é impossivel para o chefe alterar
essa relacdo em seu proveito, colocar a sociedade a seu proprio
servico. (CLASTRES, 2013)

Assim, submeter as decisdes da direcdo a um espaco ampliado de discus-
sdo e deliberacdo a ajuda a quebrar a hierarquia muitas vezes naturalizada em
espacos de direcdo. Estes féruns ampliados em escolas associativas normalmente
tém lugar, além das direcdes, as coordenacdes pedagdgicas e orientacdes edu-
cacionais dos segmentos e representantes de professores. E necessério criar um

ambiente em que os educadores, do chdo da sala de aula, ndo se sintam intimi-
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dados neste contexto j& que estdo em minoria numérica muitas vezes frente aos
demais cargos, e no organograma tradicional das escolas estdo abaixo de todos
0s outros nesta reunido.

Uma acdo importante, para se democratizar as acdes da gestdo, é instituir
a consulta ao segmento em momentos de vacdncia dos cargos de coordenacdo
e orientacdo educacional. Assim, ndo é somente a direcdo que ird opinar e defi-
nir a contratacdo destes cargos.

E preciso criar um cenério de respeito e garantias trabalhistas para que
n3o se gere receio nos professores em estar naquele espaco e que virem alvos
devido a discordancias que podem vir a ter. Se nestas reunides os professores
representantes de cada segmento da escola mais escutam do que falam é um
indicio que a CLT esté mais presente — com medo de represélias e demissdes -,
do que um processo de construcdo coletiva.

Uma possivel sugestdo para ter representatividade real de todos os seg-
mentos que a escola abarca seria limitar votos dos membros da gestdo por
segmentos, nas decisdes em que o consenso ndo seja possivel. Por exemplo, um
segmento com dois ou trés coordenadores e orientadores, escolas com dois ou
trés diretores, cada grupo destes computar um voto, pois caso contrério, o voto
daqueles que estdo na sala de aula representando o seu segmento de professo-
res tende sempre a remar contra a corrente.

E importante criar a rotina de levar decisées importantes para este férum
ou conselho. Deve-se fugir de explicacdes que falta tempo, que a pauta da dis-
cussdo é grande demais. Este espaco ndo é o local para se aprovar medidas, e
sim para que se discuta as medidas, em seguida se delibere, pois assim a demo-
cracia se fortalece e ndo se torna um ambiente de fachada onde as decisdes da
gestdo jé vém definidas somente para ser apresentadas a um coletivo ampliado.
Por vezes, vemos que por meio destas desculpas a participacdo de professores
do ch&o da sala de aula é vetada nestes conselhos ou féruns de escolas associa-
tivos. Em prol de uma celeridade nos debates.

Além de pensar na participacdo de estudantes nestes espacos, com j3 foi
abordado anteriormente, se faz fundamental um olhar para a representacdo
étnico racial no conselho ou férum de deliberacdo. E necessério buscar uma
paridade étnico racial nestes espacos e de género se a maioria foi masculina.

N&o é raro notar que em espacos de deliberacdo de maioria brancs,
curiosamente os/as novos/as contratados/as para a instituicdo tendem a ser
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brancos/as. Cida Bento (2022) no Pacto de Branquitude ajuda a refletir sobre
esta questao.

Relevante também instituir um Comité de Qualidade do Trabalho, de for-
mac3do plural, onde se possa receber denlincias de assédios, morais e sexuais,
que por ventura venham a acontecer.

J& na direcdo administrativa, como ocorre em diversas instituicdes de
maneira separada da pedagdgica, é importante que se crie espacos de discus-
sdo0 com os/as associados/as, sejam eles/as trabalhadores/as do projeto ou
familiares que aderiram & proposta da instituicao.

A rotfina de assembleias regulares e a obrigatoriedade de ter que se vin-
cular a pelo menos um Grupo de Trabalho coletivo da associacdo pode ajudar
nesta sensacdo de pertencimento e n3o ter somente o Unico vinculo o paga-
mento da faxa associativa ao projeto educativo.

Esses Grupos de Trabalho auxiliam a descentralizar as tarefas e podem ter
como tema: Eventos Culturais; Eventos Sociais; Financeiro; Estrutura; Formacdes
em diversos campos de saber; Eventos abertos & sociedade civil. Pode-se
adequar a cada realidade das comunidades escolares, cabendo & direcdo admi-
nistrativa fomentar a realizacdo de reunides com uma regularidade minima de
cada Grupo de Trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

Nas linhas anteriores foram expostos algumas inquietacdes, desejos e
esperancas para que escolas de modelo associativo sejam ambientes vivos, demo-
craticos, empéaticos e sem precarizacdes nos trabalhos de seus funcionarios/as.

Estatuto, Regimento e Projeto Politico-Pedagdgico devem ser alvo de
constantes reflexdes, e ndo ser cristalizadas ou escondidas do dia a dia da escola.
Devem ser objeto de remodelacdo constante, sempre feito @ muitas maos, pois
escolas associativas estdo em constante transformacdo e mudanca, e novos/as
profissionais e associados/as chegam a todo momento.

De todos/as: pertencente a todos/as os/as associados/as. Sem hierarquis,
apagamentos e exclusdes.

Com todos/as: funcionérios/as, estudantes e familias.
Para todos/as: para ndo ser um oasis de privilégio apartado das classes
populares.
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CRENGAS DE AUTOEFICACIA DE ALBERT
BANDURA: CONTRIBUICOES PARA O CONTEXTO
DA EDUCACAO

Claudia Maria Bezerra da Silva'

RESUMO

A autoeficécia se refere 3 crenca do sujeito nas proprias capacidades de organizar
e executar cursos de acdes necessdrios para produzir uma realizacdo especifica.
E um ideério desenvolvido pela Teoria Social Cognitiva do psicélogo canadense
Albert Bandura. O processo é bastante inferencial e subjetivo, no qual o sujeito se
empenha em uma acdo, interpreta seus resultados e, a partir da percepcao desses,
desenvolve a crenca sobre sua capacidade em um dominio especifico. O objetivo
deste texto é refletir sobre as crencas de autoeficdcia no contexto da educacao.
Como metodologia para a construcdo tedrica, realizou-se uma revisdo da literatura.
Os resultados apontam que a teoria de Bandura vem sendo estudada em pesquisas
no contexto da educacdo em seus diferentes niveis, enfatizando que o estudante se
motiva ao envolvimento nas atividades quando compreende que poderd dominar
um conteddo. A autoeficacia acaba sendo um estimulo, permitindo ao estudante a
confianca nos seus conhecimentos, talentos e habilidades para, a partir disso, buscar
novas aprendizagens. Conclui-se que as crencas de autoeficcia se configura como
um ideério importante para o conhecimento de educadores, pois fornece elemen-
tos para compreender como ocorre o processo de aprendizagem. Isso em virtude
de que as experiéncias de aprendizagem podem atuar como fator motivacional que
fortalecem a autoeficacia, por meio de fontes que influenciam as crencas na propria
capacidade para aprender as disciplinas e os conte(dos.

Palavras-chave: Crencas de Autoeficécia, Bandura, Educacdo, Aprendizagem.
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INTRODUCAO

A crenca de autoeficacia desenvolvida pela Teoria Social Cognitiva (TSC)
de Albert Bandura. A autoeficacia se refere a crenca do sujeito nas proprias capa-
cidades de organizar e executar cursos de acdes necessarios para produzir uma
realizacdo especifica (BANDURA, 1997). E um processo bastante inferencial e
subjetivo, no qual o sujeito se empenha em uma acdo, inferpreta seus resultados
e, a partir da percepcdo desses, desenvolve a crenca sobre sua capacidade em
um dominio especifico.

A autoeficdcia tem o papel importante de determinar o nivel de mofi-
vacdo do sujeito, de modo a incentivar e imprimir uma direcdo para as acdes
(BANDURA, 1997). Assim, autoeficdcia e motivacdo estdo intimamente rela-
cionadas, estimulando o estabelecimento de metas, a quantidade de esforco
nas tarefas e a persisténcia para obter os objetivos. De forma prética, o sujeito
confiante, ou seja, com alta eficdcia, percebe tarefas dificeis como desafios que
podem ser superados persistindo no cumprimento.

No contexto da educacdo, o estudante se motiva ao envolvimento nas
atividades quando compreende que poderd dominar um conteddo. Entdo,
seleciona as atividades e estratégias de acdo que, segundo prevé, poderdo ser
executadas e abandona as que n3o representam incentivos, pois acredita que
ndo consegue implementd-las (BZUNECK, 2009). A autoeficicia acaba sendo
um estimulo, permitindo ao estudante a confianca nos seus conhecimentos,
talentos e habilidades para, a partir disso, buscar novas aprendizagens.

O objetivo deste texto é refletir sobre as crencas de autoeficicia no con-
texto da educacdo. Como metodologia para a construcao tedrica, realizei uma
revisdo da literatura a partir da obra de Bandura e de tedricos que contribuem
para a discussdo sobre as crencas de autoeficacia.

METODOLOGIA

Para a construcdo deste artigo, realizei uma revisdo da literatura a partir das
obras de Bandura (1977; 1994; 1997), que permitiu o conhecimento a partir da
teoria em um didlogo com a educacdo. Outros tedricos que abordam o ideério
de Bandura também s3o trazidos para a discussdo, como exemplo: Pajares; Olaz
(2008) e Bzuneck (2009).
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TEORIA SOCIAL COGNITIVA

Nos anos de 1950, o psicdlogo canadense Albert Bandura (1925-2021)
iniciou os estudos que dariam origem 3 Teoria da Aprendizagem Social. A pers-
pectiva se concentrava na influéncia que os modelos sociais desempenhavam
no funcionamento humano, com uma anélise sobre como o pensamento e o
comportamento eram adquiridos e regulados. A tese defendida por Bandura
(1977) era a de que existe uma aprendizagem social na qual o sujeito aprende
por meio da observacdo das acdes das outras pessoas, mesmo sem precisar
praticar nenhum comportamento.

Partidério de um enfoque cognitivo, Bandura continuou os estudos ver-
sando sobre o sujeito como um aprendiz ativo que tem a capacidade de analisar
a relacdo entre o proprio comportamento e as possiveis consequéncias. Com o
passar do tempo, compreendeu a necessidade de inserir na teoria um elemento
referente a capacidade do sujeito para desenvolver autopercepcdes que se tor-
nam instrumentais para os objetivos que tem e para o controle que exerce sobre
o ambiente (PAJARES; OLAZ, 2008). Assim, foi reestruturando as ideias até que
em 1986 apresentou uma nova denominacdo de Teoria Social Cognitiva (TSC).

A TSC tem uma coeréncia interna na construcdo que oferece uma expli-
cacdo rigorosa sobre a aquisicdo e a manutencdo dos comportamentos mais
observaveis, explicando a agdo humana e a sua relagdo com a cognicdo. Se
apresenta com uma composicdo de pequenas teorias que se inter-relacionam,
como: a aprendizagem por observacdo, a causacdo reciproca triddica, a agéncia
humana, a autorregulacéo e as crencas de autoeficacia.

Bandura (2008) tem uma visdo do sujeito como sendo muito flexivel e capaz
de aprender uma grande quantidade de conceitos, atitudes, habilidades e com-
portamentos. A aprendizagem ocorre ndo apenas pela experiéncia direta, mas
também pela observacdo daquilo que é vivenciado pelas outras pessoas, sendo
um processo essencial para o desenvolvimento e funcionamento. O elemento

central da aprendizagem por observacdo é a modelacao, e significa que novas
respostas sdo adquiridas ou modificadas a partir do comportamento observado,
envolvendo processos cognitivos e ndo a simples imitacdo (BANDURA, 2008).

A aprendizagem também pode ser enativa e acontece pela experiéncia
direta quando o sujeito pensa a respeito e avalia as consequéncias de suas acdes
(BANDURA, 2008). As consequéncias de uma acdo informam os efeitos do
comportamento, possibilitando ao sujeito representar simbolicamente resulta-
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dos futuros e agir em conformidade. O processo de aprender pela observacdo
e pela experiéncia direta permitem que o sujeito tenha algum grau de controle
sobre os eventos que moldam o curso de sua vida, em uma interacdo de varia-
veis (BANDURA, 2008).

Esse idedrio permeia fortemente a TSC. Envolve um aspecto importante
que é a causacdo reciproca triddica dos determinantes do funcionamento
humano, pressupondo que a acdo do sujeito é resultado de uma interacdo entre:
fatores pessoais internos (eventos afetivos, cognitivos e bioldgicos), padroes
comportamentais e eventos ambientais BANDURA, 1999). Essa relacdo pode ser
mais bem compreendida a partir do esquema a seguir, no qual: B representa os
padrées comportamentais; P representa os fatores pessoais internos; e E repre-
senta os eventos ambientais.

Figura 1 - Conceito de Bandura de causagéo reciproca triddica
P

\/

Fonte: Bandura (1997, p. 6).

A partir dessa triade, é possivel compreender a flexibilidade da teoria para
organizar e explicar o funcionamento humano na reciprocidade entre os fatores
pessoais, os padroes comportamentais e os eventos ambientais. E um determi-
nismo reciproco, no qual os fatores influenciam assim como sofrem influéncias
de forma dindmica e transformadora a todo o momento, mesmo que n3o seja
com a mesma forca ou com contribuicdes iguais BANDURA, 1999). Ou seja, em
uma situacdo, existe a influéncia do proprio sujeito e do seu comportamento,
do comportamento das outras pessoas e do ambiente. E uma relacdo que nao
se desenvolve simetricamente, variando conforme o sujeito e a situacdo, o

que demanda que um fator seja mais forte que os outros em cada momento
especifico.

Com a capacidade de influenciar o ambiente e as outras pessoas, bem
como receber as influéncias, o sujeito torna-se agente e receptor das situacdes
produzidas. Assume, assim, a perspectiva da agéncia humana, que significa a
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potencialidade de “|...) influenciar o préprio funcionamento e as circunstancias
da vida de modo intencional” (BANDURA, 2008, p. 15).

A TSC apresenta trés tipos de agéncia: a individual indica a a¢do inten-
cional prépria do sujeito; a delegada é um modo de agéncia social na qual os
sujeitos tentam fazer com que aqueles que tenham conhecimento, acesso a
recursos, influéncia ou poder, atuem para garantir os resultados desejados; e a
coletiva, que é a crenca compartilhada nas capacidades conjuntas para produzir
mudancas por meio do esforco coletivo (BANDURA, 2008). Nesta pesquisa,
exploro com énfase a agéncia humana individual, tendo em vista o foco nas
experiéncias de aprendizagem para o desenvolvimento da crenca de autoefica-
cia do estudante.

O sujeito como agente contribui para o que acontece pensando, regu-
lando e se envolvendo de forma proativa no desenvolvimento das proprias acoes
e ndo como um mero produto das condicdes colocadas a ele. O modo de agir
intencionalmente acaba norteando as acdes, bem como determinando os pen-
samentos, as emocdes e o comportamento futuro. O sujeito, entdo, faz escolhas
e projeta acdes, mantendo-se motivado para continuar no curso da execucdo
de um plano. E a capacidade de ser auto-organizado, proativo, autorregulado e
autorreflexivo, de modo a promover os acontecimentos para produzir as conse-
quéncias desejadas (BANDURA, 2008).

A capacidade de autorregulacdo permite o gerenciamento das proprias
acdes e pensamentos estabelecendo padrées de desempenho e mobilizando
os esforcos com base na estimativa do que seria necessério realizar BANDURA,
2008). Nesse sentido, fatores pessoais e 0 ambiente afetam a autorregulacdo,
fornecendo elementos para a avaliacdo do préprio comportamento e motivando
novas metas para serem dominadas.

A agéncia humana possui caracteristicas fundamentais, que sdo: inten-
cionalidade, antecipacéo, autorreacdo e autorreflexdo (BANDURA, 2001). Essas
indicam que o sujeito é capaz de imaginar as consequéncias dos seus atos
mesmo sem vivenciar a experiéncia direta e, assim, planejar eficientemente as
acdes futuras. E um processo no qual elabora propésitos que incluem planos e
estratégias com a intencionalidade verdadeira e comprometimento proativo de
realizd-los, indo além da expectativa (BANDURA, 2001). Mas, apesar de existir a
intencdo, ndo significa que todos os planos serdo concretizados, podendo acon-
tecer alteracdes de acordo com a consciéncia das consequéncias da acdo. Com
a antecipacdo, o sujeito consegue, entdo, prever os provaveis resultados de suas
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acdes e escolhe os comportamentos para atingi-los, evitando os prejudiciais
(BANDURA, 2001). Isso é possivel mesmo que o futuro ndo possa ter existéncia
real, pois pode ser representado cognitivamente em eventos previsiveis que se
convertem em motivadores e reguladores de comportamentos atuais.

Além de planejar e contemplar comportamentos futuros, o sujeito tam-
bém é capaz de motivar e regular as proprias acdes por meio da autorreacdo.
E o monitoramento do padrdo de comportamento e das condicdes cognitivas
e ambientais em que ocorrem que faz parte do progresso para cumprir com as
escolhas (BANDURA, 2001). Assim, o sujeito monitora o progresso na direcdo
das metas estabelecidas, em um processo continuo no qual as comparacdes do
desempenho com os objetivos e padrdes pessoais acabam autorregulando as
acoes.

Por fim, o sujeito ndo é apenas agente da acdo, mas também autoexami-
nador do préprio funcionamento por meio da autorreflexdo (BANDURA, 2001).
E uma capacidade que permite refletir sobre a adequacdo dos préprios pen-
samentos e as acdes, as motivacdes, os valores e os resultados dos atos, bem
como os efeitos do que é realizado por outras pessoas (BANDURA, 2001). Com
isso, a probabilidade de o sujeito agir na direcdo dos resultados que espera varia
de acordo com aquilo que avalia.

O mecanismo autorreflexivo mais central é a autoeficicia, que significa
a crenca nas proprias capacidades de organizar e executar cursos de acdes
necessérios para produzir uma realizacdo especifica (BANDURA, 1997). A
crenca de autoeficacia é a base da agéncia humana, ocupando um papel funda-
mental na estrutura da TSC, sendo estudada como elemento preditor de acao.
Desempenha papel na autorregulacdo da motivacdo, influenciando pensamen-
tos otimistas ou pessimistas, escolha dos desafios para enfrentar e a expectativa
dos seus resultados, e o conforto para perseverar nas acdes que se sente capaz
de alcancar. Ou seja, a autocrenca fortalecida ajuda a alavancar a busca pelos
proprios objetivos.

No contexto educacional, as experiéncias vivenciadas pelo estudante
influenciam as crencas de autoeficicia, fornecendo informacdes acerca da
confianca de poder executar ou ndo uma atividade. Experiéncias positivas,
que envolvem ativamente na aprendizagem e encorajam, fazem com que seja

estabelecida uma relacdo entre a autoeficicia e a motivacdo, passando a ser
importante para o engajamento e a busca pela construcdo do conhecimento.
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CRENCAS DE AUTOEFICACIA

Como parte das pesquisas sobre o desenvolvimento e exercicio da agén-
cia humana, em meados de 1950, Bandura iniciou os estudos sobre as crencas
de autoeficacia. Por meio de testes em pacientes com fobia a cobras, a constata-
¢do foi a de que o sujeito costuma evitar aquilo que tem medo, o que acarreta a
perda do contato com a realidade (BANDURA, 2008). A partir disso, aplicando
atividades orientadas e modeladas repetidamente, eram criadas condicdes
ambientais que possibilitavam o sucesso ao enfrentar o medo e a rejeicdo aos
principais temores. Isso se deve ao paciente adquirir

(...) um robusto senso de eficdcia de enfrentamento, transformando
atitudes com objetos fébicos de repugnéncia em emocdes positi-

vas, eliminando a ansiedade, as reagdes bioldgicas de estresse e o
comportamento fébico (BANDURA, 2008, p. 29).

Com o desenvolvimento dos testes, os resultados foram além do objetivo
inicial de superar um temor fébico, alterando radicalmente as crencas na propria
eficcia para exercer o controle sobre as acées (BANDURA, 2008). Em novas
situacdes, o paciente agia de acordo com a crenca para lidar com os problemas
e obter sucesso, fortalecendo o mecanismo da agéncia humana que Bandura
denominou de autoeficacia.

O conceito das crencas de autoeficicia acabou sendo aplicado em pes-
quisas nos mais diversos campos do conhecimento. Para ilustrar, duas obras do
proprio Bandura podem comprovar essa questdo. Em Self-efficacy in changing
societies?, o psicologo reuniu estudos de varios autores em torno do tema das
crencas dos jovens na sua eficdcia pessoal para gerir as exigéncias da vida e
enfrentar os desafios. Os textos analisam as diversas formas como as crencas
sobre a prépria eficacia contribuem para a selecdo, construcdo e gestdo de
ambientes em uma sociedade em constantes mudancas. J& em Self-efficacy:
the exercise of control’, Bandura aborda detalhadamente a autoeficicia, bem
como situa sua aplicacdo nos diferentes campos da saude, educacdo, espor-
tes, desenvolvimento da carreira e comportamento humano. Essa acaba sendo,

2 BANDURA, A. (org.). Self-efficacy in changing societies. Cambridge: Cambridge University Press,
1995.

3 BANDURA, A Self-efficacy: the exercise of control. New York: Freeman, 1997.
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cerfamente, uma referéncia para todos os leitores que queiram compreender o
idedrio das crencas de autoeficcia e a influéncia que exerce sobre o comporta-
mento humano nas diversas éreas da vida.

A expectativa de poder ou nao realizar uma atividade produz incentivos
para agir. Todavia, as crencas de autoeficicia ndo sdo suficientes se o sujeito
n3do tem os elementos para realizar a acdo. Como bem afirma Bandura (1997),
um funcionamento efetivo requer os conhecimentos e as habilidades, além da
autoeficacia para melhor utilizé-los. Ou sejs, a percepcdo de eficécia ajuda a
determinar o que se faz com a capacidade que possui, além de ser um constructo
importante para desenvolvé-la. Logo, é possivel ao sujeito ter um comporta-
mento inferior 3quele que poderia realizar em vista uma fraca crenca, ou ainds,
mesmo acreditando fortemente que consegue realizar algo, ndo alcancar éxito
por ndo ter os conhecimentos e as habilidades necessérias.

A autoeficacia requer um entendimento referente aos diversos domi-
nios incluidos nas acdes humanas, pois varia conforme o que seré realizado
(BANDURA, 1997). O sujeito pode, no contexto educacional, se julgar capaz de
organizar e executar cursos de acdes requeridas para produzir certas realizacdes
referentes aos aspectos inftelectuais e de aprendizagem de uma disciplina e de
outra ndo. Como exemplo, pode ter uma forte autoeficicia académica para res-
ponder célculos de Matemética, mas ter crenca enfraquecida em Portugués e
acreditar ser incapaz de escrever uma redacdo.

Em cada dominio, a autoeficacia pode ser analisada a partir de trés aspec-
tos, que sdo: a magnitude, envolvendo a crenca para realizar os diferentes niveis
de dificuldades presentes na atividade; a forca, que indica a intensidade da
crenca em conseguir realizar algo, sendo que a baixa autoeficdcia é descons-
truida facilmente por situacdes de fracasso, enquanto a forte autoeficacia se
mantém diante de uma situacdo de insucesso; e, também, a generalidade que
refere-se a ampliar a crenca para realizar outras atividades, acreditando que, se
é capaz de fazer algo, também pode fazer outras coisas (BANDURA, 1997).

A baixa autoeficacia, de acordo com Bandura (1997), afeta emocional-
mente o sujeito, com o pensamento de ser ineficaz, percepcdo de perigo e de
angustia. Com foco nas deficiéncias pessoais e nos obstédculos que encontrs,
realizar acdes do dia a dia recebe um peso maior, de modo a ndo ter motivacdo
e compromisso com os proprios objetivos, pela sensacdo de falta de confianca.
Por outro lado, o sujeito com forte autoeficcia aborda tarefas dificeis como
desafios para dominar e ndo como ameacas a serem evitadas, 0 que aumenta a
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realizacdo e o bem-estar pessoal (BANDURA, 1997). A seguranca nas préprias
capacidades para estabelecer objetivos e manter o compromisso em alcancé-
-los fomenta o interesse intrinseco e o profundo envolvimento nas atividades.
Mesmo no enfrentamento de fracassos e contratempos, a autoeficdcia fornece
confianga para continuar investindo esforcos para alcancar os objetivos tracados.

A baixa ou a forte autoeficdcia sdo elementos importantes da agéncia
humana. A partir disso, o sujeito escolhe o curso de acdo para seguir, o quanto
de esforco vai investir nas atividades, por quanto tempo persevera diante de
obstaculos e das experiéncias de fracasso, e sua resiliéncia apds contratempos
(BANDURA, 1997). Isso pode ser constatado por meio do que Bandura (1997)
nomeou como os principais processos psicoldgicos, que sdo os: cognitivos,
motivacionais, afetivos e de seleco.

Quando os padrées de pensamento que podem melhorar ou prejudicar
o desempenho estdo ativados, o sujeito constrdi cendrios de modo a visualizar
futuros por meio dos processos cognitivos (BANDURA, 1997). Com percepcdes
de autoeficdcia mais baixas, o que duvida de sua capacidade visualiza cend-
rios de insucesso que minam o desempenho por se debrucar sobre o que pode
ocorrer errado. Em oposicdo, o que tem autoeficicia mais elevada visualiza
cenédrios que fornecem elementos positivos para o desempenho. Uma vez que
o sujeito se sente capaz de realizar algo, acaba se empenhando e intensificando
os esforcos para as suas acdes.

Os processos motivacionais indicam que o sujeito investe interesse mais
duradouro em atividades nas quais se julga capaz e das quais obtém satisfa-
¢30 quando atinge o dominio esperado (BANDURA, 1997). A realizacdo de uma
acdo serve como recompensa e fonte de motivacdo para prosseguir buscando
atingir novos objetivos, mesmo quando ndo consegue dominar facilmente um
desafio. E um processo regulado pela autoeficicia que, quanto mais fortalecida,
maior esforco e tempo sdo empregados.

Os processos afetivos trazem que as crencas nas proprias capacidades afe-
tam a quantidade de estresse e ansiedade nas situacdes consideradas dificeis ou
ameacadoras (BANDURA, 1997). O sujeito com forte senso de autoeficcia pode
exercer controle sobre ameacas potenciais, ndo dando espaco a pensamentos
receosos. Mas aquele que acredita ndo conseguir administrar as ameacas se
detém as proprias deficiéncias e a aspectos do ambiente como carregados de
perigo, gerando estresse e ansiedade.
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Assim, as acdes ocorrem influenciadas pela autoeficicia, de modo que os
sentimentos e afeicdes do sujeito vao adquirindo importancia e contribuindo
para definir aquilo que o sujeito decide se envolver. Ganham espaco os pro-
cessos de selecdo, nos quais os cursos das acdes sdo moldados pela selecdo de
ambientes conhecidos por cultivar potencialidades que o sujeito se sinta capaz
de executar [BANDURA, 1997). Evita, entdo, atividades que acredita exceder a
sua capacidade de reacdo, mas costuma se engajar no que acredita estar de
acordo com as habilidades que tem.

Os processos psicoldgicos indicam que a forte autoeficdcia contribui
para criar sentimentos de serenidade nas atividades e, de maneira contréria,
a baixa atribui uma dificuldade maior do que a realidade possa proporcionar.
S3o influéncias a forma como o sujeito percebe as experiéncias que vivencisa,
as informacdes pessoais e as observadas no ambiente, as persuasdes recebidas
e as percepcdes sobre os estados fisicos e afetivos. De acordo com Bandura
(1994, 1997), sdo quatro as principais fontes: experiéncias de dominio; experién-
cias vicarias; persuasdo social*; e estados fisiolégicos e afetivos®.

A fonte mais influente sdo as experiéncias de dominio, que se baseiam
nos resultados das préprias experiéncias para o desenvolvimento da autoefica-
cia (BANDURA, 1997). Na realizacdo de uma atividade, o sujeito interpreta os
resultados que obtém, desenvolvendo as crencas sobre a propria capacidade de
enfrentar situacdes semelhantes que venham a acontecer. As experiéncias posi-
tivas constroem uma forte autoeficacia, gerando confianca para novos éxitos; as
negativas, com fracassos em tentativas de executar uma atividade, reduzem de
modo a provocar inseguranca.

Mas as situacdes de realizacdes e de fracassos obtidas por outras pessoas
que sejam semelhantes também se configuram como fonte. S&o as experién-
cias vicarias, que consistem na observacdo de modelos sociais que fransmitem
conhecimentos e ensinam por meio do comportamento e das formas de pen-
sar (BANDURA, 1997). O sucesso obtido por outra pessoa por meio do esforco
eleva as crencas do observador de que também possui as capacidades para rea-

4 Nas producdes de Bandurs, essa fonte de autoeficécia é nomeada de formas distintas. Em Bandura
(1997) esté persuasdo verbal. E em Bandura (1994) estd persuasdo social. Neste trabalho, adotarei o
termo persuasdo social.

5 Bandura nomeou essa fonte de autoeficicia como estados sométicos e emocionais (BANDURA,
1994) e como estados fisiolégicos e afetivos (BANDURA, 1997). Neste trabalho, adotarei o termo
estados fisiolégicos e afetivos.
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lizar atividades similares; do mesmo modo que a observacdo do fracasso reduz
a crenca, prejudicando o empenho e o esforco para realizar algo. Quanto maior
for a suposta semelhanca, mais persuasivos para o observador sdo os éxitos e
fracassos dos modelos. Assim, para um estudante, ver seu colega conseguindo
resolver problemas de célculo tem maior influéncia em seu nivel de autoeficécia
do que o professor. O outro acaba servindo como inspiracdo em um movimento
que seria algo como: se ele consegue, eu também consigo. Ou ainda: se ele ndo
consegue, eu também nao consigo.

A persuaséo social recebida por meio do incentivo e apoio sobre as capa-
cidades pessoais para realizar uma determinada acdo também cria e desenvolve
a autoeficacia, sobretudo quando partem de uma pessoa confidvel (BANDURA,
1997). As persuasdes positivas podem encorajar, motivando o envolvimento
para atingir os objetivos. J& o sujeito convencido negativamente de que ndo é
capaz de algo, tende a evitar atividades desafiantes que cultivem tais potencia-
lidades, desistindo rapidamente nas dificuldades. Mas essa fonte ndo pode ser
confundida com elogios vazios e que vdo além das reais capacidades do sujeito.
Como bem aborda Bandura (1997), caso as tentativas de alcancar éxito apds
falas motivacionais acarretem em sucessivos fracassos, a autoeficacia diminuira.

Os estados fisiolégicos e afetivos significam que reacdes como nervo-
sismo, cansaco fisico, ansiedade e estresse também influenciam a autoeficécis,
se diferenciando conforme a interpretacdo positiva ou negativa (BANDURA,
1997). Enquanto a ansiedade diante de uma situacdo pode ser percebida como
falta de capacidade, o oposto ocorre surgindo como um sentimento potencia-
lizador e encorajador. Quando o sujeito tem pensamentos negativos e temor
para desenvolver uma atividade, a percepcdo de autoeficacia pode ser reduzida,
desencadeando mais desconforto e resultando no desempenho inadequado.
Alterar essa fonte de autoeficacia é possivel, diminuindo as reacdes ruins, alte-
rando as inclinagdes emocionais negativas e as inferpretacdes erréneas do
sujeito sobre o seu estado fisico BANDURA, 1997).

A influéncia dessas quatro fontes para a autoeficacia vai depender de
como o sujeito interpreta os acontecimentos de sua vida, as informacdes que
atribui maior atencdo, como percebe os comportamentos de outras pessoas e
as regras que emprega para avalid-los. Aplicado ao contexto educacional, é um
ideério que permite reflexdo sobre a forma como as atividades sdo vivenciadas,
a interacdo e a observacdo dos colegas, e a conducado das aulas pelo professor.
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Esses séo momentos que acabam contribuindo para o julgamento do estudante
sobre a propria capacidade para realizar as atividades.

Ou seja, é possivel que ndo se sinta confiante para resolver um problema
ou interpretar como uma falta de capacidade a ansiedade diante de uma prova
e, mesmo com as habilidades e conhecimentos necessérios, acreditar que ndo
é capaz. O oposto ocorre quando tem a confianca para resolver as atividades e
se envolver nas tarefas. Perseverar diante da inseguranca significa a tentativa de
fortalecer as crencas de autoeficacia. Afinal, como bem aborda Bandura (1997),
quanto mais forte for a autoeficacia percebida, mais alto é o objetivo que o
sujeito estabelece para si proprio e mais firme é o seu compromisso em realizar.
Ou seja, quanto mais capaz um estudante se julgar para aprender, mais dedica-
¢do nas atividades ele vai empregar.

CRENCAS DE AUTOEFICACIA NO CONTEXTO DA EDUCACAO

O aumento da complexidade das tecnologias, as relacdes sociais e a eco-
nomia internacional acarretam demandas sobre novos tipos de competéncias
das pessoas e, consequentemente, da educacdo (BANDURA, 1997). Nessa reali-
dade de mudancas e inovacdes, compete 3 educacdo desenvolver situacdes nas
quais o estudante construa as proprias ferramentas cognitivas e o interesse intrin-
seco para aprender, pontos importantes para o fortalecimento da autoeficécia.

O estudante com forte autoeficdcia acredita na prépria capacidade para
executar uma acdo, ndo desistindo facilmente nos momentos de dificuldade. Ou
seja

Aqueles que tém confianca em suas habilidades académicas
esperam firar notas altas em exames e que a qualidade de seus
trabalhos lhes traga beneficios pessoais e profissionais. O oposto
é verdadeiro para aqueles que n3o tém confianca (..) em suas
habilidades académicas j& preveem notas baixas antes de come-

carem o exame ou de se matricularem na disciplina (PAJARES;
OLAZ, 2008, p.103).

A instituicdo de ensino funciona como agéncia para o cultivo da autoefi-
cdcia e validacdo social das competéncias cognitivas (BANDURA, 1997). Nels,
a medida que o estudante realiza as atividades, os conhecimentos sdo conti-
nuamente avaliados e socialmente comparados, impactando a autoeficacia para
aprender. Muitos fatores influenciam favoravelmente ou ndo nos julgamentos,
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como: @ modelacdo com os pares das capacidades cognitivas, 8 comparacdo
social dos desempenhos entre os estudantes, o reforco da motivacdo por meio
de incentivos positivos, e interpretacdes dos professores dos sucessos e fracas-
sos dos alunos (BANDURA, 1997).

Como um indicativo da busca por processos de ensino e de aprendizagem
cada vez mais construtivos, o referencial tedrico sobre as crencas de autoeficcia
tem sido aplicado em pesquisas no contexto educacional. O préprio Bandura,
junto com Cervone, realizaram nos anos de 1980 duas pesquisas para analisar a
relacdo entre a autoeficacia e a motivacdo dos estudantes de um curso superior
de Psicologia. A primeira, indicou que o feedback recebido pelos estudantes
sobre o desempenho e o nivel em que estavam fortalecia a autoavaliacdo e a
autoeficacia, influenciando a motivacdo para aprender BANDURA; CERVONE,
1983). O reforco por meio de comentérios recebidos do professor atuou como
fonte de confianca na prépria capacidade e, consequentemente, contribuiu com
a maior motivacdo para realizar as atividades.

Na segunda pesquisa, Bandura e Cervone (1986) indicaram que quanto
mais forte a percepcdo de autoeficdcia dos estudantes de que poderiam cum-
prir um padrdo desafiador, maior esforco era empregado. A autoeficdcia exerce,
entdo, um papel fundamental para o comportamento diante da aprendizagem,
uma vez que regula os processos motivacionais dos estudantes que demonstram
maior persisténcia na realizacdo das atividades.

Ao longo dos anos, outros estudos foram desenvolvidos sobre a influéncia
da autoeficacia para a motivacdo. Os resultados indicam que existe uma relacdo
significativa entre a autoeficcia fortalecida e a motivacdo para aprender, que se
reflete positivamente no desempenho nas atividades académicas (BZUNECK,
2009; ZIMMERMAN, 1995). £ um reforco dos pressupostos de Bandura (1997)
que evidencia o sujeito autoeficaz como aquele que tem o maior nivel de inves-
timento, esforco e persisténcia nas tarefas. Ou seja, o estudante confiante na sua
eficdcia académica tende a se motivar mais nas atividades relacionadas com a
aprendizagem.

A partir disso, fica evidente que existe influéncia da autoeficécia para a
motivacdo e que se reflete na dimensdo comportamental do engajamento.
Nessa direcdo, a pesquisa de Costa, Aratjo e Almeida (2014 constatou a rela-
¢do entre a autoeficdcia e o engajamento, e que impacta significativamente na
busca dos estudantes pela obtencao de niveis de rendimento mais elevados. Os

achados do estudo trazem que a influéncia se reflete no maior envolvimento nas
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atividades curriculares e extracurriculares, na intensidade do estudo, foco nos
objetivos, atencdo, concentracdo e esforco nas atividades.

A relacdo entre o desenvolvimento da autoeficdcia e as metodologias ati-
vas também tem sido objeto de estudo em pesquisas. Sdo investigacdes que
buscam nas experiéncias de aprendizagem com as metodologias ativas as pos-
siveis fontes para o fortalecimento da autoeficdcia do estudante (ESPINOSA;
ARAUJO; VEIT, 2019; SELAU et al., 2019). Como traz Bandura (1997), éimportante
a existéncia de ambientes de aprendizagem conducentes ao desenvolvimento
de competéncias cognitivas dos estudantes. Afinal, os momentos de construcdo
do conhecimento e de interacdo com o ambiente, colegas e professores, forne-
cem informacdes acerca da capacidade para realizar as atividades e ndo apenas
sobre o resultado obtido.

Outro aspecto que se destaca € a autoeficicia na formacdo superior, que
tem permeado o desenvolvimento de pesquisas para compreender os meca-
nismos relacionados & sua construcdo no estudante e a influéncia na vivéncia
académica. Nesse sentido, Matta (2019) e Santos, Zanon e llha (2019) trazem
que a interacdo social é um elemento relevante, pois estudantes com maior
capacidade para se relacionar com os colegas e professores tendem a fortalecer
a autoeficacia, mostrando entusiasmo e empenho nos estudos.

J& Guerreiro-Casanova e Polydoro (2011), a partir da investigacdo com
estudantes entre o primeiro e o segundo periodos letivos, constataram uma
variacdo na percepcdo da autoeficicia ao longo do tempo. As autoras indicaram
que as crenc¢as na propria capacidade para desenvolver as atividades eram mais
altas no ingresso na universidade, e sofria uma diminuicdo no segundo periodo.
Isso mostra que as experiéncias foram fornecendo informacdes de ajuste ao
contexto ambiental e as préprias capacidades, influenciando negativamente a
autoeficacia dos estudantes.

Nesses estudos, sobressaem elementos que vao ao encontro da discussdo
trazida por Bandura sobre os processos psicoldgicos e as fontes das crencas
de autoeficacia. O reforco recebido dos professores, a motivacdo, as relacdes
sociais e os resultados obtidos nas atividades se configuram como experiéncias
vivenciadas na formacdo em um curso superior que influenciam as crencas dos
estudantes. Sendo o ingresso na universidade um processo que necessita de
adaptacao e integracdo ao novo contexto, a autoeficicia fortalecida surge como
preditivo para alcancar niveis cada vez mais adequados de ajuste ao ambiente e
de desempenho, afetando as acdes e a perseveranca.
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Ainfluéncia da autoeficdcia para o desenvolvimento das habilidades para
autorregular o préprio processo de aprendizagem também tem sido o foco em
estudos (ZIMMERMAN; BANDURA; MARTINEZ-PONS, 1992; ZIMMERMAN,
1989). A autoeficécia fortalecida estimula o estudante a se autorregular, o que
se caracteriza pela orientacdo e desempenho proativos para estruturar, moni-
torar e avaliar as acdes, bem como para utilizar diferentes estratégias de estudo
(MARTINS; SANTOS, 2018; SCHUNK, 1989). A autocrenca fortalecida para o
exercicio de controle das proprias acdes proporciona, entdo, autonomia para
descartar eventual postura passiva diante do processo de aprendizagem.

A autoeficécia académica em um dominio especifico tem sido abordada,
coadunando com Bandura (1997) quando aponta que a crenca do estudante na
propria capacidade para realizar as atividades académicas afeta as aspiracdes, o
nivel de interesse e o desempenho. O julgamento da autoeficicia em um deter-
minado dominio pode se diferenciar de acordo com as disciplinas escolares ou
mesmo com contetdos. Assim, um estudante pode ter autoeficacia elevada em
Matematica, mas se sentir inseguro em Fisica. Ou, ainda, ter autoeficdcia para
resolver problemas de célculo, mas ndo se julgar capaz em atividades que envol-
vam raciocinio verbal.

As referéncias sdo para aspectos mais especificos, tais como: a Matemaética
(PAJARES; MILLER, 1997), a Estatistica (HAY; CALLINGHAM; CARMICHAEL,
2015), a Fisica (SELAU et al.,, 2019), as Ciéncias (BRITNER; PAJARES, 2001), o
célculo (MENEZES et al.,, 2020) e o raciocinio verbal (OLIVEIRA; SOARES, 2011).
Dedicam-se a investigar como fatores pessoais e ambientais afetam a autoefics-
cia e como a autoeficacia influencia a aprendizagem, a motivacao para aprender
e o desempenho em determinado dominio. A crenca nas proprias capacida-
des de organizar e executar cursos de acdes com o objetivo da aprendizagem
seria como responder a pergunta: Quanto eu sou capaz de realizar as atividades
necessarias para aprender os conteldos que fazem parte da minha formacao?

As pesquisas aqui abordadas trazem elementos que coadunam com o que
aponta Bandura sobre a contribuicdo da autoeficacia para o desenvolvimento
das competéncias cognitivas que governam o desempenho académico. Para o
autor, sdo trés os aspectos importantes: as crencas dos estudantes na sua efica-

cia em dominar as diversas matérias; as crencas dos professores em conseguir
motivar e promover a aprendizagem; e o senso coletivo de eficacia para atingir
o progresso académico significativo (BANDURA, 1997).
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O mergulho nessa extensdo de insercdes que a autoeficacia fornece para a
educacdo representa a possibilidade de compreender quao importante é o fato
de o estudante se julgar confiante nas préprias capacidades para o desempenho
académico. A forte autoeficacia proporciona motivacdo para agir intencional-
mente e utilizar os conhecimentos e as habilidades, postura necesséaria para ser
um agente responsavel pela propria aprendizagem.

A maneira como acontece, com vivéncias positivas em vez do implacével
foco na resolucdo de problemas e equagdes matematicas, pode proporcionar
confianga para o estudante. Experiéncias de aprendizagem passam, assim, a ser
tdo importantes quanto os conteddos, sendo essencial imprimir maior sentido,
dinamismo e autonomia. E uma realidade na qual os conhecimentos e as habi-
lidades n3o serdo garantia para a realizacdo da tarefa, mas a crenca de se sentir
capaz funcionard como importante mecanismo de influéncia pessoal.

CRENCAS DE AUTOEFICACIA: FATOR MOTIVACIONAL E
ENGAJAMENTO DO ESTUDANTE

A motivacdo pode ser definida como o processo pelo qual as ativida-
des direcionadas a objetivos sdo instigadas e sustentadas (SCHUNK; MEECE;
PINTRICH, 2014). Examinando essa definicdo associada ao contexto educacio-
nal, @ motivacdo pode ser uma disposicdo duradoura que leva o estudante a se
esforcar para aprender determinado conteddo em uma situacdo de aprendiza-
gem. Adquirir o conhecimento acaba funcionando como uma energia que ativa,
orienta e mantém a decisdo de estudar, sendo, entdo, algo imprescindivel a ser
incentivada.

A motivacdo do estudante estd enraizada nas prdprias experiéncias,
especialmente aquelas ligadas a vontade de se envolver em atividades de apren-
dizagem e suas razdes para fazé-la (BROPHY, 2010). O despertar da motivacado
ndo é um fator exclusivamente pessoal, que se restringe a estar ou ndo motivado
para aprender, devendo ser analisado como o resultado das interacdes entre as
caracteristicas do estudante e os fatores do contexto (PINTRICH, 2003). Isso
contempla os componentes do ambiente e todas as relacdes em que ocorre a
aprendizagem, como a forma como as atividades sdo vivenciadas, a observacdo
dos colegas e o feedback que recebe do professor.

A validade da previsdo da motivacdo a partir das crencas de autoefica-
cia desponta como uma questao importante nos pressupostos da TSC. Bandura
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(1997) levantou essa hipdtese apontando que o sujeito que acredita ser capaz
é muito mais motivado em termos de esforco, persisténcia e comportamento,
demonstrando interesse e envolvimento profundo nas atividades. Ou seja, &
luz de Bandura, é possivel inferir que o estudante com forte autoeficacia tem
motivacdo para alcancar melhores resultados no seu desempenho, instituindo as
atividades académicas como parte significativa do projeto de vida.

Pintrich (2003) e Zimmerman (1995) asseveram que a motivacao influen-
cia a aprendizagem e o desempenho e, por sua vez, aquilo que se aprende e
faz influencia a motivacdo, pois fortalece a autoeficacia. Essa reciprocidade
promove um maior incentivo e compromisso para agir, pois a realizacdo do estu-
dante na aprendizagem transmite a ideia de que possui as capacidades para
aprender, motivando a estabelecer novos objetivos. Sucintamente, a autoefica-
cia e 8 motivacdo promovem a aprendizagem e formam as bases para sustentar
a aprendizagem futura.

A motivacdo reforcada pela autoeficdcia diante da percepcdo de desem-
penhar habilmente ou se tornar mais competente em uma atividade se traduz
na acdo baseada em propdsitos condizentes (SCHUNK, 1995). Ou, como bem
define Bandura (1997), as crencas de autoeficcia assumem um papel preditivo e
de mediacdo da motivacdo, bem-estar, disposicdo e resiliéncia do sujeito, dando
origem a acdes para o desenvolvimento de um dominio especifico. Com isso

(...] um aluno motiva-se a envolver-se nas atividades de apren-
dizagem caso acredite que, com seus conhecimentos, talentos
e habilidades, poderd adquirir novos conhecimentos, dominar
um contetdo, melhorar suas habilidades etc. Assim, esse aluno
selecionard atividades e estratégias de acdo que, segundo prevé,
poderdo ser executadas por ele e abandonaré outros objetivos ou
cursos de acdo que nao lhe representem incentivo (BZUNECK,
2009, p. 118},

A autoeficacia fortalecida para a realizacdo académica torna o estudante
propenso a se autorregular, com acdes proativas para utilizar diferentes estra-
tégias de estudo e dedicando esforco e persisténcia (SCHUNK, 1989). A partir
disso, é possivel compreender que a autorregulacdo indica que existe um enga-
jamento no processo de aprendizagem, incentivado pelo interesse e confianca
para aprender.

O engajamento, por sua vez, € um processo e um produto experimentado

confinuamente, que resulta da interacdo sinérgica entre motivacdo e aprendi-
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zagem ativa (BARKLEY, 2010). Assim, autoeficacia, motivacdo e engajamento
se interligam. E um movimento no qual a motivacdo para aprender estd intima-
mente conectada a crenca na capacidade da acdo diante da aprendizagem, com
implicacdo direta no engajamento. O estudante motivado se engaja na aprendi-
zagem participando ativamente na realizacdo das atividades dada a importancia
que percebe sobre o que estd aprendendo. A intensidade do comportamento
e a qualidade do entusiasmo dao sentido ao conteldo, tornando as atividades
académicas mais produtivas e afetando o nivel de realizacao.

Como bem afirmam Pintrich (2003) e Zimmerman (1995), o estudante
confiante é mais cognitivamente engajado na aprendizagem e no pensamento.
Parece, entdo, razoével dizer que se a motivacdo é um incentivo para a realiza-
cdo das atividades, essas acontecem pelo engajamento nas acdes. Proporcionar
ambientes que fortalecam a autoeficicia do estudante propicia a oportunidade
de ele ser o responsével pela construcdo do proprio conhecimento, enfatizando
o sentido de ser agente trazido por Bandura.

CONSIDERACOES FINAIS

A autoeficacia na educacdo permite a reflexdo para que a formacao tenha
elementos que promovam a confianca do estudante na propria capacidade para
organizar e executar cursos de acdes requeridas pelas atividades académicas.
Ter conhecimento sobre esse ideério fornece diretrizes para estruturar experién-
cias que permitam o fortalecimento das crencas e favoreca o envolvimento na
aprendizagem. Como bem coloca Bandura (1997), o valor de uma teoria psi-
colégica é comprovado ndo apenas por seu poder explicativo e preditivo, mas
também operacional para efetuar mudancas.

A busca por um ambiente académico que seja construtivo é o que apre-
goam as crencas de autoeficdcia. Um ambiente construtivo valoriza a boa
interacdo entre os estudantes e com o professor; estimula a autorregulacdo da

propria aprendizagem; e fomenta o protagonismo. A partir desses aspectos, as
experiéncias podem atuar como fator motivacional que fortalecem a autoefics-
cia, por meio das fontes que influenciam as crencas na propria capacidade para
aprender as disciplinas e os conteddos.
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DA SOCIDADE DISCIPLINAR A SOCIEDADE
DE CONTROLE: MUDANCAS NO MUNDO
DO TRABALHO E NOVAS EXIGENCIAS PARA A
FORMACAO DOS TRABALHADORES

Ursula Lima Brugge'

RESUMO

Este artigo se caracteriza como um ensaio de natureza histérico-filoséfica que
busca, através de uma pesquisa bibliogréfica, realizar uma reflexdo sobre as trans-
formacdes do mundo do trabalho, bem como das exigéncias feitas a formacao dos
trabalhadores (e & escola) em vista dos modelos de controle social adotados pelo
ocidente nos Ultimos séculos. Para tanto, faz uma revisdo de dois grandes fildsofos
modernos: Michel Foucault e Gilles Deleuze. Foucault analisou a sociedade discipli-
nar a qual tem seu inicio por volta do século XVIII, com a Revolucao Industrial. Surge
pela eminente necessidade empregar ordem e controle as massas populacionais
complexas e difusas que se multiplicavam nos grandes centros urbanos. A princi-
pal caracteristica da sociedade disciplinar era a insercdo dos individuos em grandes
meios de confinamento (escola, caserna, fabrica etc.). Nesses espacos realizava-se
os processos de subjetivacdo, emergindo ai o sujeito moderno, isto é, um sujeito
controlado, apto ao trabalho, um corpo décil muito eficaz em termos produtivos,
mas manso politicamente. Mas a sociedade disciplinar vem dando lugar a socie-
dade de controle abordada por Deleuze. Ela tem sua ascensdo no final da 2° Guerra
Mundial, possibilitada, sobretudo, pelo desenvolvimento das tecnologias da infor-
macdo e da comunicacdo. A principal caracteristica da sociedade de controle é o
espalhamento do controle e da vigildncia por todo o corpo social. Essa mudanca de

1 Pedagoga, Mestra e Doutora em Educacdo Brasileira pela Universidade Federal do Ceard. Professora
do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, ursula.brugge@
ifrn.edu.br
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modelo social cria exigéncias especificas ao mundo do trabalho e, consequente-
mente, 3 formac3do do trabalhador. Este trabalho visa abordar essas relacoes.
Palavras-chave: Sociedade disciplinar, Sociedade de controle, Formacao, Trabalho.




ANOS

z Fundamentos da Educagéao (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-024-0

CONEDU

INTRODUCAO

Este trabalho visa trazer uma reflexdo a respeito das transformacdes por
que vém passando o mundo do trabalho, a formacdo dos trabalhadores e a edu-
cacdo escolar em vista dos modelos de controle social adotados pelo ocidente
nos Ultimos séculos.

Para tanto, realizaremos estudos a respeito da sociedade disciplinar e da
sociedade de controle. A sociedade disciplinar surgiu, por volta dos séculos
XVIil e XIX, como a sucessora do modelo de sociedade de soberanis, atingindo
seu apogeu no inicio do século XX. Por sua vez, a sociedade de controle iniciou
seus efeitos a partir do final da Segunda Guerra Mundial, especialmente com o
desenvolvimento das tecnologias da informacdo e da comunicacdo e que vem
se consolidando dia apés dia.

Neste trabalho, buscamos compreender a l6gica subjacente de cada
um desses modelos de organizacdo social e de seus impactos no mundo do
trabalho, na formacdo dos trabalhadores e na educacdo escolar, elucidando
exemplos, observando os discursos e os movimentos (politicos) de aceitagdo ou
de resisténcia a essas transformacdes pelas quais estamos passando em termos
de organizacdo social e de controle.

A relevancia deste trabalho estd na promocdo de uma reflexdo sobre a
sociedade moderna a partir de uma perspectiva mais ampla, problematizando
as mudancas pelas quais vém passando o mundo do trabalho, a formacdo do
trabalhador e a escola, buscando explicacdes para os fenémenos percebidos no
microcosmos desses eventos na relacdo deles com o macro cendrio dos modelos
de sociedade e controle adotados pelas sociedades moderna e contemporanea.

METODOLOGIA

Esta pesquisa se caracteriza essencialmente como uma pesquisa biblio-
gréfica. Em termos préticos, realizamos estudos de aprofundamento tedrico
dos dois autores que sdo nossos principais referenciais: Michel Foucault, para
compreendermos as nuances da sociedade disciplinar, e Gilles Deleuze, para
elucidarmos os aspectos da sociedade de controle.

Para fins de exemplificacdo, isto é, para enxergarmos a materialidade do
que capturamos em termos tedricos através da pesquisa bibliogréfica, lancamos

mao de outras fontes como cinema, materiais jornalisticos, produtos de internet




ANOS

Fundamentos da Educagéao (Vol. 3)
Z 4 ISBN: 978-65-5222-024-0
CONEDU

e observacdes de campo. A finalidade desse movimento metodolégico, con-
forme dito, é apenas capturarmos exemplos reais que possam nos auxiliar no
aprofundamento dos conhecimentos a respeito da realidade moderna.

RESULTADOS E DISCUSSAO
A SOCIEDADE DISCIPLINAR

Para compreendermos as caracteristicas e os impactos dos modelos de
organizacao e controle inaugurados pela sociedade disciplinar e pela sociedade
de controle no mundo do trabalho e na educacéo escolar, necessitamos fazer
uma revisdo tedrica de dois expoentes da filosofia francesa moderna: Michel
Foucault e Gilles Deleuze.

Foucault dedicou parte do seu trabalho a explicar a emergéncia do sujeito
moderno na sua relacdo com o poder. Especificamente no livro Vigiar e Punir,
ele elaborou uma genealogia do poder disciplinar e, por conseguinte, da socie-
dade disciplinar. Deleuze, por sua vez, abordou a sociedade de controle em seu
artigo Post-Scriptum Sobre A Sociedade de Controle, e na entrevista que deu
para a revista Futur Antérieur chamada Controle e Devir.

Para compreendermos a sociedade disciplinar e como o trabalho e a edu-
cacdo se estruturaram nesse modelo de organiza¢do social, devemos ter claro,
antes de tudo, em que consiste o conceito de disciplina em Foucault. Para tanto,
hé que se resgatar algumas especificidades de sua analitica genealdgica do
poder, especialmente, sua concep¢do ndo-juridica do poder.

O objetivo de Foucault era demonstrar que o poder e suas relacdes ndo
ocorrem fundamentalmente no nivel do direito ou da violéncia. As relacdes de
poder ocorrem em todos os niveis, instdncias e condicdes. Isso significa que o
poder ndo opera apenas na esfera da macropolitica, mas faz sentir seus efeitos
em uma rede microfisica que percorre todo o corpo social, envolvendo os sujei-
tos, adentra-os e, no limite, os constitui.

A andlise do poder de Foucault caminha, portanto, por uma perspectiva
muito distinta das analiticas classicas até entdo estabelecidas. Primeiramente,

Foucault entende como um erro a identificacdo do poder como um algo que
estd fora do sujeito, concretizada em uma pessoa (o rei, o imperador, o pre-
sidente), em uma entidade (o governo, a ONG) ou em um lugar (o castelo, o
palécio). Para Foucault (1979), portanto, é um erro associar o poder a um outro
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a quem os sujeitos conseguirdo facilmente identificar e combater (MACHADO,
1979).

Para Foucault (1979), é falso também definir o poder como algo que ape-
nas castiga e impde limites aos sujeitos e seus corpos. E um erro pensar o poder
de modo negativo, identificando-o com o Estado, considerando-o como apa-
relho de pura repressao, que apenas viola e oprime os cidaddos. Como afirma,

(..) Se o poder fosse somente repressivo, se ndo fizesse outra coisa
ando ser dizer n3o, vocé acredita que seria obedecido¢ O que faz
com que o poder se mantenha e que seja aceito é simplesmente
que ele ndo pesa sé como uma forca que diz ndo, mas que de
fato ele permeis, produz coisas, induz ao prazer, forma saber, pro-
duz discurso. Deve-se considerd-lo como uma rede produtiva que
atravessa todo o corpo social muito mais do que uma instdncia
negativa que tem por funcao reprimir (FOUCAULT, 1979, p. 08).

A essa ‘perspectiva negativa do poder’, Foucault propde uma ‘concepgdo
positiva do poder’, com a qual pretende demonstrar que a dominacdo capitalista
ndo poderia se sustentar caso estivesse exclusivamente apoiada na repressdo
social MACHADO, 1979). Vale ressaltar que, neste sentido, os termos ‘negativo’
e ‘positivo’ ndo indicam qualquer juizo moral; eles devem ser entendidos em
termos de tecnologia empregada, de eficdcia produtiva.

Para Foucault (1979), portanto, o poder produz - por isso ele é ‘positivo’, no
sentido de uma instdncia que tem a capacidade de producdo de verdades, de
realidade - e é justamente por esse aspecto que ele tem o corpo humano como
seu alvo, ndo para suplicia-lo, castigd-lo, mutild-lo, mas para aprimoré-lo, educa-
-lo, adestra-lo, constitui-lo, forméa-lo. O poder possui, portanto, a capacidade de
producdo de verdades, de realidade e de sujeitos. O sujeito é, para Foucault, um
produto, um efeito de préticas de saber e de poder por ele atravessadas.

Costumeiramente, a producdo tedrica de Michel Foucault é dividida em
trés momentos: a arqueologia — quando o foco de sua problemética era a rela-
¢30o do sujeito com o saber —, a genealogia — quando seu foco se inclina para a
relacdo do sujeito com o poder - e, por Gltimo, a ética — quando suas pesquisas
se voltam a relacdo do sujeito consigo (cuidados de si).

A questdo do poder circunscreve-se, portanto, 8 sequnda fase, 3 fase
genealdgica. Como explica Machado (1979, p. 16-17),

(...) quando Foucault comecou a formular explicitamente a ques-
tdo do poder foi para dar prosseguimento a pesquisa que realizava
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sobre a histéria da penalidade. Colocou-se entdo o problema de
uma relacdo especifica de poder sobre os individuos enclausu-
rados que incidia sobre seus corpos e utilizava uma tecnologia
propria de controle. E essa tecnologia ndo era exclusiva da prisao,
encontrando-se também em outras instituicdes como o hospital,
o exército, a escols, a fabrica.

A essa forma especifica de poder, manifestado em métodos que permitem
o controle das minimas operacdes do corpo, implantando a sujeicdo constante
das forcas e impondo uma relacdo de docilidade-utilidade, Foucault (1987) cha-
mou de disciplina. Como explica Machado (1979, p. 17), a disciplina consiste em:

(...) uma técnica, um dispositivo, um mecanismo, um instrumento
de poder |...). E o diagrama de um poder que n3o atua do exte-
rior, mas trabalha o corpo dos homens, manipula seus elementos,
produz seu comportamento, enfim, fabrica o tipo de homem
necessdrio ao funcionamento e manutencdo da sociedade indus-
trial, capitalista.

Trata-se, pois, de técnicas sempre minuciosas, por vezes infimas, mas que
definiram o modo como os corpos foram politicamente investidos e que, desde
o século XVIII, ganharam campos cada vez mais vastos, expondo sua tendéncia
a cobrir todo o corpo social (Foucault, 1987).

Nas palavras de Foucault, trata-se de

(...) Pequenas asticias dotadas de um grande poder de difusdo,
arranjos sutis, de aparéncia inocente, mas profundamente suspei-
tos, dispositivos que obedecem a economias inconfessaveis, ou
que procuram coercdes sem grandeza, sdo eles entrefanto que
levaram & mutacdo do regime punitivo, no limiar da época con-
tempordnea. (...) Asticias, ndo tanto de grande razdo que trabalha
até durante o sono e dé um sentido ao insignificante, quanto da
atenta “malevoléncia” que de tudo se alimenta. A disciplina é uma
anatomia politica do detalhe (FOUCAULT, 1987, p. 120)

Este conceito de disciplina foi minuciosamente explorado por Foucault em
Vigiar e Punir, obra na qual buscou demonstrar como, a partir dos séculos XVIII
e XIX, houve uma verdadeira explosdo tecnoldgica da produtividade do poder.
Por disciplina, Foucault (1979) entende:

(...) procedimentos que permitem fazer circular os efeitos de poder
de forma ao mesmo tempo continua, ininterrupta, adaptada e
“individualizada” em todo o corpo social. Estas novas técnicas
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$80 80 mesmo tempo muito mais eficazes e muito menos dispen-
diosas (menos caras economicamente, menos aleatdrias em seu
resultado, menos suscetiveis de escapatdrias ou de resisténcias)
do que as técnicas até entdo usadas e que repousavam sobre uma
mistura de tolerdncias mais ou menos forcadas ([desde o privilégio
reconhecido até a criminalidade endémica) e de cara ostentacdo
(intervencdes espetaculares e descontinuas do poder cuja forma
mais violenta era o castigo “exemplar”, pelo fato de ser excepcio-
nal) FOUCAULT, 1979, p. 08).

O principal objetivo da disciplina é o aumento do dominio de cada um
sobre si mesmo (Foucault, 1987). As disciplinas - seja a praticada na escola, na
fabrica, na caserna ou na prisdo - ndo funcionam meramente como impedi-
mento dos homens ao exercicio de suas vontades, mas como uma forma de
gerenciamento de suas vidas, a fim de aprimora-los e controla-los para que pos-
sam servir mais e melhor.

Como explica Foucault (1979, p. 143):

O poder disciplinar é com efeito um poder que, em vez de se
apropriar e de retirar, tem como fun¢do maior “adestrar”; ou sem
duivida adestrar para retirar e se apropriar ainda mais e melhor. Ele

ndo amarra as forcas para reduzi-las; procura ligd-las para multi-
plica-las e utilizd-las num todo.

O intuito do ordenamento disciplinar é o de produzir corpos déceis, isto é,
corpos cujas forcas de trabalho sejam potencializadas (méxima utilidade econd-
mica), 3o mesmo tempo que suas capacidades de revolta e de questionamento
se mantenham neutralizadas (controle de ordem politica), pois, como explica
Foucault, “E décil um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado,
que pode ser transformado e aperfeicoado” [FOUCAULT, 1987, p. 118).

Um bom exemplo desse tipo de ordenamento ¢, sem divida, a escola. Na
escola, as criancas e os jovens sdo submetidos a uma jornada de trabalhos peda-
godgicos que objetiva, em Ultima anélise, manté-los o méximo de tempo quietos,
sentados, calados em vista do melhoramento da sua producdo estudantil. E a
l6gica do ‘menos conversa, mais trabalho’. Essa forma de dominacdo corporal
pela qual os corpos passam na escola é uma forma de enquadra-los desde cedo

ao ordenamento produtivo inaugurado pela industrializacdo e a producdo em
série. Ou seja, 0s corpos passam a ser produzidos na maquinaria escolar, desde
cedo doutrinados e educados a se enquadrarem e suportarem o ordenamento
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das linhas de producdo industriais (ao qual serdo submetidos quando sairem da
escola).

Nesse sentido, Foucault (1987) afirma que o corpo passa a ser constituido
por uma maquinaria de poder que o “esquadrinha, o desarticula e o recompoe”
(FOUCAULT, 1978, p. 119), ou seja, os corpos submetidos ao poder disciplinar
sdo minuciosamente examinados; s3o desfeitos e desativados de seus instintos e
desvios; e, por fim, ressurgem como produto do poder neles investido, por eles
atravessado. Um corpo que sabe se comportar conforme as regras a ele impos-
tas, que aguenta longas jornadas de trabalho, que ndo questiona sua posicdo no
mundo.

A disciplina é, desse modo, uma anatomia politica do corpo:

(..] Uma “anatomia politica”, que é também igualmente uma
“mecanica do poder”, estd nascendo; ela define como se pode ter
dominio sobre o corpo dos outros, ndo simplesmente para que
facam o que se quer, mas para que operem como se quer, com
as técnicas, sequndo a rapidez e a eficdcia de se determinar. A

disciplina fabrica corpos submissos e exercitados, corpos “doceis”
(FOUCAULT, 1987, p. 119).

E certo que em qualquer modo de organizaco social, o corpo é atraves-
sado por relacdes de poder que |lhe impdem obrigacdes, limites ou proibicdes.
Mas existem caracteristicas que sdo proprias e inauguradas pelo controle
disciplinar.

Primeiramente, a escala do controle:

(... ndo se trata de cuidar do corpo, em massa, grosso modo, como
se fosse uma unidade indissocidvel, mas de trabalha-lo detalhada-
mente; de exercer sobre ele uma coercdo, sem folga, de manté-lo
ao nivel mesmo da mecanica - movimentos, gestos, atitude, rapi-
dez: poder infinitesimal sobre o corpo ativo (FOUCAULT, 1987, p.
118).

Em segundo lugar, o objeto do controle:

(...) ndo, ou ndo mais, os elementos significativos do comporta-
mento ou a linguagem do corpo, mas 8 economia, a eficicia dos
movimentos, sua organizacdo interna; a coercdo se faz mais sobre
as forcas que sobre os sinais; a Unica cerimdnia que realmente

importa é o exercicio [FOUCAULT, 1987, p. 118).

Por fim, a modalidade:
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(...) implica numa coercao ininterrupta, constante, que vela sobre
os processos da atividade mais que sobre seu resultado e se exerce
de acordo com uma codificacdo que esquadrinha ao méximo o
tempo, o espaco e os movimentos (FOUCAULT, 1987, p. 118).

E importante novamente ressaltar que essa analitica do poder produzida
por Foucault estd circunscrita em um momento especifico de sua pesquisa:
quando o autor estava interessado em estabelecer a histéria das prisdes (objeto
de Vigiar e Punir). Foucault busca elucidar a historicidade desse corpo prisioneiro
— o corpo de um condenado que ndo mais é supliciado (como era nas préticas
da era classica), mas que passa a ser vigiado, controlado, aprisionado e, por fim,
(re]constituido.

Foucault ndo estava interessado no corpo do estudante ou no corpo do
trabalhador — enfoques deste trabalho. Seu objetivo era analisar o corpo do pri-
sioneiro. E esse é um dado relevante que deve ser ressaltado. Para estudar o
estudante e o trabalhador temos, portanto, que realizar um deslocamento ted-
rico a fim de usar os conceitos foucaultianos para pensarmos outros objetos.
Contudo, embora Foucault ndo tenha se dedicado especificamente a estudar a
escola e as linhas de producao do século XVIII, XIX, seus elementos tedricos sdo
pertinentes a analisarmos esses deslocamentos, haja vista que o ordenamento
disciplinar é claramente perceptivel em tantas outras instituicées de sequestro
dos séculos XVIII, XIX e XX.

Por instituicdes de sequestro entendemos os grandes meios de confina-
mento inaugurados a partir do final do século XVIII - como escolas, fébricas,
hospitais e prisdes. Essas instituicdes sdo fundamentais ao adestramento disci-
plinar. No processo de subjetivacdo disciplinar (producao de sujeito), é essencial
o encarceramento do individuo nessas instituicdes. O corpo precisa, priori-
tariamente, ser isolado do todo social para, aos poucos, ser submetido aos
ordenamentos disciplinares e, consequentemente, ser subjetivado.

Passemos, pois, a algumas caracteristicas da disciplina e como estas con-
vergem ao bom adestramento dos individuos. De pronto, lembramos que essas
caracteristicas se relacionam entre si e necessitam umas das outras para funcio-
nar. Vale ressaltar que buscamos enfocar aquelas que nos parecem mais caras
aos processos educacionais e trabalhistas, visto que esses sdo o foco do nosso
trabalho.

A primeira diz respeito a organizacdo e distribuicdo dos individuos pelo

espaco. A disciplina se constitui em uma técnica de distribuicdo dos individuos
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a partir de sua insercdo em um espaco individualizado, classificatério, combina-
torio e hierarquizado.

O ordenamento disciplinar exige o isolamento dos individuos em um
espaco fechado, que seja capaz de exercer funcdes distintas, segundo um obje-
tivo especifico que dele se espera. Tal organizacdo espacial tem por objetivo
criar um espaco individual, celular e, assim, impedir a formacdo de grupos e as
acdes coletivas. O espaco disciplinar é, antes de tudo, um espaco Util e capaz
de desarticular as comunicacdes perigosas; um espaco de vigildncia que anula
os desaparecimentos dos individuos. O espaco disciplinar constitui-se, portanto,
em uma:

(...) tdtica de antidesercao, de antivadiagem, de antiaglomeracao.
Importa estabelecer as presencas e as auséncias, saber onde e
como encontrar os individuos, instaurar as comunicacdes Uteis,
interromper as outras, poder a cada instante vigiar o comporta-
mento de cada um, aprecié-lo, sancion-lo, medir as qualidades

ou os méritos. Procedimento, portanto, para conhecer, dominar e
utilizar. FOUCAULT, 1987, p. 123).

Essa disposicado arquitetdnica serve ao bom adestramento humano, uma
vez que viabiliza a vigiléncia hierdrquica. Como afirma Foucault:
O exercicio da disciplina supde um dispositivo que obrigue pelo
jogo do olhar; um aparelho onde as técnicas que permitem ver
induzam a efeitos de poder, e onde, em troca, os meios de coer-

cdo tornem claramente visiveis aqueles sobre quem se aplicam
(FOUCAULT, 1987, p. 143)

Necessita-se, portanto, de um espaco que ndo sirva propriamente a vigi-
ldncia do seu exterior, como ocorria com a construcdo das fortalezas; nem
tampouco um espaco voltado & contemplacdo, como os palacios. Trata-se de
um espaco cuja vigildncia esteja voltada ao seu funcionamento interno; um
espaco que torne visivel a tudo e a todos que dentro dele estejam.

N&o por menos, podemos observar que o espaco escolar geralmente
se apresenta como um espaco neutro, com poucas cores, poucos detalhes e
acabamento simples, especialmente as escolas de ensino fundamental e ensino

médio. Um espaco organizado em longos corredores de salas de aulas. Salas
organizadas em carteiras enfileiradas, reservando ao professor (olho do poder)
um espaco a frente (hierarquia).
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A disciplina pressupde uma vigildncia permanente e perpétua e, para isso,
organiza o espaco de forma a permitir que o olho do poder possa deslizar pelo
espaco e identificar rapidamente qualquer tipo de desercdo. Um olhar indiscreto
que tudo v&, mas que ndo necessariamente precisa ser visto. Um exemplo desse
tipo de arquitetura é o Pandptico de Bentham. O principio do pandptico é o
de criar visibilidade aos encarcerados, mas que estes ndo sejam capazes de ver
aqueles que os vigiam; assim, pouco a pouco, vai-se introduzindo no proprio
individuo o controle de forma tal que ele préprio comece a vigiar e a controlar
3 si mesmo.

Um exemplo desse principio do Panéptico de Bentham nas escolas esté
nas portas das salas de aulas: aquelas pequenas janelinhas de vidro que servem
tdo somente para criar visibilidade sobre os acontecimentos dentro da sala. Isto
é, professores e alunos sob vigildncia do olho do poder dos coordenadores e
supervisores.

Como dito, o espaco escolar costuma ser organizado em corredores, as
salas de aula, em filas as quais servem para anular as conversas paralelas, os
agrupamentos indesejados, as dispersdes e que também facilitam o deslizar do
olhar vigilante do professor entre seus alunos.

Na escola, as turmas seriadas sdo divididas por idades. Foucault (1987)
ressalta, inclusive, que a organizacdo do espaco seriado foi uma das principais
modificacdes técnicas do ensino elementar, pois, ao instaurar lugares indivi-
duais, permitiu o controle de cada um e o trabalho simulténeo de todos. Essa
nova organizacdo espacial da escola instaurou, portanto, uma nova economia do
tempo de aprendizagem. “Fez funcionar o espaco escolar como uma maquina de
ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar, de recompensar” [FOUCAULT,
1987, p. 126).

O espaco das escolas, tanto em sua organizacdo como em sua disposi-
¢do arquitetdnica, é um 6timo exemplo de um espaco constituido pela e para a
disciplina; um espaco que se constitui como uma maquina de controle, de sub-
jetivacdo e de producdo de sujeitos em série.

As disciplinas, organizando as “celas’, os “lugares” e as “fileiras’,
criam espacos complexos: ao mesmo tempo arquiteturais, fun-
cionais e hierdrquicos. Sdo espacos que realizam a fixacdo e
permitem a circulagdo; recortam segmentos individuais e esta-
belecem ligacdes operatdrias; marcam lugares e indicam valores;
garantem a obediéncia dos individuos, mas também uma melhor
economia do tempo e dos gestos. S0 espacos mistos: reais pois




ANOS

z Fundamentos da Educagéao (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-024-0

CONEDU

que regem a disposicdo de edificios, de salas, de méveis, mas
ideais, pois projetam-se sobre essa organizacdo caracterizacdes,
estimativas, hierarquias (FOUCAULT, 1987, p. 126).

A segunda caracteristica do poder disciplinar diz respeito ao controle do
tempo, ou seja, a disciplina estabelece uma relacdo de sujeicdo do corpo, a fim
de produzir o méximo de eficicia no minimo de tempo. Dessa forma, o mais
almejado nao é propriamente o resultado de uma a¢do, mas o seu desenvolvi-
mento; e esse controle da operacdo do corpo é realizado através da elaboracao
temporal da a¢do, da correlacdo do gesto com o corpo que o produziu e através
da articulacdo do corpo com o objeto manipulado (Machado, 1979).

Esse controle do tempo pressupde alguns procedimentos:

(...) horério (atividades regulares afinadas em minutos), elaboracado
temporal do ato (sjustar o corpo aos imperativos temporais), cor-
relacdo entre o corpo e os gestos (o corpo disciplinado favorece

um gesto eficaz), articulacdo do corpo com os objetos, utilizacdo
exaustiva do tempo (CASTRO, 2009, p. 112).

Dentre esses, vemos a implantacdo do horério e a utilizagdo exaustiva do
tempo como os procedimentos mais claramente expressos na mecanica de fun-
cionamento escolar.

Segundo Foucault (1987), o horério é uma heranca deixada pelas velhas
comunidades monasticas que se difundiu, determinando o funcionamento das
fabricas, escolas e hospitais. Ele estabelece trés grandes processos: as censuras,
as ocupacdes determinadas e os ciclos de repeticdes. Ainda no século XIX:

Nas escolas elementares, a divisdo do tempo torna-se cada vez

mais esmiucante; as atividades sdo cercadas o mais possivel por
ordens a que se tem que responder imediatamente |...).

No comeco do século XIX, serdo propostos para a escola mdtua
horérios como o seguinte: 8,45 entrada do monitor, 8,52 cha-
mada do monitor, 8,56 entrada das criancas e oracdo, 9 horas
entrada nos bancos, 9,04 primeira lousa, 9,08 fim do ditado, 9,12
segunda lousa, etc. (FOUCAULT, 1987, p. 128).

O aumento progressivo da classe trabalhadora assalariada exigiu o quadri-

culamento cerrado do tempo. Mas ndo basta garantir a divisdo temporal do ato;
tinha-se que garantir também a qualidade desse tempo, ou seja, a construcdo
de um tempo integralmente Util. Para tanto, havia que se estabelecer um ininter-
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rupto controle, uma pressdo dos fiscais e uma anulacdo de qualquer coisa que

pudesse vir a perturbar ou distrair. Como explica Foucault:
O tempo medido e pago deve ser também um tempo sem impu-
rezas nem defeito, um tempo de boa qualidade, e durante todo
o seu franscurso o corpo deve ficar aplicado ao seu exercicio. A

exatiddo e a aplicacdo sdo, com a regularidade, as virtudes funda-
mentais do tempo disciplinar FOUCAULT, 1987, p. 129).

O poder disciplinar impde também uma utilizacdo exaustiva do tempo, ou
seja, ele busca atingir sempre o méximo de rapidez e eficiéncia sob a minima
reparticdo temporal. Trata-se de uma economia positiva do tempo, objetivando
organiza-lo a fim de utilizé-lo de forma sempre crescente e assim obter o méximo
de rapidez, o méximo de eficiéncia sob o minimo instante de tempo.

O tempo da indUstria € um tempo tipicamente disciplinar. Retomando a
imagem do filme Tempos Modernos de Charles Chaplin (1936), o tempo dos
homens deixa de ser o tempo da natureza ([em que acorddvamos ao raiar do sol e
dormiamos quando ele se punha; em que tinhamos o tempo de semear, o tempo
de cuidar e o tempo de colher), passando a ser o tempo do relégio. Vemos cla-
ramente logo no inicio do filme a divisdo do tempo em jornadas: horério para
atividade, horério para comer, horério para aumentar o ritmo da producdo efc.

A escola também atende o tempo da disciplina uma vez que

(...] ambém foi disposta como um aparelho para intensificar a
utilizacdo do tempo; sua organizacdo permitia desviar o cardter
linear e sucessivo do ensino do mestre; regulava o contraponto
de operacdes feitas, 30 mesmo tempo, por diversos grupos de
alunos sob a direcdo dos monitores e dos adjuntos, de maneira
que cada instante que passava era povoado de atitudes multiplas,
mas ordenadas; e por outro lado o ritmo imposto por sinais, api-
tos, comandos impunha a todos normas temporais que deviam ao
mesmo tempo acelerar o processo de aprendizagem e ensinar a
rapidez como virtude (FOUCAULT, 1987, p. 129).

Como dito, o principal objetivo da disciplina é o adestramento humano.
Para isso, os corpos sao distribuidos em um espaco individualizado e vigiado; suas
atividades sdo organizadas em jornadas e minuciosamente controladas. Aos que
burlam ou simplesmente ndo cumprem o que |he é determinado, empregam-se
as sancdes normalizadoras, ou seja, micropenalidades para qualquer transgres-
s30 a qualquer norma. Como explica Foucault (1987):
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Na oficina, na escola, no exército funciona como repressora toda
uma micropenalidade do tempo (atrasos, auséncias, interrup-
¢des das tarefas), da atividade (desatencdo, negligéncia, falta de
zelo), da maneira de ser (grosseria, desobediéncia), dos discursos
(tagarelice, insoléncia), do corpo (atitudes “incorretas”, gestos ndo
conformes, sujeita), da sexualidade (imodéstia, indecéncia). Ao
mesmo tempo é utilizada, a titulo de punicao, toda uma série de
processos sutis, que vao do castigo fisico leve a privacdes ligeiras
e a pequenas humilhacdes. Trata-se ao mesmo tempo de tornar
penalizdveis as fracdes mais ténues da conduta, e de dar uma
funcdo punitiva aos elementos aparentemente indiferentes do
aparelho disciplinar: levando ao extremo, que tudo possa servir
para punir 8 minima coisa; que cada individuo se encontre preso
numa universalidade punivel-punidora (FOUCAULT, 1987, p. 149).

Além da sancdo normalizadora, para o bom adestramento dos individuos,
a disciplina impde o exame. Ele estd no centro dos processos que produzem os
sujeitos enquanto efeito e objeto do poder e do saber. Trata-se de uma forma
de classificar, de punir e de corrigir e estd presente em praticamente todos os
regimes disciplinares. Como explica Castro (2009):

No exame se investe a economia da visibilidade no exercicio do
poder, o individuo ingressa em um campo documental, cada indi-
viduo se converte em um caso (a individualidade tal como se pode
descrevé-la). A diferenca de outras técnicas de poder, encontra-
mos uma individualizacdo decrescente. O exame é a forma ritual
da disciplina (CASTRO, 2009, p. 112).

E nesse contexto que o sujeito moderno emergiu, atravessado por essas
relacdes de saber e de poder; investigado e reconstituido; controlado e traba-
lhado em suas infimas operacdes; observado pelo olho do poder, um olho uno
que a tudo enxerga, mas que por ninguém pode ser visto. Um sujeito que deve
aprender a se controlar, haja vista que jé internalizou a existéncia da vigildncia;
que trabalha ao méximo, mas contesta pouco; excitado para a producdo, mas
desarticulado para qualquer forma de resisténcia. Um corpo docil, enfim. Esse
é o perfil do homem que as disciplinas e seus aparelhos institucionais - escols,
fabrica, prisdo, exército, hospitais, familia etc. — objetivavam produzir na era
moderna.
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A SOCIEDADE DE CONTROLE

Contudo, vivenciamos, um periodo de transicdo desse modelo de socie-
dade disciplinar para outro, denominado por Gilles Deleuze (1992) de sociedade
de controle. Deleuze, em seu artigo Post-Scriptum sobre a sociedade de controle,
e na entrevista para a revista Futur antérieur chamada Controle e devir, localiza
historicamente o aparecimento dessa nova forma de organizacdo social, exa-
mina sua légica de funcionamento e suas manifestacdes, que j&§ podemos ir
vislumbrando ao longo de sua consolidacso.

Segundo Deleuze (1992), essa transicdo se faz sentir, em grande medids,

pela generalizada crise dos meios de confinamento. Como afirma:
Os ministros competentes ndo param de anunciar reformas
supostamente necessérias. Reformar a escola, reformar a indds-
tria, o hospital, o exército, a prisdo; mas todos sabem que essas
instituicdes estdo condenadas, num prazo mais ou menos longo.
Trata-se apenas de gerir sua agonia e ocupar as pessoas, até a
instalacdo das novas forcas que se anunciam. So as sociedades

de controle que estdo substituindo as sociedades disciplinares
(DELEUZE, 1992, p. 220).

Os efeitos da légica do controle se fazem sentir em diferentes dreas da
vida humana: na salde, na seguranca, na educacdo, na formacdo, no mundo do
trabalho.

Uma légica calcada, por exemplo, na ténica continuidade: se na sociedade
disciplinar ndo se péra de recomecar (da escola 3 caserna, da caserna a fabrica),
na sociedade de controle, nunca se termina nada. Nesse sentido, afirma Deleuze
(1992, p. 221), a formagdo continuada tende a substituir a esco

a, bem como o
controle continuo a substituir o exame.

Podemos ver a materialidade dessa afirmacdo de Deleuze na escola e nas
producdes tedricas no campo da Pedagogia como Luckesi (1994) e Libdneo
(1994). Cada vez mais vemos a crescente de defensores da avaliacdo continua
como uma forma pedagogicamente positiva e eficaz (para ndo dizer politica-
mente correta) de se avaliar o desempenho estudantil dos alunos.

Outro elemento que Deleuze aponta como exemplo da materializacdo da
sociedade de controle é o uso das chamadas penas substitutivas como punicdo
para os pequenos delitos e a utilizacdo de dispositivos eletrénicos no monitora-
mento constante dos condenados.
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Trata-se, pois, de uma era do monitoramento se instalando. Tempo dos
rastreadores via satélite, dos chips, das senhas, enfim, de uma série de novas
visibilidades que ndo pressupdem mais o olho humano do poder, mas um moni-
toramento constante, possibilitado pelo advento de todo o aparato tecnolégico
moderno. Ou seja, ndo hé mais a necessidade de insercdo do individuo em um
meio de confinamento. A vigildncia estd se alastrando por todo o corpo social.
Como acrescenta Gallo (2008), “na medida em que o controle escapa das insti-
tuicoes e é feito fora delas, ele se torna mais ténue, mais fluido, mas mesmo por
isso, mais poderoso, uma vez que se infiltra melhor e mais sorrateiramente por
todas as frestas (GALLO, 2008, p. 88).

Hoje, especialmente nos grandes centros urbanos, as pessoas estdo cada
vez mais familiarizadas com a presenca das cdmeras monitoramento espalhadas
por todos os espacos: nas casas, condominios, shoppings, supermercados, lojas,
postos de gasolina, nas escolas, monitorando o trdnsito, nas viaturas e mesmo
nas fardas dos policiais.

No que toca ao mundo do trabalho, jd podemos ver a instauracdo de novas
formas de relacdo humana: a fébrica cedeu lugar 8 empresa (Deleuze, 1992); ndo
estamos mais preocupados com a producdo, mas com a venda do produto, com
o mercado. Como assinalou Deleuze (1992), experimentamos “novas maneiras
de tratar o dinheiro, os produtos e os homens, que j& ndo passam pela antiga
forma-fabrica” (DELEUZE, 1992, p. 225).

O espaco da escola e do trabalho ndo necessariamente precisa ser organi-
zado em grandes corredores enfileirados, afinal, qualquer organizacdo espacial
é passivel de monitoramento de cdmeras. As desercoes do trabalho podem ser
monitoradas, mesmo as eletrénicas, haja vista que as maquinas possuem regis-
tro do histérico de atividades dos usuérios. Tudo e todos estdo cada vez mais
monitorados.

Ainda a respeito da continuidade, que se apresenta como uma das t6ni-
cas da sociedade de controle, Deleuze fala a respeito do estabelecimento de
novas relagdes com o tempo. No trabalho, por exemplo, ndo faz mais sentido
se estabelecer um horério de trabalho haja vista que o trabalho hoje esté sendo
calcado em metas. Ndo por menos, vemos crescer a adocdo do home office-
como modalidade de trabalho. Algo completamente inimaginével para a l6gica
da disciplina.

Mas ndo apenas as relacdes temporais sdo modificadas: estamos vendo
emergir novas formas de organizacdo dos espacos, novas relacdes de trabalho,
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novas formas de formacdo, de educacdo. As tecnologias da informacdo e da
comunicagdo tém imposto novos desafios a todas as dreas da existéncia humana.
A transicdo da sociedade disciplinar para a sociedade de controle, conforme
abordado por Michel Foucault e Gilles Deleuze, reflete mudancas profundas nas
dindmicas de poder e controle social.

Enquanto a sociedade disciplinar é marcada pelo controle do vivo através
dos grandes meios de confinamento — como escolas, indUstrias e prisdes — que
impdem normas e regulamentos aos individuos a fim de moldé-los, controlé-los
e subjetivad-los através de um rigido controle do espaco e do tempo, a socie-
dade de controle é marcada por uma vigildncia difusa, em que o controle ndo
é apenas institucional, mas permeia todo o corpo social através da difusdo das
tecnologias de monitoramento, instaurando, assim, um tipo novo de vigildncia
que se da ndo apenas através das instituicdes de sequestro.

Os efeitos da sociedade de controle no mundo do trabalho e nas escolas
sdo profundos e multifacetados.

No mundo do trabalho, vemos, cada vez mais, a adesdo por parte das
empresas do uso de tecnologias de monitoramento, como softwares de rastrea-
mento de produtividade e cdmeras, o que tem criado um ambiente de constante
vigilancia.

O trabalho tem deixado, cada vez mais, de operar sob a ldgica das jor-
nadas, passando a adotar o sistema de metas. Essa l6gica tem sido vendida ao
trabalhador como algo positivo, haja vista que |he traz mais flexibilidade para
organizar seus afazeres trabalhistas e suas atividades pessoais. Contudo, o tra-
balho por metas também pode resultar em uma disponibilidade constante a
empresa, misturando as fronteiras entre vida profissional e pessoal do trabalha-
dor, gerando estresse e esgotamento.

A escola, buscando atender a esse novo perfil de sujeito necessério a essa
nova légica social, vem introduzindo também as tecnologias de monitoramento
com cdmeras em corredores e até mesmo nas salas de aula, promovendo um
ambiente de vigildncia constante tanto dos alunos como do trabalho realizado
pelos professores. E em vista desse videomonitoramento, cada vez menos as
escolas necessitam de acabamentos claros, grandes corredores de salas de aula

e salas enfileiradas. O controle da atividade estudantil ndo se faz mais (exclusiva-
mente) pela organizacdo do espaco — como ocorria na légica disciplinar.
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CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das relacdes entre mundo do trabalho, escola e as estruturas
sociais instauradas pela sociedade disciplina e pela sociedade de controle revela
a complexidade da sociedade contempordnea, marcada pela transicdo desses
dois modelos de ordenamento social.

Enquanto na sociedade disciplinar, a escola tradicionalmente se configu-
rava como um espaco de disciplina, onde normas e regras eram rigidamente
estabelecidas e moldavam os comportamentos e conhecimento, na sociedade
de controle a escola se configura, adotando uma abordagem mais sutil e conti-
nua de vigildncia e regulacdo.

Essa transformacdo ndo se reflete apenas em mudancas no dmbito edu-
cacional, mas, também, em novas exigéncias do mercado de trabalho aos
trabalhadores, que necessitam deter habilidades cada vez mais flexiveis e
adaptéveis. Isto é, o modelo de controle social inaugurado pela sociedade de
controle se manifesta na forma como as tecnologias de informacdo e comuni-
cacdo permeiam a vida cotidiana, influenciando desde a formacdo profissional
até as dindmicas profissionais.

Nesse sentido, é essencial que a educacdo ndo se limite a apenas repro-
duzir as exigéncias e normas advindas da sociedade, mas que promova um
pensamento critico e a capacidade de resisténcia das criancas e jovens — os
futuros trabalhadores. A escola deve ser um espaco formacdo, mas também de
empoderamento e liberdade, onde os individuos possam desenvolver habilida-
des para cuidar de si e se libertar.
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CONTRIBUICOES DO PENSAMENTO DE
ISTVAN MESZAROS PARA UMA EDUCACAO
TRANSFORMADORA: QUAIS PERCALCOS NA
HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA NO LIMIAR
DO SECULO XXI2 (2000-2019)

Vanda Cristina da Fonséca Magalhses'

RESUMO

O objetivo geral deste artigo é refletir sobre a concep¢do de Educacdo no pen-
samento de Istvdn Mészéros. O encaminhamento metodolégico é de cunho
bibliogréfico. Como objetivos especificos, discutimos sobre a educacdo na socie-
dade capitalista, estabelecendo breve retrospectiva historica das politicas para a
educacao brasileira compreendidas entre 2000-2019, identificando os avancos e
retrocessos nesse periodo e, finalmente, 3 luz das obras do filésofo supracitado, a
saber: Educacdo para além do capital (2008) e o Desafio e o fardo do tempo histérico
(2007), enfatizamos suas contribuicdes para uma educacdo transformadora. Assim,
suscitamos a reflexdo sobre a sociedade atual, na qual cada vez mais a educacdo
é uma mercadoria que fortalece as empresas privadas e enfraquece o sistema de
ensino publico. Pontuaremos as contribuicdes de estudiosos como Saviani (2007,
2008, 2014), Freire (2007), Frigotto (1999, 2003, 2010), entre outros/as, a fim de
destacar seus posicionamentos sobre a Educacdo no tempo histérico. A partir de
estudos acurados sobre o pensamento dos estudiosos elencados, podemos con-
cluir que, a existéncia humana é profundamente afetada pela educacdo entendida
em seu sentido transformador e como préxis. As contribuicdes de Mészéros no
debate acerca da educacdo na contemporaneidade oferecem as trilhas para serem
percorridas no sentido de compreender o momento histérico atual de crise do capi-
tal e na educacado publics, e, assim, poder lancar olhares mais interessados sobre a
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necessidade de uma necessaria reconfiguracdo no pensar e no agir na educacdo
brasileira e maranhense.
Palavras-Chave: Educacdo. Sociedade capitalista. Educacdo transformadora.

RESUMEN

A partir de abundante material bibliogréfico, el objetivo general de este articulo es
discutir el concepto de educacion en el pensamiento de Istvdn Mészaros, quien
considera que el simple acceso a la escuela no es suficiente para sacar a millones
de personas de las sombras del olvido social y subponer que los procesos politicos
educativos contribuyen al mend de la reproduccién de la estructura de valores que
ayudan a perpetuar la concepcién del mundo fundamentado en la sociedad mercan-
til. El enfoque metodoldgico es de carécter bibliogréfico y los objetivos especificos
son reflexionar sobre la educacion en la sociedad actual, teniendo como telén de
fondo la retrospectiva histérica de las politicas educativas en el periodo 2000-2019,
identificar los avances y retrocesos de la educacion brasilefia que surgieron en este
periodo v, finalmente, a la luz de los trabajos méas importantes del mencionado
filésofo sobre la educacién, a saber: La educacion més allé del capital (2008) y El
desafio y la carga del tiempo histérico (2007), destacando los aportes de Mészéros
a la educacién transformadora en un intento de provocar una mejor reflexién sobre
la sociedad actual, donde la educacién es cada vez més un mercado que fortalece a
las empresas privadas y debilita el sistema educativo piblico. También se destacaran
los aportes de estudiosos como Saviani (2007, 2008, 2014), Freire (2007), Frigotto
(1999, 2003, 2010) entre otros, para enfatizar sus posiciones sobre la educacion en
tiempos histéricos. A partir de estudios precisos del pensamiento de los estudio-
sos enumerados, es posible concluir que la existencia humana estd profundamente
afectada por la educacion entendida en su sentido transformador y como praxis. Las
contribuciones de Mészaros al debate sobre la educacién en la era contemporanea
ofrecen los caminos a seguir para comprender el actual momento histérico de crisis
del capital y de la educacion piblica, y poder mirar con més interés la necesidad de
una urgente reconfiguracion del pensamiento y de la accidn en la educacion brasi-
lefia y maranhense.

Palabras - clave: Educacion. Sociedad capitalista. Educacion transformadora.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

A critica licida e densa do filésofo Istvdn Mészéros acerca do sistema
capitalista e, por conseguinte, da hegemonia do capital, tem contribuido sin-
gularmente para reflexdes e debates no campo da educacdo, uma vez que este
encontra-se infrinsecamente relacionado as dindmicas sociais, econdmicas,
politicas e culturais, e, portanto, ao contexto sdcio-historico.

Dessa forma, o autor recorre, em especial, aos pressupostos de Marx e
Gramsci, subsumindo de modo decisivo a ideia de Marx sobre a emancipacdo e
sobre o trabalho como ontologia, desmascarando a ideia do homem coisificado.

A pugna do autor com relacdo & educacdo na sociedade capitalista, é
problematiza-la como “uma questdo de ‘internalizacdo’ pelos individuos, da legi-
timidade da posicdo que lhes foi atribuida na hierarquia social, juntamente com
suas expectativas ‘adequadas’ e as formas de conduta ‘certas, mais ou menos
explicitamente estipuladas nesse terreno” [MESZARQS, 2012, p. 44, grifos do
autor).

Nesse sentido, a educacdo ¢ algo complexo que estd, na perspectiva do
filosofo, para além da inculcacdo ideoldgica, mas inter-relacionada com a manu-
tencdo dos trabalhadores pelo capital, assegurando a reproducdo do sistema
capitalista, premissa que se aproxima da influéncia do pensamento de Gramsci
de que a hegemonia repousa sob a armadura da coerco.

De fato, ao realizarmos uma incursdo pela histéria da educacao brasileirs,
podemos constatar que o projeto iluminista ndo se concretizou na forma idea-
lizada. O advento da Revolucdo Industrial e, logo, da ciéncia e da tecnologis,
subftraiu a construcdo de “um mundo transparente, previsivel, manejével e amis-
toso ao uso [...] e hospitaleiro 8 humanidade dos homens” (BAUMAN, 2011, p.
119), além de edificar uma sociedade em constantes e profundas transforma-
¢des. Desse modo, como um todo orgénico, as relacdes sociais e de trabalho se
dao de forma cada vez mais conflituosas e alheias 8 nocao de trabalho enquanto
processo ontoldgico e histérico do homem.

Conforme assegura Mészaros (2007), “o desafio e o fardo do tempo his-
torico ndo poderiam ser maiores do que nas circunstancias atuais”. A educacio
escolarizada é lancada a responsabilidade de dirimir conflitos que sdo oriundos
de um modelo de sociedade injusto e excludente e, sob a ilacdo da meritocra-
cia, as reformas educacionais no Brasil e na América Latina dos anos de 1990 se
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mantiveram sob a égide da agenda neoliberal em enquadramento com os dita-
mes do capital sobre um grande contingente de pobreza e desigualdade social.
No caso brasileiro, a Constituicdo Federal de 1988 em seu art. 205 preco-

niza que,
A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familis,
serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o

exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL,
1988).

Essa prerrogativa contrasta, no entanto, com o baixo nivel de letramento
alcancado pelos jovens estudantes, a precariedade das escolas publicas, em
especial das zonas rurais, o trabalho precério e os baixos salérios dos profes-
sores, assim como o sucateamento das Universidades publicas, enquanto
Universidades e escolas do dmbito privado crescem em estatura e nimero de
alunos com melhores rendimentos escolares e enriquecem grupos empresariais.

Charlot (2005), citado por Libdneo (2012, p. 143), adverte que, “desse
modo, a reducdo da educacdo ao estatuto de mercadoria resultante do neo-
liberalismo ameaca 0 homem em seu universalismo humano, em sua diferenca
cultural e em sua construcdo como sujeito”. Assim, o préprio Charlot adverte,

A educacdo é um triplo processo de humanizacdo (tornar-se um
ser humano), de socializacdo (tornar-se membro de tal sociedade
e de tal cultura) e de singularizacdo (tornar-se um sujeito original,
que existe em um Unico exemplar) - independentemente de sua
consciéncia como tal (CHARLOT, 2005, p. 78).

N&o obstante, as desigualdades de acesso e de permanéncia na escola
e em outras instituicdes de ensino representam a negacdo ao conhecimento e
a0s saberes necessarios a essas evolucdes. Outros elementos contribuem para
que aquelas ndo sejam, de fato, atingidas, uma vez que hd poucos recursos nas
escolas e Universidades publicas para uma educacdo e formacdo de melhor
qualidade, o que acaba produzindo profundas lacunas na vida social e laboral
dos estudantes, embora cresca o quantitativo de matriculados. Todavia,

O simples acesso 3 escola é condicdo necessdria, mas ndo sufi-
ciente para tirar das sombras do esquecimento social milhdes
de pessoas cuja existéncia sé € [...] a reproducdo da estrutura de
valores que contribui para perpetuar uma concep¢do de mundo
baseada na sociedade mercantil (MESZAROS, 2008, p. ).




ANOS

z Fundamentos da Educagéao (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-024-0

CONEDU

De fato, em uma sociedade permeada por profundas assimetrias sociais,
permanecer nas instituicdes de ensino e lograr éxito, é um privilégio para pou-
cos. No entanto, a educacdo escolarizada desempenha um papel fundamental
na insercdo do individuo na sociedade letrada e no mundo laboral. A escola tem
a pretensdo de ser o espaco onde as camadas sociais menos favorecidas pos-
sam galgar esse direito, entretanto, é preciso que se reflita sobre seus processos
de ensino e aprendizagem em uma perspectiva inclusiva e democrética, pois
conforme explica Bourdieu,

[...] para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavoreci-
dos os mais desfavorecidos, é necessério e suficiente que a escola
ignore, no dmbito dos contetdos do ensino que transmite, dos
métodos e técnicas de transmissdo e dos critérios de avaliacdo,
as desigualdades culturais entre as criancas das diferentes classes
sociais. Em outras palavras, tratando os educandos, por mais desi-
guais que sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres, o
sistema escolar é levado a dar sua sancdo as desigualdades iniciais
diante da cultura (BOURDIEU, 1999, p. 53).

Na busca de compreender a forte influéncia dos ideais capitalistas que
subjazem aos processos politico-educacionais e culturais no campo da edu-
cacdo formal, este artigo discute a concepcdo de educacdo no pensamento
do filésofo Istvdn Mészéros, refletindo sobre o atual contexto da educacdo na
sociedade capitalista.

Como pano de fundo, nos valemos das politicas brasileiras para a educa-
¢do, compreendidas no periodo de 2000-2019 (embora de forma breve, sem
contudo, esvazié-las), identificando os avancos e os retrocessos e enfatizando
as contribuicdes singulares do referido filésofo para uma educacdo transforma-
dora, a partir dos pressupostos das obras Educacdo para além do capital (2008)
e, Desafio e o fardo do tempo histérico (2007), lancando mao também dos estu-

dos de Paulo Freire (2007), Saviani (2007, 2008, 2014), entre outros.

POLITICAS EDUCACIONAIS: QUAIS PERCALCOS NA EDUCACAO
BRASILEIRA NO LIMIAR DO SECULO XXI2

As politicas educacionais na esteira das propostas dos grandes movi-
mentos internacionais para a educacdo, em especial, 8 Conferéncia Mundial
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de Educacdo para Todos, da qual o Brasil fez parte — Jomtien2 1990 (BARAO;
JACOMELI; GONCALVES, 2019), vém tomando diferentes contornos e sendo
ratificados em agendas como a Cpula Mundial de Educacao, em Dakar (Senegal,
2000), e o Férum Mundial de Educacdo (Incheon, Coréia do Sul, 2015).
Esse Gltimo Férum, aprovou a Declaracdo de Incheon, cuja proposta preci-
pua é assegurar, entre 2015 e 2030, uma educacdo inclusiva
e equitativa de qualidade e promover oportunidades de apren-
dizagem ao longo da vida para todos; ser transformadora e
universal, inspirada por uma visdo humanista da educacdo e do
desenvolvimento com base nos direitos humanos |...), reconhece

a educagdo como chave para atingir o pleno emprego e s erradi-
cacdo da pobreza (DECLARACAO DE INCHEON, 2015).

E preciso reconhecer, porém, que esses documentos norteadores das
politicas educacionais para a educacdo no caso brasileiro, sob o discurso da uni-
versalizacdo do ensino de qualidade, da erradicacdo da pobreza, dentre outros
na nossa histéria mais recente, sdo construtos de uma agenda neoliberal desde
o Consenso de Washington do final dos anos 1980, como alternativa Gnica aos
paises em desenvolvimento de entrarem na pds-modernidade, na sociedade
tecnoldgica.

Alis, vale matizar, a crenca quase apologética nas novas tecnologias digi-
tais na sociedade “globalizada” e na metéfora de que o mundo é uma imensa
“aldeia global”, termo cunhado por Marshall McLuhan e Bruce Powers (Cf.: The
global Village, (1989)°.

Nesse cenério, as politicas definidas pelos organismos financeiros inter-
nacionais acabaram servindo ndo aos interesses dos que delas precisavam,
mas aos dos homens de negdcios (FRIGOTTO, 1999, p. 19). De fato, a prépria
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96), apds muitas
controvérsias dos interesses antagdnicos entre a sociedade civil e um governo
neoliberal, favoreceu os ricos do meio empresarial (seja da indUstria ou do agro-
negdcio), muitos deles politicos oriundos das elites brasileiras.

2 Movimento financiado por organismos internacionais, como a Organizacdo das Nacées Unidas
para a Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO), o Banco Mundial, o Fundo das Na¢ées Unidas para
a Infancia (UNICEF) e o Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD).

3 O livro foi publicado pelo coautor apds a morte de MclLuhan, que se deu em 1980. No entanto, a
metéfora j4 havia sido usada por McLuhan em obras anteriores, publicadas em vida.
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Desfaz-se, entdo, a acepcdo de publico e o Estado passa a ter dominante-
mente uma funcdo privada. Passamos assim, no campo da educacdo no Brasil,
das leis do arbitrio da ditadura civil-militar para a ditadura da ideologia do mer-
cado (FRIGOTTO, 2003).

Assim, constatamos que, nos anos de 1990 no Brasil, o governo federal e as
elites empresariais sob a forte influéncia dos organismos econémicos mundiais,
empresas e corporacdes internacionais, cedem espacos para a implementacado
e expansdo dos seus negdcios no campo da educacdo. Em linhas gerais, hé o
enxugamento do papel do Estado que passa de executor das suas politicas edu-
cacionais para coordenador dessas politicas. Esta orientacdo estd presente na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,

Art. 8°, §1°: Caberd a Unido a coordenacdo da politica nacional de
educacdo, articulado os diferentes niveis e sistemas e exercendo a

funcdo normativa, redistributiva e supletiva em relacdo as demais
instdncias educacionais. (BRASIL, - LDB, 9.394/96).

Entdo assim, esse importante documento acaba por favorecer uma nova
forma de clientelismo nas relacdes com empresas privadas na esfera educa-
cional, como institutos de ensino, editoras, empresas do setor de alimentacdo
escolar, fundacdes e outros, favorecendo um amplo e continuo investimento
privado no campo da educacdo formal.

E possivel verificar que, o governo federal e seus aliados, ao optarem pelo
clientelismo, autoritarismo, populismo e assistencialismo, prescindiram da edu-
cacdo como constituinte sine qua non da emancipacdo e formacdo dos seres
humanos e abdicaram de politicas educacionais centrada nas reais necessidades
das grandes demandas da educacdo: os pobres e as minorias étnicas, raciais e
de género.

Contraditoriamente, na prética, os representantes dos investidores natura-
lizaram o longo e perverso descaso com a educacdo publica para a populacdo
mais pobre e se aproximaram de forma definitiva da proposta de educacao téc-
nica e profissional veiculada pelos organismos financeiros internacionais ligados
aos grandes empresdrios, possibilitando a esses, o controle privado dessa moda-
lidade de ensino (FRIGOTTO, 2010, p. 57).

Dessa maneira, a educacdo brasileira democrética e para todos se consti-
tuiu como um continuum onde predominou a construcdo de escolas e incentivos

as matriculas das demandas sociais pela educacdo escolarizada, porém, sem a
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devida qualidade nas escolas publicas tanto nos processos de ensino e aprendi-
zagem, quanto na formacdo de professores.

A Declaracdo de Dakar (2000), em sintese, ao enunciar uma educacdo
salvitica e capaz de superar a pobreza e o desemprego, deixa obscuro a ndo
autonomia da educacdo em relacdo ao modo de producdo vigente que é a causa
propulsora das desigualdades sociais, e apenas suaviza o problema ao declarar
uma formacdo embasada “na alfabetizacdo, na aquisicdo de conhecimentos
mateméticos e habilidades essenciais & vida a fim de que o sujeito encontre
emprego remunerado e participe plenamente da sociedade” (UNESCO, 2000,
p. 8), 0 que é corroborado pelo discurso institucionalizado da LDB 9.394/1996,

art. 2°- 1I: A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu

preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. (LDB, 9.394/1996).

Todavia, dados apontam que, apés mais de uma década dessas normativas,
14 milhdes de jovens na faixa etéria entre 25 e 29 anos sdo considerados pobres,
vivem em familia com renda per capita de até meio salério minimo. Cerca de
82% dos jovens de 15 a 17 anos estavam na escola, mas 44% nao haviam con-
cluido o Ensino Fundamental e apenas 48% deles cursavam o Ensino Médio
(Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada - IPEA, 2008).

Podemos entdo inferir, que, educacdo e pobreza sdo campos de reflexdo
ainda ndo consolidados no Brasil e em que se evidenciam diferentes tipos de
articulacdo, destacando-se, sobretudo, as indicacdes que percebem a educa-
¢do formal por um lado, como condicdo indispensével para a ruptura do circulo
da pobreza absoluts, e, por outro, como mecanismo de manutencdo da ordem
instituida (ASSIS; FERREIRA; YANNOULAS, 2012, p. 46).

Assim, o periodo compreendido entre 2003-2006 caracterizou-se, no
que tange 3 Educacdo Bésica, por politicas que ndo se contrapuseram de forma
incisiva ao reformismo dos governos anteriores, em especial, da década de
1990. Entretanto, algumas rupturas precisam ser pontuadas, como a criacdo do
Programa Bolsa-Familia através da Medida Proviséria 132 de 2 de outubro de
2003, passou a ser Lei em 9 de janeiro de 2004 pela Lei Federal n. 10.836, cujo
Programa se destina 3 fransferéncia direta de renda do governo para familias
pobres e em extrema pobreza.
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N&o obstante as criticas a esse Programa, é necessario ressaltar sua impor-
tdncia em uma pais desigual como o nosso. A partir de dados do Instituto de
Pesquisa Aplicada (IPEA, 2022) fizemos um apanhado, pontuando que segundo
pesquisa desse Instituto,

Tal Programa apresenta-se como reformulacdo e ampliacdo do
programa Bolsa-Escols, criado no governo de Fernando Henrique
Cardoso, (FHC). Apesar das criticas ao Bolsa-Familia, pesqui-

sas indicam uma melhoria e um padrdo de vida menos indigno
(ROCHA, 2001).

Sem dulvida, esse Programa efetivou uma ruptura no ciclo da pobreza
absoluta a curto e a longo prazo, funcionando como um grande motivador da
matricula e da permanéncia nas escolas das demandas menos favorecidas além
do cumprimento da vacina¢do de criancas, adolescentes e jovens de familias
vinculadas.

A Emenda Constitucional n°® 53, de 19/12/2006, atribuindo nova reda-
¢80 a0 pardgrafo 5° do art. 212 da Constituicdo Federal e ao art. 60 do Ato das
Disposicdes Constitucionais Transitorias, criou o FUNDEB?, principal financiador
da Educacdo Bésica.

Entretanto, ainda é severo o quantitativo de alunos que abandonam
a escola, o baixo rendimento escolar, o precério nivel de letframento entre os
jovens de 15 anos de idade, a formacdo de professores, entre outros fatores.

Diante do exposto vale ressaltar que, em linhas gerais, o pais avancou com
relacdo & fomentacdo de instituicdes de nivel superior piblica, entre 2003-
2010, houve um salto de 45 para 59 universidades federais, o que representa
a ampliacdo de 31%; e de 148 campus para 274 campus/unidades, significando
um crescimento de 85%, o que representa a ampliacdo de 31%; e 38 Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, a partir de 2008 (MEC, 2011).

No entanto, vale lembrar que o sucateamento das Universidades e
Institutos Federais em periodos posteriores a 2016, assim como o trabalho pre-
carizado dos professores, ainda é uma dura realidade que impacta o ensino, a
aprendizagem, a formacdo de professores e a pesquisa, e lancou milhdes de
pessoas no desemprego, em especial nos anos 2016-2020.

4 Lein.11.494/2007. Regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica
e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo — FUNDEB.
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Isso posto, é importante enfatizarmos que, nas politicas educacionais
brasileiras e dos paises ditos periféricos, a partir da década de 1990, “prevale-
ceu o reordenamento social e econémico conectado aos ditames do capital”
(FRIGOTTO; Ciavatta, 2003).

Essas ideias foram o substrato para os discursos dos reformadores que
legitimou a parcela expressiva do setor privado na educacdo, pondo em movi-
mento o que Saviani (2014), denomina “a radicalizacdo da mercantilizacdo da
educacdo bésica.

SOCIEDADE CAPITALISTA: A EDUCACAO E UMA MERCADORIA?

Aqui neste tépico, a proposta ndo é levantarmos o percurso do capita-
lismo no tempo histérico, mas fazermos um apanhado acerca de uma sociedade
contempordnea na qual subjazem os efeitos nocivos do capital e as interfaces
desses na educacdo a partir dos pressupostos meszarianos.

Mészéros (2008), faz uma proposta radical de transformacdo educacional
na sociedade capitalista sob o ndo menos radical enfoque marxiano de eman-
cipacdo do homem e ratifica essa perspectiva ao dizer que esse é “o objetivo
central dos que lutam contra a sociedade mercantil” (MESZAROS, 2008, p.15).

Para tanto, o autor parte de dois conceitos fundamentais: o de doutrinacdo
e internalizacdo. Nesse contexto, a alienacdo avultada pelo capital é, na pers-
pectiva meszariana, o que contribui para que os individuos sejam educados para
a naturalizacdo e aceitacdo sem criticas da dominacdo imposta por esse mesmo
capital, e isso é ratificado nos discursos constantes de que ndo hé outra saida,
outro modelo societdrio possivel. Nesse sentido,

N3o é surpreendente, pois, que o desenvolvimento tenha cami-
nhado de maos dadas com a doutrinacdo da esmagadora maioria
das pessoas com os valores da ordem social do capital como a
ordem natural inalterével, racionalizada pelos idedlogos mais
sofisticados do sistema [...] (MESZAROS, 2008, p. 80).

Com tal assertiva, é que o termo internalizacdo, préprio da filosofia do
autor, seria a “legitimacdo constitucional democratica do estado capitalista que
defende seus préprios interesses” (p. 61). Assim, Mészéros desmascara a face
mais cruel e violenta do capital, demonstrando o imbricamento entre a cons-
tituicdo das sociedades democraticas modernas e os elementos fundantes das

desigualdades, quando segue enfatizando que,
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[...] enquanto a internalizacdo consegue fazer seu bom trabalho
assegurando os paramentos reprodutivos gerais do sistema do
capital, a brutalidade e a violéncia, podem ser relegadas a um
segundo plano ([embora de modo nenhum sejam permanente-
mente abandonadas, posto que sdo modalidades dispendiosas da
imposicao de valores (MESZAROS, 2007, p.44).

Sob essa logica, para o capitalismo é essencial a legitimidade da sua ideo-
logia, ndo basta doutrina-la. Nessa perspectiva, a educacdo formal é vista por
Mészéros como um instrumento responsével por parte da internalizacdo do sis-
tema do capital, e o chama de sistema global, afirmando,

As instituicdes formais de educacdo certamente sdo uma parte
importante do sistema global de internalizacdo. Mas apenas
uma parte. Quer os individuos participem ou ndo por mais ou
por menos tempo, mas sempre em um nimero de anos bastante
limitado - das instituicdes formais de educacdo, eles devem ser
induzidos a uma aceitacdo ativa (ou mais ou menos resignada) dos
principios orientadores dominantes na prépria sociedade, ade-

quados a sua posicdo na ordem social e de acordo com as farefas
reprodutivas que lhe foram atribuidas (MESZARQOS, 2008, p.44).

Podemos depreender a partir dessa premissa que, o atrelamento da edu-
cacdo ao capital age no sentido da manutencdo da ordem estruturante da
sociedade de classe sem que as pessoas se deem conta. Para tanto, um dos
lados mais nefastos do capitalismo encontra-se na inculcacdo de uma doutrina
dissimulada e distorcida de uma sociedade “igual”, onde todos “tém oportunida-
des”. Assim, a educacdo escolarizada é um campo fértil onde essa doutrinacdo
acontece legitimada por politicas pUblicas que favorecem as elites do ensino
privado e a classe patronal.

E importante destacar que, ndo hd como dissociar as préticas e processos
educativos do mundo do trabalho (FREIRE, 2007). Entdo, podemos dizer que,
as desigualdades no mundo laboral estdo intrinsecas as préticas que subjazem
a0s processos educativos formais e, s§o nesses contextos recheados de contra-
dicdes que, paradoxalmente, ha possibilidades de resisténcias e rupturas com a
ordem vigente.

Na perspectiva freiriana, “a leitura da palavra vinculada a realidade socioe-
condmica e ideopolitica brasileira potencializaria condicdes de democratizacado
necessdrias da critica consciente, promotora de alternativas voltadas para a
transformacdo” (FREIRE, 2007, p. 87).
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A educacdo, portanto, ndo é e ndo pode ser uma mercadoria, haja vista
que a producdo do homem ¢, ao mesmo tempo, a formacdo do homem, isto &,
um processo educativo. A origem da educacdo coincide, entdo, com a origem
do homem mesmo (SAVIANI, 2007, p. 154). Dessa forma, o mundo do trabalho
se constitui em espaco onde os individuos produzem a sua existéncia como pro-
cesso historico e como processo educativo, pois,

A producdo da vida material humana ndo ocorre numa relacdo
imediata entre homem e natureza, mas “o modo pelo qual os
homens produzem seus meios de vida depende, antes de tudo,

da prépria constituicdo dos meios de vida j& encontrados e que
eles tém de reproduzir” [MARX, 2007, p. 87, grifos do autor).

Sob esse enfoque, o contexto sdcio-historico-cultural representa o tecido
no qual sdo constituidos os processos de formacdo do homem, pois é através
dos meios de producdo que o trabalho é o que distingue o homem do animal.
Sendo assim, ao produzir seus meios de vida o homem transforma a natureza e
transforma também a si proprio em um processo dialético.

Por outra perspectiva, Marx apresenta o trabalho como elemento de
subordinacdo ao capital, como trabalho estranhado, de sacrificio e mortifica-
¢80 do homem, cuja expressdo méxima se revela na perda do objeto trabalho
e no proprio ato da producdo, no qual o homem se sente fora de si, suprimido.
E nesse sentido que o autor destaca o carater desumanizante do trabalho no
capitalismo.

As coisas produzidas no capitalismo, na propriedade privada (as mer-
cadorias), segundo o autor, produzem riqueza Util, porém, essa producdo se
torna estranhada aos trabalhadores, seus verdadeiros produtores, pois deles
é expropriada, tornando-se assim, poderes estranhos capazes de sufocar sua
humanidade.

Assim, sendo a educacdo escolarizada um elemento que se encontra for-
temente presente na vida dos individuos na sociedade, as determinacdes gerais
do capital afetam profundamente cada dmbito particular com alguma influéncia
na educacdo” (MESZAROS, 2007, p. 43, apud ANTUNES, 2012, p. 42). O autor
acrescenta que “o projeto burgués de educacdo, com seu mecanismo forma-
tivo, ndo poderia ter outro objetivo sendo o da propria perpetuacdo do capital”
(MESZARQOS, 2005, p. 42).

A despeito disso,
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Ateoria materialista de que os homens sdo produto das circunstan-
cias e da educacdo e de que, portanto, homens modificados sdo
produto de circunstdncias diferentes e de educacdo modificads,
esquece que as circunstdncias sdo modificadas precisamente
pelos homens e que o préprio educador precisa ser educado |...]
(MARX, s/d, apud MESZAROS, 2008, p. 24).

Podemos entdo inferir que, o papel do educador nas instituicdes de ensino
exerce forte influéncia na formacdo dos educandos, no entanto, se faz neces-
sdrio que esse compreenda com profundidade as contradicoes e paradoxos do
mundo capitalista e possa visualizar, com clareza, os impactos dessas varidveis
nos processos de ensino e aprendizagem, e logo, na formacdo do sujeito.

E importante dizer que, a luta pela mudanca dos graves antagonismos
estruturais da sociedade requer “uma mudanca que nos leve para além do capi-
tal, no sentido genuino e educacionalmente do termo” (MESZAROS, 2008, p.
25, grifos do autor).

Dessa forma, o autor deixa claro que a educacdo formal ndo é a forca
motriz ideoldgica substancial que corrobora o sistema do capital e ela por si s6
n3do serd capaz de prover uma alternativa emancipadora radical. Nas palavras
do filésofo,

Esperar da sociedade mercantilizada uma sancdo ativa - ou
mesmo mera tolerdncia — de um mandato que estimule as insti-
tuicdes de educacdo formal a abracar plenamente a grande tarefa
historica do nosso tempo, ou sejs, a tarefa de romper com a légica
do capital no interesse da sobrevivéncia humana, seria um milagre
monumental. E por isso que, também no 8mbito educacional, as
solucdes “ndo podem ser formais; elas devem ser essenciais”. Em
outras palavras, eles devem abarcar a totalidade das préticas edu-

cacionais da sociedade estabelecida (MESZARQS, 2008, p. 45,
grifos do autor).

A vista disso, o que deve ser confrontado e alterado fundamentalmente,
é todo o sistema de infernalizacdo (entendido como o esforco do capital em
fazer com que cada individuo incorpore como suas as metas de reproducdo do
sistema). Estabelecer, assim, uma profunda ruptura com a légica do capital no

que fange 3 educacdo, “é substituir as formas onipresentes e profundamente
enraizadas de internalizacdo mistificadora por uma alternativa concreta e abran-
gente” [MESZARQS, 2008, p. 47).
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EDUCACAO TRANSFORMADORA: CONTRIBUICOES RADICAIS DE
MESZAROS

A atualidade dos pressupostos meszarianos para pensarmos sobre uma
educacdo transformadora nos mobiliza a repensar os contornos da educa-
¢80 que queremos: mais justa e igualitéria para todos e para todas. Para esse
pensador, a formacdo da consciéncia socialista resume todos os fatores para
contemplarmos uma transformacdo educacional satisfatéria.

Ele afirma que "o papel da educacdo, proprismente definido como o
desenvolvimento continuo da consciéncia socialista, é sem didvida um compo-
nente crucial desse grande processo fransformador” (MESZAROS, 2008, p.115).

Propor uma educacdo sob o crivo da justica e da igualdade numa socie-
dade profundamente desigual pode parecer um devaneio. Entretanto, Mészaros
demonstra com clareza que a formacdo da consciéncia dos individuos é papel
primariamente da educacdo e o Unico meio realmente capaz de intervir efetiva-
mente na Histéria, na tentativa de pensarmos uma sociedade mais justa. Entdo,
o autor elucida essa proposta ao afirmar que,

o papel da educacao socialista é muito importante nesse sentido,
sua determinac3o interna simultaneamente social e individual lhe
confere um papel histérico Unico, com base na reciprocidade pela
qual ela pode exercer sua influéncia e produzir um grande impacto
sobre o desenvolvimento social em sua integridade (MESZAROS,
2007, p.302).

Nessa perspectiva, abdicar de uma consciéncia ingénua e/ou alheia aos
sentidos da educacdo, é de fundamental importéncia para todos/as que estdo
envolvidos/as com esses processos. Freire (2007, p. 43) explica que, “quanto
menos criticidade entre os educadores, tanto mais ingenuamente tratam os pro-
blemas e discutem superficialmente os assuntos”.

De fato, a postura acritica de educadores e educadoras nas instituicdes de
ensino podera reiterar a l6gica capitalista, “omitindo os elementos fundantes da
desigualdade pela prética compulséria da meritocracia” (DUBET, 2008, p.19) e
corrobora a pseudoneutralidade do sistema de dominacdo do capital no campo
da educaco.

Vale destacar que, a escola pUblica muitas vezes se exime da vocacao e
responsabilidade de ser um espaco de possibilidades e de transformacao e opta

pela continuidade e perpetuacdo de uma educacdo periférica e alheia ao que
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acontece no mundo e na vida das pessoas. Assim, essa instituicdo social pode
tornar-se um espaco de exclusdo, haja vista que ndo possibilita aos educandos
desenvolver uma consciéncia critica e uma aprendizagem efetiva que |lhes pos-
sam desenvolver o conhecimento e os saberes, e assim, ndo raramente,

O sucesso excepcional de alguns individuos que escapam do des-
tino coletivo dé uma aparéncia de legitimidade a selecdo escolar,
e dé crédito ao mito da escola liberadora junto aqueles préprios
individuos que ela eliminou, fazendo crer que o sucesso é uma
simples questdo de trabalho e de dons (BOURDIEU, 2000, p. 59).

Convém, portanto, garantir a todos os alunos a aquisicdo da cultura
comum a que tém direito. O desafio de trabalhar numa filosofia educacional
que desperte o desenvolvimento da consciéncia dos individuos é uma tarefa
drdua de reestrutura da educacdo e da pedagogia. Mészéros destaca os ideais
iniciais do socialismo a empreender essa tarefa alertando-nos acerca da busca
mais equilibrada para o desenvolvimento de uma proposta transformadora para
a educacao,

Naturalmente ndo é qualquer teoria que poderia fazé-lo. Uma vez
que se tratava de constituir uma relacdo apropriada entre teoria
comprometida com a ideia de uma mudanca societéria funda-
mental e com a forca material que poderia fazer a diferenca, era
preciso satisfazer algumas condicdes de importéncia vital, sem
as quais a ideia defendida da “teoria que penetra nas massas”
equivaleria nada mais que um lema moralista vazio, como fre-
quentemente foi o caso do discurso sectério/elitista (MESZAROS,
2008, p117).

Assim, ao refletirmos sobre as obras de Mészaros, temos a percepcdo que
é possivel pensar uma sociedade que busque enfrentamento as barreiras do
capital e possibilite um modelo educacional “significativamente diferente e que
vé além do capital no sentido vidvel do termo” (MESZAROS, 2008, p.16). Por
conseguinte, para chegarmos concretamente a tarefa da formacao da conscién-
cia dos individuos por meio da alternativa socialista é necessério sem duvida, na
educacdo formal, uma pedagogia radical, pois,

Se os membros das camadas populares ndo dominam os con-
teGdos culturais, eles ndo podem fazer valer os seus interesses,
porque ficam desarmados contra os dominadores, que se servem
exatamente desses conteldos culturais para legitimar e consoli-
dar sua dominacdo. (SAVIANI, 2008, p. 45).
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Essa premissa é validada por Mészéros quando ele destaca que, sé é
possivel pensar na formacdo da consciéncia socialista nos individuos se essa
se resumir numa “acdo articulada a uma intervencdo consciente e efetiva no
processo de transformacao social” (MESZAROS, 2007, p. 302). Portanto, a for-
macdo da consciéncia em Mészéros é tarefa da educacdo, mas ndo pode ser
isolada e sim engajada num projeto social de trabalhar na aquisicdo de novos
valores que objetivem derrotar a construcdo ideoldgica capitalista e sua doutrina
de internalizacdo que cega os individuos.

Finalmente, a alternativa meszariana é por um envolvimento mais direto da
educacdo na sociedade como instrumento de transformacdo efetiva dos indivi-
duos, como nos demonstra o autor neste tipo de sintese de sua obrs,

Somente por meio do mais ativo e constante envolvimento da
educacdo no processo de transformacdo social alcancado pela
sua capacidade de ativar a reciprocidade dialética e progressi-
vamente mais consciente entre os individuos e sua sociedade é
possivel transformar em forca operativa, efetiva, historicamente
progressiva e concreta o que no inicio podem ser apenas princi-
pios e valores orientadores genéticos (MESZAROS, 2007, p.307).

Destarte, o autor propde mais que uma teoria pedagdgica educacional,
mas um plano de acdo de luta social concreta em prol de uma sociedade menos
desigual e uma educacdo escolarizada capaz de compreender e superar os
ideais capitalistas que subjazem aos processos educacionais transformando-os
em instrumentos de dominacdo, paralisando as consciéncias individuais e/ou
coletivas no sentido de impedir a necessaria transformacdo da educacdo con-
tempordnea na realizacdo do homem emancipado e histérico-social.

Vale a pena matizar que o desenvolvimento de internalizacdo dos precei-
tos do capitalismo tdo criticado por Mészaros, utilizando-se da educacdo formal
como aparelho de sua autossustentacdo, é capaz de criar um movimento de
consenso contrario a qualquer possibilidade de mudanca.

Dessa forma, ratificando as palavras de Mészaros no dmbito da educa-
¢do formal, Marx afirma que “é preciso educar o educador”, pois os professores
também desempenham um papel importante na formacdo dos educandos. Sua
funcdo social de mediacdo do conhecimento e dos saberes, deve corrobo-
rar o posicionamento politico do ato educativo, colocando em evidéncia, de
forma critica, os contextos sociais e histéricos atuais e dialogando com essas

contradicdes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos nestes escritos discutir o pensamento de Istvdn Mészéros acerca
da educacao, procurando identificar no pensamento do filésofo, em suas obras
Educacéo para além do capital (2008) e o Desafio do fardo do tempo histérico
(2007) e suas contribuicdes singulares para se pensar a educacdo no contexto
atual. A pugna do autor é desmascarar a logica capitalista que se encontra imbri-
cada nos meios educacionais na perspectiva de ratificar sua ideologia sem que
os individuos percebam essa doutrinacdo.

Na perspectiva meszariana, a sociedade capitalista vive uma crise historica
sem precedentes, uma vez que as guerras, a destruicdo do meio ambiente, as
pandemias efc., colocam em jogo a prépria sobrevivéncia do homem. Nesse
contfexto, a educacado sofre diretamente os efeitos dessa crise global e o capital
aproveita-se da crise para consolidar e reproduzir suas ideias alienantes de repro-
ducdo atfravés do processo de internalizacdo dos valores e da l6gica capitalista.

Assim, o filésofo indiretamente elabora uma filosofia educacional que
intenciona livrar os individuos da doutrinacdo e internalizacdo perversa do capi-
talismo, propondo uma pedagogia que considere o todo social, afirmando que,
ndo ha transformacdo na educacdo se ndo houver uma transformacao social.

A educac3o brasileira no limiar do século XXI sofreu os impactos de gover-
nos neoliberais profundamente arraigados nos ditames capitalistas internacionais
e, apesar de algumas importantes rupturas com o sistema vigente, a partir do
ano de 2003, as continuidades no campo da educacdo ainda s3o visiveis.

No campo tedrico e prético da educacdo, é mais que necessdrio uma
pedagogia nova, a reestruturacdo dos processos de ensino e aprendizagem e
um plano de acdo voltado para a formacdo de consciéncias criticas capazes de
romper com a pseudoneutralidade da escola e dos processos de ensino e apren-
dizagem. Mészéros nos instiga 3 luta radical pela transformacdo social através de
uma educacdo formal eivada de significado na formacdo do homem histérico.

Uma educacdo para além do capital significa, portanto, sequndo o pen-
sar meszariano, considerar o individuo em suas diferentes etapas de vida, bem
como a transformacdo dos modelos educacionais frégeis e envelhecidos na
perspectiva da transcendéncia que leve a educacdo para além dos objetivos do
capital, ou seja, uma formacdo transformadora no sentido de compreender as
imposicdes massificadoras de uma ideologia que se pretende Unica, de um sis-

tema que impde, de forma velada, aos individuos, compreensdes marginalizadas
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e fragmentadas sobre a sociedade e suas contradicdes. Mészaros acena a novas
possiblidades de educacdo a partir de mudancas sociais.

Entretanto, o autor assevera que para mudar a educacdo € preciso um pro-
jeto societario de enfrentamento aos ditames do capital, educar os educadores
em perspectivas de pensares e fazeres que corroborem mudancas necessarias e
reais em uma mao dupla entre educacdo escolarizada e sociedade.

Sob essa perspectiva, este artigo teve a pretensdo de suscitar a reflexdo
sobre as contribuicdes do pensamento de Istvdn Mészéros para se pensar uma
sociedade mais justa. Ndo obstante, as limitacdes das discussdes aqui apresenta-
das, deixa um convite para continuidades daqueles que pensam uma educacdo
que se nega a ser mercadoria, uma educacdo para além do capital.
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LIDERANCA E REPRESENTAGAO DE TURMA: UMA
REVISAO SISTEMATICA

Géssica Quénia de Oliveira Alves'
André Augusto Diniz Lira?

RESUMO

A lideranca e representacdo de turmas sdo préticas escolares que colocam o dis-
cente frente as demandas e responsabilidades de uma classe e da unidade escolar
como um todo. A lideranca engloba aspectos mais amplos do que uma representa-
c3do, como retratam documentos de sistemas de ensino e os contextos diversificados
de usos desses termos seja nas atribuicdes (demandadas) seja nas suas caracteris-
ticas. Lideres e representantes se tornam, no geral, mediadores entre as questdes
que envolvem discentes, professores e gestdo escolar. Este artigo tem por objetivo
apresentar uma Revisdo Sistemética de producdes brasileiras acerca da lideranca
e representacdo de turma. Considerou-se, como fonte de dados, trabalhos publi-
cados em periddicos que tratassem da lideranca e representacdo de turma no
contexto da educacao bésica, a partir do ano 2000. Foram utilizados para as buscas
os Periédicos Capes, o Scielo e o Educ®, tendo como base os descritores: “lider
de turma”, “representante de classe”, “lider estudantil” e “representacdo estudan-
til”. Foram encontrados, nesses bancos de dados, apenas 5 artigos, dai se resolveu
lancar mao também de mais 2 artigos que foram encontrados exclusivamente no
Google Académico. A origem desses artigos provém de teses e dissertacdes e
foram publicados entre os anos de 2008 a 2021. Buscou-se mapear e apresentar
como a experiéncia da lideranca e representacdo de turma sdo vivenciadas pelos
discentes que assumem essa funcdo e a visdo que professores, gestores e outros
discentes possuem sobre a funcdo dos lideres e representantes de turma na escola.

1 Mestranda do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Campina
Grande - PPGED/UFCG, bolsista da Fundacdo de Apoio a Pesquisa do Estado da Paraiba (FAPESQ),
gessicakkenia@gmail.com;

2 Doutor pelo Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte - PPGED/UFRN, professor do PPGED/UFCG, andreaugustoufcg@gmail.com;
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Observa-se que o tratamento da temética da lideranca e representacdo de turms,
nos artigos analisados, é discutido sobre nuances positivas e negativas. Ademais,
acrescenta-se que a institucionalizacdo do papel dos lideres e representantes de
turmas na escola é algo recente. Por isso, ainda hd uma lacuna de estudos e pesqui-
sas que investigam e discutem essas teméticas na educacdo basica.
Palavras-chave: Lider de turma, Representantes de turma, Lideranca.
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INTRODUCAO

No que concerne as praticas que promovem a participacdo dos discentes
nas demandas escolares, tendo em vista um maior protagonismo na sala de auls,
é adotado o termo lideranca de turma ou a representacdo de turma nas esco-
las. Para ser lider e representar uma turma, o discente deve gerenciar questdes
referentes ao interesse coletivo, incluindo apresentar uma determinada postura
predeterminada para assumir essa funcdo.

A existéncia de um lider ou representante de turma na escola é um aspecto
colocado como importante para que escola promova experiéncias educativas
que estimulem o protagonismo dos estudantes. Desse modo, compreendemos
que a prdtica da lideranca e representacdo de turma pode enriquecer, ampliar e
potencializar a formacdo educativa oferecida no ambiente escolar.

Este trabalho é fruto de uma dissertacdo de mestrado, em andamento, que
tem como objeto de investigacdo os lideres de turmas, desenvolvida no Programa
de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Campina Grande
(PPGED/UFCG), com apoio financeiro da Fundacdo de Apoio a Pesquisa do
Estado da Paraiba (FAPESQ). O objetivo deste capitulo é apresentar uma revi-
sdo sistemética que busca mapear as producdes sobre lideranca de turma, no
contexto da Educacdo Bésica, no Brasil, a partir dos anos 2000. Os eixos meto-
dolégicos que nos guiaram foram encontrar os principais pontos de discussoes,
tedrico-metodoldgico e o foco das investigacdes.

Desse modo, esta revisdo sistemédtica dedicou-se a recolher estudos que
apresentassem experiéncias de lideranca e representacdo de turma na Educacdo
Basica, considerando os seguintes aspectos: a) regides do Brasil que tém produ-
zido esses estudos; b) perfil dos pesquisadores que tém se dedicado aos estudos
desta temaética; c) os locais em que os artigos foram publicados; d) as principais
teorias e metodologias empregadas para estudar os grupos de criancas e ado-
lescentes que sdo lideres e representantes de turmas.

Contudo, precisamos pontuar uma questdo importante enfrentada no
caminho para a construcdo desta revisdo sistematica. A primeira delas é que os
estudos sobre lideranca e representacdo de turma, a maioria deles, estdo sobre
a perspectiva do ensino superior. Quando a ideia de lideranca volta-se para a
Educacdo Bésica, estd se encontra centralizada na figura do gestor da escola.
Isso ocasiona uma escassez no tratamento e investigacdo sobre lideranca e
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representacdo de turma no ensino bésico, apontando para a necessidade de
haver mais estudos que se dediquem a este tema

METODOLOGIA

Para coletar os artigos que tratam sobre lideranca e representacdo de
turma no ensino bésico, a principio, realizamos um levantamento preliminar em
trés bases de dados que apresentam uma relevancia académica na drea da edu-
cacdo. S3o elas:

« AScielo Brasil, criada em 1966, com dois objetivos fundamentais, o pri-
meiro refere-se a divulgar de forma mais ampla a producao cientifica
brasileira no cenério internacional, e o segundo diz respeito a constituir
uma base de dados que possui indicadores para possibilitar avaliar a
producdo no dmbito nacional do conhecimento;

« A Plataforma Educ® da Fundacdo Carlos Chagas, criado em 2010, é
um indexador on-line que tem como objetivo permitir um vasto acesso
a colecdo de periddicos cientificos advindos do campo da educacdo a
partir da metodologia SciELO-Scientific Electronic Library Online;

« O Portal Periédicos Capes, instituido em 2000, visa garantir o fortale-
cimento dos programas de pds-graduacdo brasileiros, garantindo de
modo democrético o acesso online a informacdes cientificas.

Com isso, como recorte temporal, nesta revisdo sistemética, considera-
mos os trabalhos publicados a partir do ano 2000, e encontramos, no Portal de
Periddicos Capes, 5 producdes sobre lideranca e representacdo de turma no
dmbito de escolas brasileiras do ensino basico. Os descritores utilizados para
fazer a busca desses trabalhos, foram: lider de turma, representante de classe,
lider estudantil e representacdo estudantil. A busca foi feita em maio de 2024.
Foram excluidos na busca os trabalhos que ndo tratavam da lideranca e repre-
sentacdo de turma no dmbito do ensino basico. Vale destacar que entre as trés
plataformas de busca somente o Portal Periddicos Capes apresentou resultados

nas buscas. Isso denota uma lacuna nos estudos sobre a lideranca e a represen-
tacdo de turma no dmbito do ensino basico.

Como sé foram encontrados 5 trabalhos, advindo da busca pelo Portal de
Periddicos Capes, resolvemos incluir alguns trabalhos do Google Académico
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que continham, em seus titulos, os mesmos descritores sendo publicadas no
mesmo recorte temporal. Conforme Caregnato (2012), o Google Académico
surgiu no final de 2004 com a finalidade de ser um instrumento de busca de
producdes académicas. Desse modo, foram encontrados no Google Académico
4 trabalhos, entretanto, sé incluimos 2 deles nesta revisdo sistemética, pois, um
dos trabalhos foi excluido por se tratar de uma dissertacdo de mestrado e outro
por estar publicado em um e-book.

Com isso, levantamos 7 artigos sobre lideranca e representacdo de turma
no contexto do ensino basico, que configuram uma linha do tempo de publica-
cOes, datadas entre os anos de 2016 a 2021, conforme o Quadro 1, a sequir:

Quadro 1: Composicdo do corpus

Bases de dados Resultado de producées encontradas
Peridédicos Capes 5
Educ® 0
Scielo Brasil 0
Google Académico 2
Total 7

Fonte: Os autores, 2024.

O processo analitico iniciou com a leitura inicial dos 7 artigos levantados,
em seguida ocorreu a identificacdo e registro para catalogar suas principais
caracteristicas e resultados. Foram levantados dados como o periédico publi-
cado, o periodo de publicacdo, as bases metodoldgicas utilizadas, os Estados
em que foram realizados os estudos e a perspectiva de abordagem temética
acerca da lideranca e representacdo de turma.

Com seguinte, apresentamos as andlises descritivas sobre a autoria desses
estudos, periodo de publicacdo, as bases metodoldgicas utilizadas e os contex-
tos em que foram realizadas. Ademais, mais adiante, realizamos uma discussdo
qualitativa dos estudos, com foco nas principais énfases tematicas, elencadas

pelos pesquisadores quanto 3 lideranca e representacdo de turma. Com isso,

por fim, nos levard a compreender as teméticas mais discutidas quando se trata
e estudar a lideranca e representacdo de turma no ensino basico.

de estudar a lid , tacdo de t b
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RESULTADOS

A principio, apresentamos um panorama dos estados brasileiros em que
os trabalhos foram produzidos. No que diz respeito ao contexto geogréfico em
que as pesquisas foram conduzidas, a regido nordeste representa a maior con-
centracdo (4 artigos entre 7). O quadro 2 apresenta os Estados que as pesquisas
ocorreram e a quantidade de vezes que sucederam.

Quadro 2: Estados do Brasil que ocorreram as pesquisas

Estados Quantidade
Bahia 1

Ceard

Pernambuco

2
1
Distrito Federal 1
1
1
7

Rio de Janeiro

Rio Grande do Sul
Total

Fonte: Os autores, 2024.

Em grande parte, esse maior niUmero de estudos talvez decorra do fato de
que o Nordeste lidera, em primeiro lugar, como a regido com o maior nimero
de matriculas no ensino em tempo integral (Censo Escolar, 2023) e essas esco-
las de ensino bésico provavelmente sdo adeptas das préticas de lideranca e
representacdo de turma. A tendéncia é que o Nordeste continue produzindo
um vasto campo de experiéncia para o estudo da lideranca e representacdo de
turma. Essas sdo perspectivas, em potencial, que vislumbramos para futuro e
continuidade destes estudos.

Apresentamos, a sequir, uma abordagem panordmica dos artigos analisa-
dos. Para tal, no Quadro 3, destacamos os aspectos mais gerais dos trabalhos
analisados. Adiantamos, que apenas um trabalho se diferencia no quesito de
abordagem metodoldgica na realizacdo de sua pesquisa. Foi o caso das autoras
Moura e Silva (2021) que analisaram somente o documento que norteava a poli-

tica de aplicacdo das acdes da lideranca e representacdo de turma no contexto
em que estudaram. As demais pesquisas, concentraram-se em produzir dados
a partir da experiéncia e visdo dos sujeitos da escola. Outro ponto a destacar é
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que os estudos, em sua maioria, foram publicados no ano de 2021, que conta
com o maior nimero de publicacdes.

Quadro 3: Corpus dos artigos analisados

Autores Titulos Peri6dicos Ano Pobr'ral =
usca
MOURA, U.S. R. Lideres de classes: coletivo de Revista Estudos Gooal
de; SILVA, M. F. aprendizado do protagonismo Instituto Anisio | 2021 Aca(zlzgv i:o
AP juvenil e de préticas libertadoras Teixeira (IAT)
BARBOSA, R. A. rS?gée::'gfirzedgse;lr:/afminrzfo Google
Si SHITSUKA, R; | [E17E0e0 10 2o E-Académics | 2021| , 2929
BARBOSA. K. F. 5. o profagonismo infanto e cadémico
juvenil
MENEZES, K. M, |~ 9e5i0 escoler poricipetive - Portal de
G; NASCIMENTO, | 2 omstiveeo o€ B projero enNeCIMEnoS 15021 Periédicos
sociopedagdgico atribuido aos Diversidade
J.C.de. da Capes
representantes de turma
) . Portal de
BELISARIO, G. Entre represe:.';fanfes e Revista de. (.Zlenmas 5016 | Periddicos
fofoqueiros Sociais g
a Capes
VIANA, A. L;
MATOS, C. 5. de; Revista Préficas
MOURA, F.M.T. | Formacéo de lideres em escola Educafivas Portal de
de; AZEVEDO, M. | detempo integral: o estudante Meméria e 2021 | Periédicos
L.; ASSUNCAO, | como agente de transformacdo . da Capes
Oralidade
O.H. G;
SUCUPIRA, T. G.
MUELLER, A Lideranca estudantil: o que temos Revista Académica Portal de
GOLDMEYER, M. | de aprender sobre a vivéncia da | . viste 912018 | Periédicos
. Licencia & Acturas
C. autonomia na escola? da Capes
Lideranga e Participacgo: o foco Portal de
NETO, F. B.; na participacdo no protagonismo | Revista Educere et 2021 | Periédicos
TAVARES, A.C.R. | juvenil em uma escola técnica Educare
da Capes
estadual.

Fonte: Os autores, 2024.

Como demonstrado, no quadro acima, a maioria dos artigos sobre lide-
ranca e representacdo de turma, no dmbito da Educacdo bésica, sdo escritos em
coautoria. Entre os 7 artigos, apenas 1 é de autoria individual. Uma das hipdteses
que levantamos é que isso ocorreria porque parte desses trabalhos seriam fruto
de estudos de pesquisadores em processo formativo (graduandos, especializan-
dos, mestrandos ou doutorandos) ou decorrentes da finalizacdo desse processo.
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Para verificar isso, fizemos um levantamento da formacao dos principais autores
relativa ao momento em que seus trabalhos foram publicados. Desse modo, veri-
ficamos que dos 6 (seis) trabalhos produzidos em coautoria, o nivel educacional
dos autores principais era: doutorado, mestrado, mestrado em andamento, dois
autores com especializacdo e uma graduacdo em andamento.

No que se refere as revistas no qual os artigos foram publicados, dos 7
artigos incluidos, somente um, o trabalho feito por Barbosa, Shitsuka e Barbosa
(2021), foi publicado em uma revista que ndo possui qualis. Os 6 artigos restan-
tes foram publicados em revistas com qualis que transitam entre os quadriénios
2013-2016 e 2017-2020. Estes, em sua maioria, estdo enquadrados no qualis B,
mas também aparecem publicacdes de revista com qualis A. O quadro 4 apre-
senta o tfitulo da revista, 0 ano de publicacdo do artigo e o qualis no quadriénio
mais proximo a publicacdo ou ao ano correspondente:

Quadro 4: Classificacdo das revistas no qual as publicacdes foram realizadas nos estratos do Qualis
Peri¢dicos-Capes (Educacdo) por quadriénios

Revista Ano de publicacdo | Qualis | Quadriénio
Revista Estudos Instituto Anisio Teixeira (IAT) 2021 B2 2017-2020
Revista Ciéncias Sociais 2016 B2 2013-2016
Conhecimento & Diversidade 2021 B1 2017-2020
(R)er\;ilsi‘(rjaagreiﬁcas Educativas, Memérias e 5021 A3 5017-2020
Revista Académica Licencia&acturas 2018 B1 2017-2020
Revista Educere et Educare 2021 A4 2017-2020

Fonte: Os autores, 2024.

Para entender as principais abordagens, metodologias e instrumentos de
pesquisa adotados pelos pesquisadores nos trabalhos sobre lideranca de turma.
Fizemos um mapeamento, nos artigos selecionados, dos procedimentos utiliza-
dos, destacando, no Quadro 5, o tipo de pesquisa, o modo como os dados foram
coletados e os sujeitos incluidos na amostra das pesquisas. Compreendemos,
que organizar essas informacdes sdo importantes para termos uma no¢do sobre
as possiveis conducdes que as pesquisa sobre lideres de turma podem assumir.
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Quadro 5: caracterizacdo da abordagem metodolégica e objeto das pesquisas

Autores Pesquisa Instrumentos Sujeitos
. Pesquisa Documentos que norteiam
Moura & Silva q ) - que
documental e andlise de documentos as préticas dos lideres de
(2021) coment:
Bibliografica turma

Barbosa; Shitsuka &
Barbosa (2021)

Pesquisa-acdo

Rodas de conversas,
entrevistas e participacdo
na formacdo dos lideres de
turma

Equipe da gestao escolar,
docentes e discentes, repre-
sentantes de furma

Anélise do Projeto

Comunidades escolar e

Sucupira (2021)

Menezes & Pesquisa Pedagdgico, questiondrio e | discentes representantes de
Nascimento (2021) descritiva gegico. gt P
entrevistas turma
L Pesquisa - . Professores e discentes
Belisario (2016) Ui Observacdo participante
etnogréfica ’ representantes de turma
Viana; Matos;
Moura; Azevedo; ) - Intervencdo e descricdo das | Gestdo escolar e discentes
- Pesquisa-ac¢do L . a
Assuncdo & préticas pedagdgicas lideres de turma

Mueller &
Goldmeyer (2018)

Pesquisa de
campo

Anélise do Projeto
Pedagdgico, entrevista indi-
vidual e entrevista de grupo

focal

Gestdo escolar e discentes
lideres de turma

Neto & Tavares
(2021)

Pesquisa-acdo

Grupo focal, entre-
vista semiestruturada e

questionario

Gestdo escolar e discentes
lideres de turma

Fonte: Os autores, 2024.

O quadro acima indica que majoritariamente o foco dos estudos tra-
tam das experiéncias produzidas no cotidiano escolar. Somente a pesquisa de
Moura e Silva (2021) focaram em estudar apenas os documentos que norteiam
as préticas de lideranca de turma. A aplicacdo do questionario aparece como um
instrumento de coleta de dados considerdvel para a investigacdo deste objeto.
Contudo, a adocdo da entrevista é a mais recorrente entre as pesquisas. Sendo
que esta, em alguns casos, é feita de duas formas, tanto individualmente, ou em
grupo, e também ocorreram em algumas pesquisas em ambas formas. Outras
opc¢oes que apareceram, mas n3o t3o recorrentes como a entrevista, o questio-
nario, e andlise do Projeto Pedagdgico da escola que aparece mais de uma vez

entre as pesquisas como método adotado. Foram as rodas de conversas, partici-
pacdo na formacao dos lideres de turma, observacdo participante, a intervencdo
e descricdo das praticas pedagdgicas utilizadas.

91
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No que se refere aos sujeitos que sdo escolhidos para os estudos, os lide-
res e representantes de turma sdo a maioria. Em seguida, temos a gestao escolar
como segunda mais escolhida para serem os participantes da pesquisa, depois
temos os professores, e por fim, a comunidade escolar. Para concluir, o fato de a
participacdo da gestdo escolar ser muito considerada nos estudos sobre a lide-
ranca e representacdo de turma, denota que a relacdo gestao escolar e lideres de
turmas € vista como muita préxima para a maioria dos pesquisadores, e coloca
uma dimensdo concentrada nas contribuicdes mituas que essa relacdo oferece.

DISCUSSAO

Nesta parte, faremos uma avaliacdo qualitativa dos artigos sobre lideranca
e representacdo de turma levantados, tendo como base os principais focos des-
sas producdes, organizados por categorias temdaticas. Destacamos que alguns
trabalhos possuem semelhanca nas teorias e perspectivas em que fundamentam
suas andlises, e em outros sdo particularmente diferentes, mas com pequenas
semelhancas. A seguir, apresentamos uma exposicdo baseada nas tematicas dos
artigos coletados apresentaram.

De inicio, a educacdo pautada no ideério de Paulo Freire é recorrente-
mente vinculada como prética positiva para o desenvolvimento da lideranca
e representacdo de turma. A partir disso, dois trabalhos coletados nesta revi-
sdo sistematica, que trataram, em contextos diferentes, de estudar as acdes de
desenvolvimento da lideranca estudantil, realizados por Moura e Silva (2021) no
Programa de Lideres de Classes do Estado da Bahia, e Mueller e Goldmeyer
(2018) investigaram a lideranca estudantil no Estado do Rio Grande do Sul. Em
comum, as discussdes evidenciaram as potencialidades da lideranca estudantil
para o desenvolvimento da autonomia.

Os contextos em que os estudos foram realizados sdo bem diferentes,
enquanto em Moura e Silva (2021) temos um foco na andlise de uma politica,
Mueller e Goldmeyer (2018) dedicam-se a estudar cinco escolas privadas. O
interessante, € que apesar de diferenciarem nos seus focos de estudo, o cerne
tedrico em que analisam seus estudos s3o iguais. Todas as autoras recorrem as
bases de educacdo propostas por Paulo Freire para apontar as potencialidades
e possiveis fragilidades encontradas na prética de lideranca e representacdo de
turma. Vejamos, em seguida, cada ponto de contribuicdo que os trabalhos nos

frazem.
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Nas contribuicdes de Moura e Silva (2021) foi realizada uma pesquisa
documental analisada sob uma perspectiva de educaco freiriana. A partir disso,
as autoras entendem que os lideres de turma integram um projeto que con-
solida a autonomia e emancipacdo para uma educacdo baseada nos preceitos
que partem da dignidade humana. Conforme Mueller e Goldmeyer (2018), que
acompanharam discentes que exerceram o papel de lideres de turma, em sua
trajetdria no ensino bésico de escolas da rede privada, a autonomia é um ponto
essencial para formar lideres de turma.

Acerca da participacdo dos lideres de turmas, segundo Moura e Silva (2021)
a participacao dos lideres nas vivéncias curriculares e pedagdgicas devem pos-
suir ideais de uma educacdo problematizadora e libertadora para que os lideres
de turma atuem de forma democrética. A esse respeito, Mueller e Goldmeyer
(2018) denominaram a participacdo com democracia de vivéncias de “lideranca
positiva’, porque compreendem que a formacdo de uma lideranca positiva, ou
seja, a construcdo da autonomia, acontece na participacdo desses discentes nas
acdes da escola e participacdo no Projeto Politico Pedagdgico.

Assim, refletimos que a participacdo dos lideres de turma precisa ocorrer
em um sentido real de democracia. Para haver uma formacao ampla, essa parti-
cipacdo deve ser guiada pela autonomia dos alunos nos espacos escolares, que,
por exemplo, oportunizem discussdes na elaboracdo de documentos que guie
as acdes e propostas curriculares da escola.

Outro aspecto em comum que esses estudos apontam é a potencialidade
da educacdo pautada em Freire ser desenvolvida na relacdo dos lideres estudan-
tis com os professores e a gestdo. Moura e Silva (2021 alertam que a relacdo dos
alunos lideres e professores muitas vezes é marcada pela falta de acolhimento,
sem nenhum espaco para uma efetiva colaboracao dos lideres, reduzindo o pape
de lider apenas a um comunicador da turma. Entdo é preciso haver um acom-
panhamento por parte dos profissionais da escola. Por isso, entendemos que
o papel do professor é importante no desenvolvimento de um trabalho peda-
godgico para autonomia dos lideres estudantis. Conforme Mueller e Goldmeyer
(p-115-116, 2018): “Enquanto lider de sala de aula, a conduta do educador pode,
ou ndo, motivar seus educandos a trabalharem autonomamente.”

Como consideracdes e resultados, as autoras que trabalharam em seus
estudos sobre a percepcdo da teoria de Freire sobre a educacdo apontam em
consenso que a importdncia de os alunos serem protagonistas ao atuarem na
lideranca estudantil. Sobre isso, tanto Moura e Silva (2021) quanto Mueller e
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Goldmeyer (2018) citam que a escola deve proporcionar o protagonismo estu-
dantil, efetivando-o nas circunstancias diversas.

Outro tema encontrado nos artigos utilizados para esta revisdo sistematica
é a vinculacdo dos lideres de turma na contribuicdo do trabalho da gestdo da
escola. Assim, percebemos que a gestdo escolar é bastante considerada nos
estudos sobre lideranca e representacdo de turma. Pois, ora ou outra, a pos-
tura da gestdo escolar, e a insercdo no projeto pedagdgico, frente aos discentes
que exercem a funcdo da lideranca e representacdo de turma é discutida nos
trabalhos.

No caso dos estudos de Menezes e Nascimento (2021) e Barbosa Neto e
Tavares (2021), ndo somente incluem essas questdes no corpo de suas discus-
sdes, mas focalizam toda a sua investigacdo nos pontos que a gestdo escolar
pode oferecer para potencializar praticas de lideranca e representacdo de turma
que envolvam o protagonismo estudantil.

Menezes e Nascimento (2021) dedicaram-se a investigar as contribuicdes
da gestdo escolar na construcdo da autonomia socio escolar dos representantes
de turmas. A partir das atribuicdes que a gestdo escolar repassava para os repre-
sentantes de turma, e da forma como ocorria a participacdo e interacdes desses
alunos. O estudo que teve como l6cus uma escola do Estado do Cear3, foi moti-
vado pela experiéncia de uma das pesquisadoras que vivenciou a representacdo
da turma durante o periodo que cursou seu ensino médio nessa mesma escola
que se tornou o local de investigacdo.

No estudo de Barbosa Neto e Tavares (2021), a investigacdo se deu em
uma escola técnica de Pernambuco, onde se concentraram em analisar as ques-
tdes da gestdo escolar que contribuiram para a formacdo da autonomia e o
protagonismo dos estudantes lideres de turmas.

Para descreverem como a gestdo escolar organizou o processo de ins-
tituicdes dos lideres e representantes de turmas, os autores dedicaram-se a
descrever como ocorreu a escolha desses alunos para assumirem essa funcdo.
Barbosa Neto e Tavares (2021) citam que o processo de escolha ocorre primei-
ramente pelos estudantes que se voluntariam para concorrer, por meio de uma
eleicdo que ocorre em sala de aula, ao posto de lider de turma. Em Menezes e

Nascimento (2021) esse processo também ocorre igual, porém, existe a figura
do Diretor de Turma, assumido pelo professor que se torna um intermediador
entre a gestao esco

ar e o representante de turma. Apesar de notarmos que
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o professor aparece como terceira figura na relacdo entre o representante de
tfurma e a gestao.

Menezes e Nascimento (2021) defendem que os estudantes representan-
tes de tfurmas funcionam como um outro elo entre a gestdo escolar e os demais
estudantes. Além do processo de eleicdo, Barbosa Neto e Tavares (2021) abor-
dam a formacdo que a gestdo escolar fornece para que esses estudantes possam
exercer as demandas do cargo de lideres de turmas. No qual os lideres de tur-
mas possam ser capazes de elaborar um plano de acdo e participar efetivamente
das demandas enfrentadas.

Apds explicarem como funciona a dindmica para os estudantes poderem
se tornar lideres e representantes de turma. Tanto Menezes e Nascimento (2021),
quanto Barbosa Neto e Tavares (2021), empenharam-se em coletar dados empi-
ricos para fornecer respostas sobre o papel da gestdo escolar para a formacdo da
autonomia e protagonismo dos estudantes, lideres e representantes de turmas.

Para tal, como primeira estratégia, Menezes e Nascimento (2021) conta-
ram com a participacdo da comunidade escolar para responder questdes que
avaliavam a participacdo da gestdo escolar. As perguntas nortearam pontos de
acado, coletividade, clima organizacional, democracia e comunicacdo. As opgdes
de resposta eram sempre ou quase sempre. Ainda sobre Menezes e Nascimento
(2021) as autoras também incluiram os relatos dos representantes de turma como
objeto de anélise na sua pesquisa.

Agora partindo para as estratégias de coleta de dados de Barbosa Neto e
Tavares (2021) a principio aplicaram um questiondrio com os lideres de turmas
eleitos, a fim de tracar um perfil destes estudantes. Além disso, a partir da entre-
vista semiestruturada foi possivel montar com coordenadores, e os estudantes
lideres de turmas, o grupo focal para entrevista, que ocorreram em momentos
distintos para os lideres de turma e para os coordenadores.

Tais estratégias foram valiosas para que se pudesse analisar as contribui-
cdes da gestdo escolar na visdo dos estudantes que eram lideres de turma. Para
conhecer a percepcdo dos sujeitos que integram a gestdo escolar sobre suas
proprias acdes e entender a visdo que possuem sobre o papel dos estudantes
que assumem a funcao de lider de turma.

Os dados coletados por Menezes e Nascimento (2021) mostraram que
na avaliacdo da comunidade escolar, pais e professores concordam totalmente
que a gestdo escolar tem iniciativa nas acdes. Para os alunos o consenso ndo
foi total, sendo que somente 66,3% responderam que concordam plenamente
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que a gestdo escolar possui iniciativa nas acdes. No quesito de avaliacdo da
continuidade das acdes, metade dos pais concordaram que sempre acontecis,
porém, a outra metade respondeu que nem sempre acontecia. Para os profes-
sores foram 66,6% que responderam que sempre ocorria com continuidade, e
para os alunos 53,9% disseram que sempre.

Indagados sobre as ideias individuais serem transformadas em ideias
coletivas pela gestdo escolar, 50% dos pais responderam sempre, 66% dos pro-
fessores concordam que sempre e 51,7% dos alunos responderam que sempre.
Sobre a gestao escolar oferecer um clima que valorize as habilidades dos dis-
centes. Todos os professores concordaram que sempre acontecia, enquanto
somente 66,6% dos pais consideraram que sempre, e 59,6% alunos afirmaram
que sempre. Quando perguntados se na comunidade escolar a gestdo escolar
passa confianca e comprometimento. Para os professores 66,6% concordam que
sempre, com os pais 0 nimero de concordancia foi maior com 83,3% sempre,
e para os alunos o nimero de respostas positivas ficou em 57,3% com sempre.

Nas perguntas sequintes, Menezes e Nascimento (2021) dedicaram-se
a nortear questdes que envolvessem a gestdo escolar frente a participacdo da
comunidade escolar, o seu cardter democrético e o compartilhamento de infor-
macdes. Na questdo sobre participacdo da comunidade, todos os pais (100%)
responderam plenamente. Porém, para os professores apenas 66,3% concor-
daram, enquanto para os alunos foram 719% que concordaram que sempre a
gestdo escolar estimula a participacdo da comunidade escolar.

Nos quesitos que exploraram se a gestdo escolar era democrética e divul-
gava informacdes abertamente. O consenso de concordéncia foi 100% entre
pais e professores, enquanto somente 51,7% dos alunos afirmaram que a gestdo
escolar era democrética e 49,4% acreditam que a gestdo escolar compartilhava
informacdes abertamente. Para fechar o questionario, foi pedido uma avaliacdo
da participagcdo na gestdo escolar. O resultado geral foi que 77,6% da comuni-
dade escolar enxergava participacdo na gestdo escolar.

Os dados que Menezes e Nascimento (2021) coletaram nos mostram que
existe uma discrepancia na forma que os alunos compreendem as condutas da
gestdo escolar. Ao passo que na maior parte os pais concordam plenamente, e

em alguns momentos até os professores também, as respostas dos estudantes
muitas vezes aparecem na média. Esses resultados sdo importantes, para refletir
no objeto ao qual Menezes e Nascimento (2021) se dedicam, justamente por
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se fratar da gestdo escolar e sua influéncia sobre os estudantes que assumem a
funcdo de representantes de turmas.

No mais, é preciso ter em mente que as questoes foram colocadas para
toda a comunidade escolar. Isso quer dizer, que todos os estudantes respon-
deram o questiondrio, incluindo os que s3o lideres de turmas e os que n3o s3o.
Por isso, Menezes e Nascimento (2021) recorrem como segundo passo, em sua
coleta de dados, a estudar os relatos dos préprios estudantes lideres de turmas
para aprofundar topicos essenciais desta tematica.

Na pesquisa de Barbosa Neto e Tavares (2021) também foi aplicado o ques-
tionério, o diferente foi que apenas os alunos lideres de turmas responderam.
Este questionério serviu para que fosse possivel tracar um perfil dos estudantes
que assumiram a funcdo de lider de turma. Como resultado, foi verificado que a
lideranca de turma é ocupada majoritariamente por meninas. Os dados também
mostram que apesar da escola ser localizada na zona urbana, existe uma parcela
consideravel de lideres de turmas que residem na zona rural.

Também foi incluindo a verificacdo do tempo de permanéncia dos lideres
de turmas, onde foi constatado que raramente hé caso de desisténcia da fun-
¢do. Ademais, grande parte dos lideres de turma do segundo e terceiro anos jé
tinham sido lideres em anos anteriores. Apds tracar o perfil dos estudantes que
assumiram a lideranca da turma, o passo sequinte dos pesquisadores foi a reali-
zac3do das entrevistas em grupo focal.

Queremos ressaltar que o levantamento do perfil dos sujeitos é um proce-
dimento importante para ser possivel tracar as principais caracteristicas do grupo
estudado. E que apesar do questionério de Barbosa Neto e Tavares (2021) ser
direcionado somente para os estudantes lideres, o fato de realizarem um grupo
focal para os coordenadores contempla a inclusdo da visdo da gestdo escolar. O
que na pesquisa de Menezes e Nascimento (2021) foi contemplado j& no ques-
tionario aplicado para toda a comunidade escolar.

As téticas para acolher a percepcado sobre a gestdo escolar nos trabalhos
foram diferentes. Menezes e Nascimento (2021) sondaram no primeiro momento
toda comunidade escolar. Jd Barbosa Neto e Tavares (2021) abordaram direta-
mente ouvindo os integrantes da prépria gestdo escolar. O que foi semelhante
nas pesquisas desses autores foi que em ambas pesquisas existiu um momento
de escuta para entrevista dos lideres e representantes de turma. Aspectos que
exploramos a sequir.
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Ao analisar os relatos dos representantes de turmas, Menezes e Nascimento
(2021) apontam que os representantes de turmas demonstram serem cientes,
num alto grau, dos seus deveres e de como seu papel é essencial para a escola.
Além disso, mostraram que estdo dispostos a exercer sua funcdo e garantir seu
total envolvimento.

A colaboracdo da escola é um fator, que aparece nas falas dos represen-
tantes de turma, como algo que fornece apoio e os estimula a participarem,
e contribui para reafirmar seu compromisso com sua funcdo. Desse modo, os
representantes de turma fransparecem em seus discursos que sua participacdo
e envolvimento assegura a criacdo de um clima organizacional escolar benéfico,
em pontos internos e externos na dindmica da instituicdo de ensino.

Menezes e Nascimento (2021) sinda apontam que identificaram algumas
tarefas interessantes atribuidas pela gestdo escolar para os representantes de
turmas, que sdo: o dever de levar materiais pedagdgicos para a sala de auls;
e o preenchimento da agenda. Vale enfatizar, que antes o preenchimento da
agenda era tarefa somente do professor, esta tarefa foi repassada para os estu-
dantes com o surgimento da figura do representante de turma.

Para mais, os representantes de turmas apresentaram uma diferenca
semantica na interpretacdo dos termos “lider” e “representantes”. Em que 88,2%
acreditam que lider tem uma conotacdo negativa, e representante significa algo
mais positivo. No entendimento de que a experiéncia da representacdo de
turma desenvolve habilidades para dentro e fora da escols, 76,5% confirma que
desfrutam desses ensinamentos em outros ambientes sociais.

No grupo focal dos estudantes lideres de turma, Barbosa Neto e Tavares
(2021) empenharam-se em colher a concepc¢do dos lideres de turmas, que apre-
sentaram sua compreensdo sobre lideranca. Para os lideres de turma, para uma
melhor desenvoltura da lideranca é preciso que haja junto deles uma escuta
competente. Sobre a relacdo com os demais colegas de classe, os lideres de
turma demonstraram que sabem representar os interesses coletivos, hd uma

preocupacdo em consequir decidir e opinar contemplando a opinido coletiva.
Desse modo, os lideres de turma conseguiram demonstrar que suas tare-
fas sdo planejadas e sistematizadas, e que eles possuem a nocdo de quando e
como suas atividades devem ser executadas visando contemplar a todos. Sobre
a relacdo com a gestdo escolar, os depoimentos dos lideres de turmas foram
positivos. Na entrevista com o grupo da gestdo escolar a concepcdo sobre a
liderancga foi explorada. Para a gestdo escolar a lideranca estudantil produz uma
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formacdo integral, promove a cidadania, incentiva a criticidade, e auxilia na coo-
peracdo e compromisso com a responsabilidade.

Assim, nas conclusdes dos trabalhos de Menezes e Nascimento (2021),
e Barbosa Neto e Tavares (2021), refletem que na representacdo e lideranca
de turma a participacdo da gestdo escolar se faz importante para valorizar e
encaminhar os estudantes para exercer a funcdo de lideres e representantes de
turma. Essa funcdo é apontada principalmente como forma de descentralizacado
para as tomadas de decisdes sobre a escola.

Para nés, fica evidente que com as contribuicdes dos dados empiricos des-
sas pesquisas a gestdo escolar possui bastante relevancia no direcionamento das
préticas de lideranca e representacdo de turma. O que nas falas dos lideres e
representantes de turma, ndo passa despercebido, ao ser apontado, a importan-
cia do envolvimento da gestdo escolar no direcionamento e execucdo de suas
tarefas.

Continuando a anélise dos artigos, as contribuicoes da pesquisa feita por
Barbosa; Shitsuka e Barbosa (2021) que acompanharam as eleicdes e posse
dos estudantes para representantes de turma, buscando identificar como isso
influenciava o desenvolvimento do protagonismo desses estudantes. Em que a
principio realizaram rodas de conversas com a gestdo escolar e entrevista com
os professores. Depois, fizeram uma roda de conversa para debater com os alu-
nos a importancia de haver uma representacdo estudantil.

A partir do debate os estudantes concordaram que deveriam ter repre-
sentantes de turma, sendo organizado nas salas de aula a eleicdo para escolhas
dos representantes de turmas. Além da eleicdo, foram estabelecidos pré-requi-
sitos para o aluno pudesse ser representante de turma, que conforme Barboss;
Shitsuka e Barbosa (p.03, 2021), sdo: “os pré-requisitos: ser criativo, solidario,
ético, responsdvel, com boa notas, boa relacdo interpessoal com a turma e fun-
cionérios e frequentar as aulas.”

De acordo Barbosa, Shitsuka e Barbosa (2021) em especial o projeto de
representantes de turma, no contexto que eles estudaram, foi pensando em
pode desenvolver habilidades socioemocionais previstas na BNCC. E preciso
acentuar, que de inicio os discentes acharam que o representante de turma fosse
uma espécie de vigilante, mas depois entenderam que a funcdo do represen-
tante de furma é ser o porta-voz dos seus colegas de classe.

Com a atuacdo dos representantes de turma foi possivel recolher as reivin-

dicacdes dos estudantes, que foram levadas para a gestdo da escola, uma dessas
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reivindicacdes foi a permissdo de jogar bolinhas de gude. Até entdo a prética do
jogo era proibida aos alunos, a gestdo escolar ndo somente recebeu e aprovou
a solicitacdo como organizou, com os representantes de turma, um Festival de
Bolinha de Gudes.

A partir dessa experiéncia, Barbosa; Shitsuka e Barbosa (2021) apontam que
a representacdo de turma despertou o desenvolvimento do protagonismo nes-
ses estudantes. Isso porque abriu espaco para que eles atuassem na organizacdo
da dindmica da escola. Proporcionando engajamento de todos, cooperando de
forma voluntaria e trabalhando seu protagonismo. Nossa impressdo é que os
representantes de turma contribuem significativamente no cofidiano escolar.
Porém, quando seu papel ndo fica evidente, pode as vezes intimidar os outros
estudantes. Neste cendrio, fica evidente que os representantes de turma sdo
intermediérios que levam os anseios coletivos para a gestdo escolar.

Seguindo para o estudo de Viana et al. (2021) a apatia, que era comum
entre os alunos, foi um dos principais fatores da escola enxergar a necessidade
de implantar a lideranca de turma. Assim, foram implantadas préaticas para o aco-
lhimento dos novos discentes; a eleicdo e posse de lideres de turma; o conselho
de lideres; e realizaces de assembleias.

Isso tudo, foi somado 3s atividades que finham como objetivo valorizar
a acdo dos lideres de turma. Outrossim, a construcdo das liderancas de turma
obedeceu sistematizar alguns pontos bésicos, que foram de acordo com Viana
et al. (p.09, 2021): “[...] competéncias técnicas e emocionais, convivéncia demo-
crética e corresponsabilidade, com estimulo de melhoria do relacionamento no
ambiente educacional, melhoria do rendimento académico e desenvolvimento
de habilidade para o futuro.”

Para demonstrar os impactos da lideranca estudantil, Viana et al. (2021)
levantaram dados sobre o rendimento escolar antes e depois da lideranca de
turma. Os resultados mostraram que houve um aumento significativo no nimero
de alunos aprovados e uma queda na quantidade de evasdo. Isso evidenciou
que ao fortalecer as préticas de lideranca de turma foi produzido resposta no
dmbito pessoal e social, o que gerou efeitos assertivos na melhoria da aprendi-
zagem dos estudantes.

O estudo de Viana et al. (2021) reflete que os lideres de turmas produzem
efeitos ndo somente sobre eles mesmos. Os lideres de turmas colaboram com
todos os agentes da escola, neste caso especificamente mostrou-se que o pro-
cesso de ensino e aprendizagem é permeado de questdes que ndo se baseiam
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apenas nos contetdos. O ambiente e as relacdes sdo fatores que influenciam o
modo que se ensina e se aprende. E os lideres de turmas sdo responséveis pela
construcdo e mediacdo das relacdes no ambiente escolar.

Por fim, a pesquisa de Belisério (2016), uma etnografia realizada para
acompanhar o cotidiano dos representantes de turmas, e compreender como
os alunos interpretavam essa funcdo. Com o acompanhamento foi percebido
que os estudantes nomearam a categoria fofoqueiro para classificar o represen-
tante de turma. O argumento dos estudantes é que o representante de turma
repassava para os professores e a gestdo escolar os alunos que apresentavam
um comportamento ruim.

Ao indagar os representantes de turma sobre como suas funcdes eram
encaradas, foi explicado que havia uma seletividade sobre os repasses de infor-
macdes dos alunos que dependiam da relacdo de amizade, ou ndo, estabelecida
com o representante de turma. Os alunos representantes da turma ainda rela-
taram haver uma cobranca em relacdo ao seu comportamento, que antes de
ser representante de turma ndo existia. Cobrancas que eram feitas por outros
alunos, seus pais, professores, gestdo escolar e demais funcionarios da escola.

Segundo Belisério (2016) ao observar e ouvir os representantes de turma
o que se notou foi que estes eram utilizados para manter ou corrigir compor-
tamentos dos alunos. A gestdo escolar e professores em suas consultas aos
representantes de turmas tinham o objetivo de levantar quem ndo manteve um
comportamento adequado, caso fosse constatado que algum estudante apre-
sentou um comportamento inadequado era aplicado uma punicdo como forma
de correcao.

Essa relacdo estabelecia um certo jogo de poder no qual o represen-
tante de turma tinha a funcdo de intermediar, mas que a escola era detentora
verdadeira para controlar a conduta dos alunos. Isso nos parece uma questdo
importante quando discutimos as relacdes de poder no espaco escolar, a pre-
senca do representante de turma surge como um novo a gente nessas relacoes.
O que a experiéncia de Belisério (2016) nos mostra é que a escola pode utilizar
o representante de turma como uma forma de verificar se as regras do seu jogo
estdo sendo sequidas. Entretanto, podemos perceber que o representante de
turma nessa experiéncia cria suas proprias estratégias e ndo se mantém neutro.

Em sintese, sobre os trés Gltimos trabalhos analisados, as perspectivas
parecem diferentes na ideia prética da lideranca e representacdo de turma. Em
Barbosa, Shitsuka e Barbosa (2021) verificou-se que a lideranca e representa-
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¢do de turma serve para fins de gerar mais espacos para todos os estudantes.
Eles conseguem recuperar uma prética, que era a atividade de jogar bolinhas
de gudes, antes proibida, envolvendo toda comunidade escolar. Em Viana et al.
(2021) percebesse que a lideranca e representacdo de turma consegue envolver
positivamente todos os alunos refletindo no desempenho da aprendizagem. J&
em Belisario (2016) a l6gica é invertida para ficar a favor da escols, e contra os
estudantes, a lideranca e representacdo de turma serve para vigildncia e manu-
tencdo de regras da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise dos sete (7) trabalhos levantados, consideramos que
os autores que investigaram sobre lideranca e representacdo de turma contri-
buiram significativamente para um campo de producdo tdo escasso. Nossos
esforcos, com esta revisdo sistematica, se deram para que pudéssemos realizar
um mapeamento dos artigos sobre a lideranca e representacdo de turma no
dmbito do ensino basico. Com intuito de refletir sobre as potencialidades que a
lideranca e representacdo de turma fornece para o campo da educacdo. Com
nosso levantamento, podemos perceber os anos de publicacées e Estados bra-
sileiros que estdo produzindo mais sobre esta temética. Adicionalmente, ter um
panorama de onde essas publicacdes podem ser encontradas e de sua quali-
dade académica.

Os temas em que essas publicacdes tém se concentrado fornecem pistas
sobre teorias e suas aplicacdes empiricas. Como foi visto, dois cernes aparecem
mais de uma vez como centro dessas publicacdes. A educacdo para autonomia
e emancipacdo dos sujeitos, conforme Freire, surge como aporte teérico que
guia alguns trabalhos para suas interpretacdes. E em outros, a gestdo escolar é
vista como base que influencia o rumo da lideranca e representacdo de turma.

Para mais, outros temas gerais foram vinculados por autores neste campo,
levando-nos a refletir que lideranca e representacdo de turma pode ser empre-
gada sobre trés aspectos: como agentes que intermédia a situacdo e influenciam
em mudancas que contemplem o coletivo; como sujeitos que influéncia no
ambiente e podem contagiar até mesmo na qualidade da aprendizagem e per-
manéncia dos outros estudantes na escola; e também podem ser utilizado como
instrumento de manutencdo de regras da escols, todavia, ainda consegue deci-
dir, até certo ponto, sobre a quem aplicar essas regras.
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Concluimos reafirmando ser necessario haver mais investigacdes em torno
da lideranca e representacdo de turma. Tendo em vista, que essa dindmica pode
assumir direcionamentos dicotémicos. Ou seja, o lider e representante de turma
pode ser um agente que trabalhe para o coletivo para fins democraticos, mas
também, pode ser um mecanismo de opressdo e controle. Dessa forma, cons-
truir mais discussdes acerca da lideranca e representacdo de turma é desvelar
o caréter das préticas em que isso esté sendo instituido. E refletir sobre o papel
ativo dos estudantes no ensino bésico.
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RESUMO

A pesquisa busca examinar como a ideologia capitalista influencia profundamente
a estrutura e administracdo da educacdo, moldando a cosmovisdo de mundo dos
individuos e transformando a educacdo em um campo guiado pela rentabilidade
financeira. A partir da problemética, buscou-se responder como o capitalismo inter-
fere no modus operante de como é desenvolvida a educacdo em um contexto de
capitalismo e mercantilizacdo do processo educacional. Os objetivos especificos
buscam investigar o impacto das préticas educacionais capitalistas na percepcdo
dos individuos, discutir as consequéncias da mercantilizacdo da educacao relacio-
nando-a com o conceito de equidade social e analisar abordagens pedagdgicas
alternativas. O procedimento metodoldgico perpassou pela revisdo bibliogréfica
pertinente ao tema, fazendo anélise da literatura relevante, para compreensdo das
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interacdes entre capitalismo e educacdo. Os resultados indicaram que as préti-
cas educacionais capitalistas exercem influéncia significativa em comportamentos
individuais e coletivos, gerando obstaculos a equidade e inclusdo social. Nesse
contexto, vislumbra-se a presenca de pensamentos pedagdgicos alternativos que
desafiam as dindmicas capitalistas, destacando a necessidade de reestruturacdo do
sistema educacional, a fim de promover uma sociedade mais justa, critica e cons-
ciente. Verificou-se que a influéncia da ideologia capitalista limita a educacdo a um
instrumento de mercado, ao invés de uma ferramenta de emancipacdo e desenvol-

vimento integral dos individuos em sociedade.
Palavras-chave: Capitalismo; Mercantilizacdo; Educacso.
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CONSIDERACOES INICIAIS

No atual panorama educacional, a influéncia da ideologia capitalista per-
meia profundamente ndo apenas a estrutura e a administracdo da educacdo, mas
também nossa compreensdo global do mundo. Este fendmeno reflete uma ten-
déncia preocupante na qual a educacao, historicamente considerada um direito
fundamental, é cada vez mais moldada e restrita pelas l6gicas de mercado e
pelas estruturas sociais e econdmicas dominantes. Essa abordagem transforma a
educacdo em um campo influenciado pelo lucro e pela eficiéncia, desviando-se
de seu papel essencial na promocao do desenvolvimento humano e na reducao
das desigualdades sociais.

A educacao, sob a sombra do capitalismo, enfrenta o desafio de se liber-
tar das restricdes impostas por uma mentalidade que valoriza o lucro acima da
equidade e da inclusdo. O Estado, que tradicionalmente desempenhava um
papel central no financiamento e na gestdo da educacdo, encontra-se cada
vez mais marginalizado, dando lugar a préticas que favorecem a privatizacdo e
a comercializacdo da educacdo. Esse cenério altera ndo apenas a natureza da
educacdo, mas também a responsabilidade social e a funcdo que ela desempe-
nha na sociedade.

Além disso, a mercantilizacdo da educacdo reflete uma visdo mais amplado
mundo, onde os valores capitalistas influenciam profundamente nossas estrutu-
ras sociais e econémicas, gerando um impacto significativo na maneira como
percebemos e valorizamos o conhecimento, o aprendizado e o desenvolvi-
mento humano. Em tal contexto, a educacdo corre o risco de ser reduzida a uma
ferramenta para perpetuar o status quo, em vez de servir como um meio para o
desenvolvimento critico e a transformacao social.

Assim, o desafio contempordneo para a educacdo vai além da questdo
de acesso e qualidade. Ele abrange a necessidade de repensar e reestruturar o
sistema educacional de maneira que resista e desafie as pressdes do capitalismo,
promovendo uma educacdo que seja verdadeiramente emancipadors, inclusiva
e voltada para o desenvolvimento integral do individuo e da sociedade.

Neste contexto, o objetivo geral deste artigo é analisar a influéncia do
capitalismo na formacdo social do individuo através do sistema educacional.
Para alcancar este objetivo foram definidos os seguintes objetivos especificos:
Investigar como as préticas e politicas educacionais capitalistas influenciam na

percepcdo e no comportamento dos individuos; Examinar o impacto da mer-
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cantilizacdo da educacdo na equidade e na inclusdo social; Explorar alternativas
pedagdgicas que promovam um desenvolvimento humano menos influenciado
pelas dindmicas capitalistas.

A questdo de pesquisa busca compreender de que maneira o sistema
educacional, influenciado pela ideologia capitalista, afeta a formacao social do
individuo?¢ Para responder a este questionamento, a metodologia adotada para
esta pesquisa foi a revisdo bibliogréfica. Este método envolverd a andlise da lite-
ratura existente sobre o tema, incluindo trabalhos académicos, artigos, livros e
relatérios de pesquisa relevantes.

Ademais, o tema deste estudo é de vital importancia, pois a educacado é
um pilar fundamental na formacao dos individuos e da sociedade. Compreender
como o capitalismo influencia a educacdo é crucial para identificar as limitacdes
e desigualdades que este sistema pode impor. Além disso, este artigo contribuird
para a discussdo sobre como a educacdo pode ser reestruturada parapromover
um desenvolvimento mais justo e equitativo, desafiando as normas capitalistas e
fomentando uma sociedade mais critica e consciente.

1. VARIACOES NA EDUCACAO: REFLEXOES SOBRE O MODO
CAPITALISTA E A FORMACAO SOCIAL

A andlise do processo educacional revela que este varia significativamente
3o longo da histéria e entre diferentes sociedades. Esta compreensdo se apoia
no materialismo histérico, uma teoria destacada por Marx (1986) e reiterada por
Korsch (1983), que enfatiza a singularidade de cada contexto social. Essa singu-
laridade se manifesta em diversos aspectos, incluindoa estrutura e a natureza do
Estado, a composicdo da economia e a natureza dos bens e servicos produzidos.
Por exemplo, o Estado em uma sociedade capitalista difere substancialmente do
Estado em uma sociedade despdtica. Analogamente, os produtos e servicos em
uma sociedade escravista diferem dos de uma sociedade capitalista. Essas dife-
rencas sdo igualmente evidentes no sistema educacional, que se adapta e reflete
as caracteristicas especificas de cada sociedade.

Para aprofundar esse entendimento, é essencial clarificar o conceito de
modo de produ¢do, um elemento central do materialismo histérico. Este con-
ceito, que compreende relacdes de producdo e forcas produtivas, € vital para a
compreensdo de qualquer sociedade (LAVAL, 2004). A predominéncia de um
modo de producdo especifico, acompanhado por possiveis modos subordina-
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dos, define a estrutura socioecondmica de uma sociedade. Estas relacdes de
producdo, que sdo a esséncia de um modo de producdo, podem ser baseadas
em cooperacdo, como nas sociedades sem classes, ou em exploracdo, como
nas sociedades classistas.

Além disso, conforme argumentado por Marx (1983) e expandido por
Viana (2007), cada modo de producso influencia a criacdo de estruturas sociais,
como instituicdes juridicas, politicas e ideoldgicas, referidas como superestrutu-
ras. Ainda segundo Viana (2015 estas estruturas tém uma autonomia relativa e
abrangem uma variedade de relacdes, processos e instituicdes, cujo papel prin-
cipal é sustentar ou regular as relacdes sociais predominantes, particularmente
as relacdes de producdo. No entanto, sdo frequentemente sujeitas a conflitos e
lutas, que variam em intensidade e escala.

Segundo Durkheim (1978), a educacdo é concebida como um meio de
socializacdo, um processo através do qual os individuos se tornam membros efe-
tivos da sociedade. Esta socializacdo se apresenta de duas formas: uma universal,
na qual todos os individuos aprendem a serem membros de uma sociedade, e
outra histérico-particular, que os adapta as especificidades de sua sociedade.
Nas sociedades de classes, essa socializacdo pode ser genérica, abrangendo
responsabilidades sociais e civis, como cidadania, ou diferencial, focada em
aspectos como as classes e profissdes. Na sociedade capitalista, a educacdo é
vista de duas maneiras: como socializacdo geral, que engloba a educacdo nao-
-formal, e como escolarizacdo, que se refere 8 educacdo formal ou escolar.

Segundo Laval (2004) o termo “modo de educacdo” descreve como a
socializacdo, seja formal ou ndo, ocorre em uma determinada sociedade. Dentro
do capitalismo, o modo de educacdo é uma das manifestacdes sociais burgue-
sas. Em sociedades sem classes, como as rudimentares, o modo de educacdo
estd alinhado com o modo de producéo e as formas sociais da época, caracteri-
zando-se por uma cultura homogénea e uma divisdo de trabalho simples, sem a
formacdo de classes distintas (LAVAL, 2004). J nas sociedades classistas, obser-
va-se uma separacdo mais acentuada entre os modos de producdo e as formas
sociais, acompanhadas por uma divisdo social do trabalho mais complexa. Nesse
contexto, a socializacdo se transforma, influenciada pelas dindmicas de explora-
¢30, dominacao e luta de classes, tornando-se heterogénea.

Na antiguidade cléssica, podemos exemplificar o surgimento de institui-
cdes especializadas nesse processo de socializacdo, como as academias de
Platdo e Aristoteles, e assim observarmos como cada sociedade desenvolve
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um modo de educacdo especifico que corresponde ao seu modo de producdo
dominante e as formas sociais pertinentes (AZEVEDO, 2010).

A sociedade contempordnea caracteriza-se pela prevaléncia do modo
capitalista de educacao, intrinsecamente atrelado as formas sociais burguesas
e ao modo de producdo capitalista. A obra de Istvan Mészéros (2008) neste
contexto oferece uma perspectiva critica e inovadora sobre o papel da educa-
¢30 na sociedade capitalista contemporanea. Mészéros (2008) argumenta que
asreformas educacionais, embora necessarias, sdo insuficientes para provocar
mudancas significativas dentro do sistema capitalista, devido & sua natureza
intrinsecamente resistente 3 transformacao.

Mészéros (2008) explica que a educacdo, no interior de um sistema
capitalista, € moldada de forma a perpetuar as estruturas e relacdes de poder
existentes. Ele argumenta que a educacdo se torna um instrumento para man-
ter o status quo, ao invés de ser um meio de emancipacdo e desenvolvimento
critico. Nesse caso, a critica do autor supracitado vai além da superficie das pra-
ticas educacionais e aborda as raizes mais profundas do sistema educacional,
que, segundo ele, estdointrinsecamente alinhados com os interesses do capital.

2.AEDUCACAO SOB O CAPITALISMO: O DESENVOLVIMENTO
SOCIAL DO INDIVIDUO

O capitalismo, fundamentado na extracdo de mais-valia por meio da
exploracdo do proletariado, demonstra nas relacdes de producdo uma duali-
dade entre exploracdo e resisténcia. Este sistema, para sustentar-se, necessita
manter as relacdes de producao capitalistas e promover a acumulacdo de capi-
tal. Este objetivo é alcancado através da criacdo de uma superestrutura social
composta pelo aparato estatal e suas extensdes (juridicas, culturais, etc.) e as
instituicdes da sociedade civil.

Dinheiro - considerado aqui como expressdo auténoma de uma
soma de valor, exista ela de fato em dinheiro ou em mercado-
rias - pode na base da producdo capitalista ser transformado em
capital e, em virtude dessa transformacdo, passar de um valor
dado para um valor que se valoriza a si mesmo, que se multiplica.
Produz lucro, isto é, capacita o capitalista a extrair dos trabalhado-
res determinado quantum de trabalho ndo-pago, mais-produto e
mais-valia, e apropriar-se dele. Assim adquire, além do valor de
uso que possui como dinheiro, um valor de uso adicional, a saber,
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o de funcionar como capital. Seu valor de uso consiste aqui jus-
tamente no lucro que, uma vez transformado em capital, produz.
Nessa qualidade de capital possivel, de meio para a producdo de
lucro, torna-se mercadoria, mas uma mercadoria sui generis. Ou,
o que dé no mesmo, o capital enquanto capital se torna mercado-
ria (MARX, 19863, p. 255).

Analisando a educacdo no contexto capitalista, é essencial compreender a
sociabilidade, que se refere ao conjunto de relacées sociais geradas pelo capi-
talismo e que influenciam na vida cotidiana. Esta sociabilidade engloba aspectos
como mercantilizacdo, burocratizacdo e competicdo social. Estes elementos,
intimamente relacionados, definem a natureza da educacdo ndo formal dentro
do sistema capitalista (LAVAL, 2004).

Amercantilizacdo, um componente chave da sociabilidade, reflete a expan-
sdo do capitalismo na sociedade. O processo de produzir mais-valia, ou seja, a
obtencado de lucro através da exploracao, é central na producdo de mercadorias
no sistema capitalista (CAZAVECHIA, 2016). Com a evolucdo do capitalismo, a
producdo de mercadorias se expande, substituindo a autoproducdo e incorpo-
rando produtos de outros sistemas econémicos. Este processo imp&e o uso do
dinheiro e submete todas as interacdes sociais 3o dominio das mercadorias.

O Estado capitalista também é influenciado por este processo. Longe de
ser uma entidade isolada do valor mercantil, o Estado necessita adquirir mer-
cadorias para sua operacdo (SOUZA; JOSLIN, 2008). Desde a construcdo de
escolas até a contratacdo de trabalhadores, todas as atividades estatais requerem
o uso de mercadorias, que sdo financiadas principalmente através de impostos.
Estes impostos derivam da mais-valia produzida na sociedade, fruto da explora-
¢do do proletariado, e sdo utilizados pelo Estado para financiar suas politicas e
manfer sua existéncia.

Na dindmica do capitalismo, Conte (2011) afirma que a mercantilizacdo
se manifesta através da transformacdo da producdo de bens materiais e cultu-
rais em mercadorias. Este processo, conforme argumentado por estudiosos da
area, engloba ndo apenas a producado material, mas também se estende 3 esfera
cultural e de servicos, alterando fundamenta

mente a natureza destes aspec-
tos. Tudo, sob o capitalismo, acaba se convertendo em mercadoria, levando 3
predomindncia do célculo mercantil em todos os dmbitos da vida, desde a eco-
nomia doméstica até a formacao estatal. Neste cendrio, a renda precisa superar
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as despesas para evitar o endividamento, refletindo a lbgica capitalista em diver-
sos niveis da sociedade.

O autor supracitado ainda acrescenta que a mercantilizagdo exerce um
impacto profundo na cultura e na mentalidade das pessoas. A transformacao
de quase todos os aspectos da vida em mercadorias faz com que o dinheiro
se forne um requisito essencial para a sobrevivéncia e o consumo. Essa reali-
dade cria uma situacdo onde a posse material predomina sobre a esséncia do
ser humano. Consequentemente, a mentalidade burguesa, com seus valores de
posse, riqueza e dinheiro, torna-se dominante, influenciando profundamente as
emocoes e concepcdes sociais.

Rios (1972, p. 266) explica que “[...) Na Europa, o mercantilismo foi apenas
uma fase na evolucdo histérica do capitalismo. Embora a Inglaterra fosse até o
século XVII cruamente mercantilisma em sua politica econémica de Estado. Dai
se propagaram por toda Europa, enfim por Portugal e Espanha, mito orientadas
para o que hoje se chamaria o modelo Francés”.

Junto 3 mercantilizacdo, posteriormente, surge a burocratizacdo, um
processo que responde as necessidades do capitalismo, criando uma classe
auxiliar para a burguesia, a burocracia. Este grupo torna-se fundamental tanto
no comando do aparato estatal quanto nas empresas capitalistas (MESZAROS,
2008). A burocratizacdo também se faz presente na sociedade civil, evidenciada
pela emergéncia de organizacdes como partidos politicos, sindicatos e igre-
jas. Esta tendéncia acompanha a mercantilizacdo, exigindo a gestdo eficiente
da producao, distribuicdo e promocdo de mercadorias. Consequentemente, a
educacdo e o lazer, ao se tornarem mercantilizados, também passam por um
processo de burocratizacdo, refletindo a influéncia do capitalismo em todos os
setores da sociedade.

A burocracia estatal desempenha um papel crucial na manutencdo das
relacdes de producdo capitalistas, 3o mesmo tempo em que busca a sua pro-
pria expansdo. Especialistas em ciéncias sociais salientam que esta expansdo
da burocracia estatal é acompanhada pelo crescimento da burocracia civil. A

burocracia empresarial, por sua vez, é essencial para facilitar a exploracdo e a
geracdo de lucro no capitalismo (LAVAL, 2004). As burocracias, tanto no setor
civil, quanto nas instituicdes estatais, tém a funcdo de controlar aspectos sociais
variados, como educacdo, cultura, lazer e politica, para assegurar tanto a sua
propria perpetuacdo, quanto a das relacdes de producdo capitalistas.
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Este processo de burocratizacdo crescente nas relacées sociais também
acarreta mudancas culturais, dando origem a uma mentalidade burocratica
caracterizada por controle, autoritarismo e abuso de poder. Conforme descrito
por Mészéros (2008), essa mentalidade burocrética se integra 8 mentalidade
burguesa, gerando valores fundamentais ligados ao poder e & ordem, além de
sentimentos de superioridade e inveja. Ela promove a aceitacdo de estruturas de
gestdo, normas e formalismos como necessérios e justificados.

A competicdo social, sequndo Mészaros (2008), é identificada por como
um traco marcante do capitalismo, é um processo que engloba a concorrén-
cia entre trabalhadores, capitalistas e burocratas em diversos dmbitos. Ela se
manifesta nas empresas, no mercado de trabalho, na ascensao profissional e na
disputa por mercados consumidores e avancos tecnoldgicos. Esta competicdo
se estende por toda a sociedade, incluindo dreas como educacdo e organiza-
¢des burocréticas. Exemplos claros sdo o vestibular, as eleicdes e os esportes,
onde a competicdo esportiva se entrelaca com a competicdo social.

Grossi, Gasparotto e Vieira (2014) citam que a luta por ascensdo social,
poder, riqueza, fama e status se torna uma constante na vida cotidiana, per-
meando ndo apenas o frabalho e as instituicdes, mas também as relacdes
pessoais e familiares. Esta realidade estd intrinsecamente ligada aos processos
de mercantilizacdo e burocratizacdo, que incentivam a busca pela riqueza e pelo
poder.

O processo capitalista contribui significativamente para a formacdo de
uma mentalidade competitiva na sociedade, como destacam autores como
Viana (2015).

Neste contexto, as pessoas tendem a se fornar excessivamente competi-
tivas, buscando vencer em diversos aspectos da vida. Essa mentalidade ndo se
limita apenas a competicdes tangiveis, mas também se estende a preferéncias
pessoais, como gostos musicais ou apoio a times esportivos. Esse comporta-
mento competitivo pode inclusive alimentar preconceitos, como o racismo.
Estudos sociolégicos de Mannheim (1972) e Bourdieu (1984) corroboram com
essa observacdo, demonstrando como essa mentalidade permeia até mesmo a
producao intelectual.

A mentalidade competitiva, seqgundo Mészéros (2008), tende a reforcar
valores associados ao mercantilismo e 3 burocracia, como o desejo por dinheiro
e poder, e sentimentos como inveja. Contudo, ela também pode se manifestar
em outras formas. Cazavechia (2016) menciona um fato muito observével, onde
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o individuo valoriza atributos como beleza ou cultura, como uma forma de com-
pensacdo por perdas em outros campos sociais.

A sociabilidade capitalista, conforme apontado pelos especialistas, € fun-
damental na formacdo social dos individuos. A socializacdo ndo formal, que
ocorre principalmente em ambientes como a familis, é profundamente inf
ciada por essa sociabilidade (VIANA, 2009). Embora a familia possa oferecer um
ambiente de menor competicdo e maior solidariedade, ela ainda é um produto
da sociabilidade capitalista e, portanto, tende a reproduzir seus valores, embora
com certas especificidades.

O aspecto crucial, como sugerido por Mészéros (2008), é a compreen-
sdo da existéncia de uma sociabilidade dominante no capitalismo, que molda
a socializacdo de maneira involuntaria e ndo consciente. Esta sociabilidade é
reforcada pelas representacdes cotidianas e ideologias, fornando-se ainda mais
influente. Embora algumas familias e grupos tentem estabelecer formas alter-
nativas de sociabilidade, esses esforcos sdo geralmente marginais. Transformar
esta sociabilidade dominante requer mudancas substanciais no modo de produ-
¢do capitalista, ndo apenas a adocdo de valores e concepcdes alternativas.

uen-

3. ABORDAGENS CAPITALISTAS NA EDUCAGAO: O ENSINO
FORMAL

A educacdo formal, distinta da socializacdo informal, caracteriza-se por
sua natureza estruturada e institucionalizada nas escolas. Segundo tedricos da
educacdo, as escolas, como entidades modernas, operam sob controle esta-
tal com o objetivo de perpetuar as relacdes de producdo capitalistas. Elas sdo
projetadas para a socializacdo e a ressocializacdo formal de criancas e jovens,
preparando-os para se infegrarem a sociedade capitalista.

Na sociedade capitalista, diferente de outras formas sociais anteriores,
mesmo as classes exploradas necessitam de um nivel de conhecimento especi-
fico para constituir a forca de trabalho exigida pelo capital. As escolas dedicadas
a3 educacdo formal proporcionam os conhecimentos basicos necessérios tanto
para o trabalho simples e menos qualificado em certos setores, quanto para a
formacdo de uma forga de trabalho especializada.

Ademais, as escolas intencionalmente transmitem valores dominantes e
legitimam tanto a sociedade capitalista quanto o aparato estatal. Seja através do
ensino de moral e civismo, ou da cidadania, o propésito é validar a sociedade
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vigente, criando adesdo por meio de valores, concep¢des e sentimentos, como
patriotismo, religiosidade e moralidade (VIANA, 2009).

No processo de ressocializacdo formal, realizado pelo ensino técnico
ou universitério, hd um aprofundamento visando a especializacdo da forca de
trabalho e a adesdo a responsabilidades sociais, como participacdo eleitoral e
adesado ao capitalismo.

Segundo Cazavechia (2016, as instituicdes escolares sdo entidades
burocréticas que refletem uma estrutura de dirigentes e subordinados, com
uma hierarquia entre os lideres e métodos de autolegitimacdo e controle. Elas
impdem uma violéncia disciplinar e cultural sobre os estudantes, gerando des-
contentamento e resisténcia, o que pode resultar em um ciclo vicioso de revolta
e repressdo. A burocratizacdo da escola é reforcada pela mentalidade burocré-
tica de seus gestores e da sociedade em geral.

Conte (2011) explica que as instituicdes escolares, tanto privadas quanto
estatais, estdo imersas no processo de mercantilizacdo, conforme analisam
especialistas no campo da educacdo. Escolas privadas operam com o objetivo
de lucro, transformando a educacdo em uma mercadoria, influenciadas por rela-
¢des mercantis como a relacdo entre proprietrios, trabalhadores e alunos. As
escolas estatais, apesar de n3o visarem lucro, ndo escapam totalmente desse
processo de mercantilizacdo, diferindo apenas em intensidade e forma. A mer-
cantilizacdo afeta também a educacdo escolar, onde se legitima a necessidade
de investimento financeiro nos estudos.

Essencialmente, sequndo Oliveira (2006), as escolas sdo cendrios de
burocratizacdo, mercantilizacdo e competicdo. Estes elementos se refletem nas
préticas de ensino e nas dindmicas cotidianas das instituicdes. Assim, a educa-
¢do escolar acaba por reproduzir a sociabilidade capitalista e a mentalidade
burguesa, mas dentro do contexto especifico da educacdo formal.

As salas de aula sdo espacos onde prevalece uma hierarquia entre pro-
fessores e alunos, baseada n3do apenas no conhecimento ou experiéncia do
docente, mas também em regimentos e relacdes de poder, como os sistemas
de exames e controle de presenca. A estrutura da sala de aula e a énfase nas
aulas evidenciam uma mentalidade burocrética. Métodos de ensino, sejam tra-

dicionais ou considerados inovadores, muitas vezes reforcam o controle sobre o
conhecimento, em vez de promover seu desenvolvimento.

O controle do conhecimento exercido pelas instituicdes escolares ori-
gina- se no aparato estatal, por meio de legislacdo e fiscalizacdo educacionais,
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como aponta Mészéros (2008). Este controle estatal se estende tanto as institui-
¢des privadas, através de financiamentos e convénios, quanto as estatais, onde
a interferéncia é ainda mais direta na burocracia escolar, influenciando aspectos
como financiamento de pesquisas e merenda escolar.

Mészéros (2008) sustenta que a educacdo, como estd estruturada
atualmente, opera dentro dos limites impostos pelo capitalismo. As reformas
educacionais, por mais abrangentes que sejam, tendem a ser superficiais e a ndo
questionar ou desafiar os fundamentos do sistema capitalista.

Essa perspectiva é ilustrada através da anélise das ideias de Adam Smith
e Robert Owen, que, apesar de reconhecerem os problemas inerentes ao capi-
talismo, ndo conseguiram transcender os limites impostos por este sistema em
suas propostas de reforma educacional. As sugestdes de Smith centravam-se
em apelos moralizantes para a utilizacdo do tempo livre dos trabalhadores,
enquanto Owen focava no esclarecimento dos capitalistas, ambos sem abordar
a raiz dos problemas.

A tese central de Mészéros (2008) é que uma verdadeira transformacdo
social exige uma ruptura com a légica do capital. Ele argumenta que modificar
a educacdo implica em alterar o modo como internalizamos e compreendemos
o mundo, desafiando a concepcdo dominante que sustenta o capitalismo. Isso
requer uma mudanca radical ndo sé nas préticas educacionais, mas também em
nossa compreensdo de mundo e nas estruturas sociais e econdmicas que mol-
dam a educacso.

Deste modo, a visdo de Mészéros (2008) propde uma reavaliacdo pro-
funda do objetivo e da natureza da educacdo em uma sociedade capitalista. Ele
sugere que, para alcancar uma mudanca verdadeira e significativa, é necessério ir
além das reformas superficiais e questionar as proprias fundacdes sobre as quais
o sistema educacional e a sociedade estdo construidos. Este desafio implica em
repensar a educacdo ndo como um meio para perpetuar o status quo, mas como
um instrumento de emancipacao e transformacdo social, libertando-a das amar-
ras do capital e redirecionando-a para o desenvolvimento humano integral e a
construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa.

As grades curriculares, conforme observado por especialistas em educa-
¢80, sdo inicialmente delineadas pelo estado e depois adaptadas pelas escolas,
parecendo ser criacdes dos professores, embora com minima participacdo
dos estudantes. O contetdo ensinado nas escolas seque essa diretriz estatal,
moldado dentro de um contexto burocrdtico e hierdrquico. A autonomia dos
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professores é significativamente limitada nesse ambiente, e a vigildncia tecno-
l6gica, como cdmeras em salas de aula, é uma realidade em muitas instituicdes.

Deste modo, a educacdo escolar, sequndo Bourdieu e Passeron (1982),
bem como Madam Sarup (1980, reflete e amplifica a socializacdo informal,
reforcando a sociabilidade capitalista e a mentalidade burguesa. H4 uma inte-
racdo entre a socializacdo informal e a educacdo escolar, onde a escola reforca
e reproduz os processos de formacdo social externos. Contudo, existem con-
tradicdes, especialmente entre as criancas e jovens das classes exploradas e o

sistema escolar. Enquanto a educacdo escolar é relativamente homogénes, a
socializacdo informal é heterogénes, abrangendo diferentes valores, sentimen-
tos e concepcdes, especialmente nas classes exploradas, onde se destacam
diferencas que podem entrar em conflito com a escolarizagdo.

Portanto, a educacdo escolar ndo apenas reforca, mas também se opde,
em alguns aspectos, 3 socializacdo informal. Apesar de seguir a ldgica da socia-
bilidade capitalista, ela manifesta suas proprias formas de operacdo e, em alguns
casos, gera resisténcias, ndo apenas entre os individuos das classes exploradas.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das andlises levantadas por esta pesquisa, verificou-se que ainfluén-
cia da ideologia capitalista no sistema educacional tem implicacdes profundas
na formacado social do individuo e na estrutura da sociedade como um todo. A
revisdo bibliogréfica indicou que as préticas e politicas educacionais capitalistas
influenciam e modelam significativamente a percepcdo e o comportamento dos
individuos, limitando frequentemente a educacdo ao papel de um instrumento
de mercado, em vez de uma ferramenta para emancipacdo e desenvolvimento
integral dos individuos.

A mercantilizacdo da educacdo tem efeitos diretos na equidade e inclusdo
social, criando barreiras e perpetuando desigualdades. A tendéncia de tratar a
educacdo como uma mercadoria submete-a a l6gicas de mercado que priori-
zam lucro e eficiéncia em detrimento da qualidade e acessibilidade, impactando
negativamente grupos historicamente marginalizados. Este cendrio é agra-

vado pela marginalizacdo progressiva do Estado em seu papel de financiador
e gestorda educacdo, favorecendo préticas que promovem a privatizacdo e a
comercializacdo do ensino.
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Entretanto, verifica-se a ocorréncia de alternativas pedagdgicas que desa-
fiam as dindmicas capitalistas, promovendo uma educacdo mais centrada no ser
humano, na igualdade e na justica social. Estas alternativas vdo ao encontro da
possibilidade de um sistema educacional que ndo apenas resiste as pressdes
do capitalismo, mas também promove um desenvolvimento humano mais holis-
tico e equitativo. Deste modo, a questdo central de como o sistema educacional
influenciado pelo capitalismo afeta a formacao social do individuo é respondida
identificando-se que este sistema tende a reproduzir e reforcar as estruturas e
relacdes de poder existentes.

Isso destaca a necessidade imperativa de repensar e reestruturar o sistema
educacional para que ele possa cumprir seu verdadeiro papel na sociedade:
o de facilitar a emancipacdo dos individuos e contribuir para a construcdo de
uma sociedade mais justa, critica e consciente. A compreensdo dessa dindmica
é essencial para enfrentar os desafios atuais e futuros na educacdo e para pro-
mover mudancas significativas que transcendam as limitacdes impostas pelo
sistema politico capitalista.
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RESUMO

As demandas inerentes ao ensino superior podem ser percebidas como estressantes
e representam um ambiente desafiador para os estudantes universitdrios que muitas
vezes sofrem pressdes relacionadas as exigéncias académicas, tornando-os pro-
pensos ao surgimento do Cansaco Emocional (CE). O CE é um estado de exaustdo
fisica e emocional que pode ser causado por excessivas demandas educacionais,
provocando um esgotamento de energia. Assim, individuos com altos niveis de CE
podem apresentar depressdo, compulsdo alimentar e baixos niveis de autoestima.
Isto posto, objetivou-se averiguar a relacdo entre o cansaco emocional e a autoes-
tima em estudantes universitérios. Participaram 300 universitrios de instituicoes
pUblicas (50%) e privadas (50%) de diferentes estados brasileiros, sendo 43,3% do
Rio Grande do Norte, com idades entre 18 e 56 anos (M = 23,77; DP = 6,56). A
maioria eram mulheres (69,3%), cursando psicologia (41,7%) e do terceiro periodo
(32,7%). Responderam a Escala de Cansaco Emocional (ECE), Escala de Autoestima
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e um questiondrio sociodemogréfico. Por meio do JASP, realizou-se uma anélise de
regressdo linear que evidenciou o papel explicativo do CE na autoestima (R? ajus-
tado = 0,09; B = -0,30; p < 0,001). Os resultados sugerem que quanto maior for o
nivel de CE nos estudantes, menor serd sua autoestima. Portanto, sugere-se interven-
¢des que visem tanto a prevencdo quanto a diminuicdo dos efeitos desse fendmeno.
Ademais, é importante que as instituicdes de ensino superior disponibilizem asses-
soramento pedagdgico e psicoldgico aos estudantes que j& apresentam sintomas
de CE, visando promover um ambiente académico favordvel 3 saide mental.

Palavras-chave: Cansaco emocional, Esgotamento, Autoestima, Universitrios,
Burnout.
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INTRODUCAO

As demandas inerentes ao ensino superior podem ser percebidas como
estressantes e representar um ambiente desafiador, no qual os estudantes,
quando ndo dispdem de estratégias eficientes para enfrentd-las, podem ficar
suscetiveis a desenvolverem o Cansaco Emocional (CE) [DOMINGUEZ-LARA;
MERINO-SOTO, 2019; MARTINEZ-LIBANO et al., 2021). Assim, o excesso de
demandas académicas como a extensa carga horéria e o grande volume de
conteldo, unidos 3s tarefas didrias e ao escasso tempo dedicado a momentos
de lazer, podem levar o estudante universitdrio a desenvolver essa condicdo
(CASTRO-RODRIGUEZ et al., 2018).

O CE refere-se a um forte estado de exaustdo fisica e emocional expe-
rimentados pelos estudantes, que pode ser causado por excessivas demandas
educacionais [KAGGWA et al., 2021). Esse fendmeno ocorre quando as deman-
das académicas excedem os recursos e provocam um esgotamento de energia,
causando sintomas psicolégicos e até fadiga fisica (ARAOZ; RAMOS, 2022),
com isso, os individuos sentem que ndo podem dar mais de si aos outros a nivel
afetivo [MARTINEZ-LIBANO et al., 2021). Assim, pessoas com altos niveis de
CE podem apresentar sinftomas tanto fisicos, como fadiga, enxaqueca, ndusea e
sonoléncia quanto mentais, tais como depressdo, transtornos alimentares, abuso
de substancias ilicitas, entre outros (LI et al., 2021).

Nesse sentido, pesquisas tém-se dedicado a investigar a prevaléncia desse
fenémeno, a exemplo do estudo de Martinez-Libano et al. (2021) que buscou
averiguar o cansaco emocional em estudantes no contexto da pandemia da
COVID-19, em uma amostra de 315 estudantes com idades entre 18 e 59 anos.
Os resultados apontaram que 90% dos estudantes perceberam que sua salide
mental se agravou no periodo de pandemia e 65% apresentaram altos niveis de
cansaco emocional.

Nessa mesma perspectiva, o estudo de Araoz e Ramos (2022) que também
objetivou descrever o cansaco emocional em estudantes universitdrios, especi-
ficamente no contexto da pandemia da SARS-CoV-2 (COVID-19), verificou que
a maioria dos estudantes pontuaram alto no cansaco emocional de modo que
as mulheres apresentaram maiores niveis. Os autores sugerem que o contexto
da educacao virtual, a exemplo do frequente uso de aparelhos eletrénicos para
participar das atividades, a8 mé conexdo da internet, limitacdes econémicas,
desemprego e, até mesmo, o medo do virus, podem ter contribuido para as altas
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pontuacdes de cansaco emocional. Consequentemente, prevé-se a diminuicdo
de energia no enfrentamento das atividades académicas.

Além disso, o CE é uma faceta central da Sindrome de Burnout (SB),
esta pode ser definida como um estado de exaustdo crénica em virtude das
demandas excessivas do trabalho (LI et al., 2021; MASLACH; LEITER, 2016).
Destaca-se que, inicialmente, a SB era estudada sobretudo no campo laboral, e
posteriormente seus estudos se estenderam ao campo académico (RICARDO;
PANEQUE, 2014).

Assim, além do cansaco emocional, a SB é composta por outras duas face-
tas: 1) Despersonalizacdo que se refere a um estado de indiferencs, a falta de
interesse e ao distanciamento das atividades académicas; e 2) Insatisfacdo com
a realizacdo que se caracteriza pelos sentimentos de ineficacia e incompeténcia
desenvolvidos no estudante (CASTRO-RODRIGUEZ et al., 2018; MASLACH;
LEITER, 2016; VOICU et al., 2021). Das trés dimensdes citadas, o CE é a mais
predominante no contexto académico, além de ser a primeira etapa da SB
(DOMINGUEZ-LARA; MERINO-SOTO, 2019; MASLACH; LEITER, 2016).

Nessa mesma direcdo, levando em consideracdo as mudancas no con-
texto académico que a pandemia da COVID-19 acarretou, outros estudos foram
desenvolvidos buscando averiguar a prevaléncia do CE dos estudantes nesse
periodo, bem como sua relacdo com varidveis sociodemogréficas. Assim, Li et
al. (2021), buscando avaliar a prevaléncia da Sindrome de Burnout (SB) em estu-
dantes universitérios, verificou uma alta prevaléncia da SB (38,1%), no qual as
mulheres apresentaram pontuacdes mais elevadas. Na faceta do CE especifi-
camente, alunos que estavam nos primeiros anos do curso apresentaram niveis
mais baixos de exaustdo.

Nessa mesma direcdo, a alta prevaléncia do CE vem sendo evidenciado
em estudos de diferentes paises. O estudo de Amor et al. (2020), a fim de anali-
sar a prevaléncia da SB em estudantes de medicina em uma amostra portuguesa,
verificou que a cada ano letivo o nivel de cansaco emocional sumentou significa-
tivamente, de modo que, no primeiro ano, o escore girou em torno de 17 (39,5%)
e, no sexto ano, 48 (84,2%). Resultados semelhantes podem ser encontrados no
contexto brasileiro, Dantas et al. (2020) verificou uma prevaléncia de cansaco
emocional em 57,7% de uma amostra de estudantes de medicina, de modo que,
do primeiro ao sétimo periodo houve um aumento progressivo do CE.

Diante desse cendrio, devido as consequéncias negativas do CE, estu-

dos também tém buscado formas de mensurar esse fenémeno. Nesse sentido,
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destaca-se o Inventdrio Malasch de Burnout (2001) (MBI), que é a medida mais
utilizada no estudo do Burnout (RICARDO; PENEQUE, 2013), esta avalia as trés
dimensdes do burnout (cansaco emocional, despersonalizacdo e realizacdo no
trabalho). Na versao original, apresenta bons indices de consisténcia interna, os
alfas de Cronbach de cada dimensao sdo: exaustdo emocional (0,90); desper-
sonalizacdo (0,79) e para a realizacdo pessoal (0,71). O MBI jé foi adaptado e
validado em vérios paises e com diferentes amostras, a exemplo contexto uni-
versitdrio, que assim como a original possui trés dimensdes.

Outra medida que avalia o Burnout é o Inventario de Copenhagen (CBI),
elaborado por Kristensen et al. (2005), este apresenta uma estrutura semelhante
ao MBI, contendo 19 questdes distribuidas em trés fatores: esgotamento pessoal,
esgotamento relacionado ao trabalho, e esgotamento relacionado ao cliente.
Campos et al. (2012) adaptaram para o contexto brasileiro uma versdo do CBI
para estudantes universitarios, também composto por trés dimensdes: burnout
pessoal (o = 0,90), burnout relacionado aos estudos (o = 0,87), burnout relacio-
nado aos colegas (a = 0,91) e burnout relacionado aos professores (a = 0,93).
Ressalta-se que todas as dimensdes apresentaram bons indices de consisténcia
interna e um alpha de Cronbach geral de 0,95.

Pode-se observar que, devido a predomindncia das pesquisas sobre
Burnout serem voltadas para o campo laboral, nenhuma das medidas citadas
anteriormente foram elaboradas para investigar apenas a dimensdo do CE no
contexto universitdrio. Em virtude disso, Ramos-Campos et al. (2005) elabora-
ram a Escala de Cansancio Emocional (ECE), uma medida composta por dez itens
que se propdem a avaliar especificamente a dimensdo do CE em universitérios,
diferentemente de outras medidas que avaliam as trés dimensdes do burnout e
estdo ligadas ao contexto laboral, sendo assim, ineficazes para avaliar o contexto
universitario.

Assim, Ramos-Campos et al. (2005) por meio da anélise exploratdria bus-
cou conhecer a estrutura da ECE, com uma amostra de 402 universitdrios da
cidade de Ledn, na Espanha. O instrumento apresentou uma estrutura unifa-
torial que explicou 40% da varidncia e uma consisténcia interna adequada (a
= 0,83). Além disso, evidenciou que o neuroticismo, a baixa autoestima e o
sofrimento psicolégico foram fortes preditores do cansaco emocional. Vale
ressaltar que a ECE foi adaptada e validada para diferentes paises, tais como o
México (GONZALEZ-RAMIREZ; LANDERO HERNANDEZ, 2007), s Argentina
(FONTANA, 2011) e o Peru (DOMINGUEZ LARA, 2013; DOMINGUEZ-LARA et

o f e e QIxH & Bl IR




ANOS

Fundamentos da Educagéao (Vol. 3)
Z 4 ISBN: 978-65-5222-024-0
CONEDU

al., 2018; SEPERAK-VIERA et al., 2021) e em todos foi corroborado a unidimen-
sionalidade da medida, assim como apresentaram bons indices de consisténcia
interna.

Outros estudos tém buscado associar o CE a diferentes construtos, a
exemplo do estudo de Mostert e Pienaar (2020), no qual objetivaram investigar
a relacdo entre burnout, intencdo de largar e satisfacdo com os estudos, con-
siderando o apoio social percebido dos pais e de pessoas significativas, numa
amostra de estudantes universitarios. Especificamente na faceta do CE, verifi-
cou-se que o apoio dos pais moderou a relacdo entre exaustdo e a satisfacdo
com os estudos, além disso, constatou-se também que alunos com baixos niveis
de suporte dos pais e altos niveis de cansaco tiveram niveis mais baixos de satis-
facdo com os estudos.

Nesse mesmo sentido, outra varidvel fortemente associada ao CE sdo
os tracos de personalidade. A pesquisa de Prada-Chapofian, Navarro Loli
e Dominguez-Lara (2020), por exemplo, verificaram que os tracos de perso-
nalidade explicam significativamente o CE. Especificamente, os fracos de
neuroticismo, extroversdo e conscienciosidade tiveram poder preditivo estatisti-
camente significativo na exaustdo académica.

Nesta perspectiva, Anjos e Camelo (2019) buscaram conhecer a relagdo
entre a satisfacdo com os estudos, as estratégias de enfrentamento, a autoes-
tima e o cansaco emocional, em uma amostra de 100 estudantes do estado do
Amazonas. Os autores verificaram que os estilos auto-culpa, negacao, religido
e distracdo se correlacionaram positivamente com o CE, de modo que quanto
mais os estudantes utilizavam essas estratégias, maiores eram os niveis de CE.
Quanto 3 relacdo entre a satisfacdo com os estudos e a autoestima, os autores
verificaram que os estudantes com altos niveis de autoestima tendem a ser mais
satisfeitos com os estudos e mais capazes de reagir a situacoes estressantes de
maneira mais saudavel.

Diante do exposto, pode-se observar que o CE vem sendo associado a
diversas varidveis, tanto de cunho social quanto pessoal. Assim, levando em con-
sideracdo a alta prevaléncia e as consequéncias negativas do CE no ambiente
académico, destaca-se a importdncia de compreender a relacdo dessa varid-

vel com outros construtos, a exemplo da autoestima. Esta, por sua vez, é um
construto relevante nos estudos do campo da salde mental, uma vez que se
relaciona com a forma que os individuos reagem e lidam com situacdes adversas

e desafiadoras da vida (KARACA et al., 2019; SILVA et al., 2023).
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A autoestima refere-se a um construto avaliativo quanto a autoimagem
e o autoconceito do individuo (SILVA et al., 2023), assim como sobre as com-
peténcias (ASSIS; AVANCI, 2004) que se expressam a partir de suas atitudes
(COOPERSMITH, 1989; PIMENTEL et al., 2018). Assim, ela indica o nivel de
satisfacdo e valoracdo positiva ou negativa que uma pessoa pode ter em relacdo
a si mesma (APRILE; SCHULTHEISZ, 2013). Além disso, tem uma tendéncia 3
estabilidade & medida que o tempo é transcorrido (HUTZ; ZANON, 2011).

Diante da relevancia desse fendmeno, escalas foram construidas para que
houvesse uma avaliacdo acuradas e fidedigna desse construto. Dentre elas, a mais
utilizada e considerada padrdo ouro é a Escala de Autoestima de Rosenberg
(Rosenberg Self-Esteem Scale — RSES) (HUTZ; ZANON, 2011; MRUK, 2013).
Esta é uma medida unidimensional, formada por dez itens os quais envolvem
afirmacdes sobre sentimentos de autoestima e autovalia, cujo objetivo seja men-
surar a autoestima global. Para isso, utiliza-se uma escala Likert de quatro pontos
que varia entre 1 (discordo totalmente) a 4 (concordo totalmente). Inicialmente,
adaptou-se para o portugués do Brasil por Hutz (2000) e foi revisada por Hutz
e Zanon (2011) que indicou propriedades psicométricas confidveis (MARRONE;
SOUZA; HUTZ, 2019).

Diante disso, a avaliacdo da autoestima global de um individuo pode ser
classificada em: baixa, média ou alta (SILVA; MONTEIRO, 2020). Uma pessoa
que apresenta uma autoestima alta tende a adotar comportamentos saudaveis,
ter disposicdo para correr riscos e responsabilidades sobre seus atos (MRUK,
2013). Sendo assim, escores altos relacionam-se com a percepcdo de eficcia e
o bom humor (BRANDEN, 1994). Nesse sentido, percebe-se que este construto
pode ser um indicador de salde mental. Por outro lado, individuos com baixa
autoestima podem exprimir pouca confianca em si mesmos e duvidar do valor
que possuem. Ainda, pessoas que apresentam uma autoestima mediana pos-
suem uma variacdo quanto ao autoconceito, a aprovacdo ou rejeicdo de seus
atos e imagens (ROSENBERG, 1965).

Contudo, a autoestima também precisa ser considerada a partir do contexto
cultural, uma vez que contempla aspectos cognitivos e afetivos [MARRONE;
SOUZA; HUTZ, 2019). Dessa forma, faz-se necessério a atualizacdo de medidas,
de forma a serem pensados aspectos interligados e que ampliem o significado
da autoestima de traco para estado. Por sua vez, ndo hd um consenso na lite-
ratura sobre o assunto, podendo reverberar em uma maior dificuldade para
construir escalas que contemplem essas questdes (MRUK, 2013). Sendo assim,
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no dmbito cientifico, encontram-se escalas que avaliam a autoestima global e a
autoestima especifica.

Em vista de verificar o uso de escalas psicoldgicas sobre autoestima em
publicacdes especializadas, Marrone, Souza e Hutz (2019) realizaram dois estu-
dos. O primeiro refere-se aos estudos publicados em periddicos nacionais que
possibilitaram perceber a ampla utilizacdo da escala RSES em sua forma tradu-
zida e adaptada, sobretudo por Hutz (2000). No segundo estudo, evidencia-se
a busca no Periédico CAPES quanto a estudos estrangeiros, no qual foram iden-
tificadas 31 escalas diferentes, sendo a RSES a mais utilizada e citada, seguida
pela State Self-Esteem Scale de Heatherton e Polivy (1991) que possui 20 itens
e avalia as manipulacdes que afetam e alteram temporariamente a autoestima.

Em paralelo, uma medida alternativa para mensurar a autoestima global,
especificamente, em adultos, é a Single-Item Self-Esteem Scale (SISES), desen-
volvida na Califérnia por Robins, Hendin e Trzesniewski (2001), esta contém
apenas um item e possui validade convergente com a Rosenberg Self-Esteem
Scale (RSES) para homens e mulheres, além de diferentes grupos etérios. Para o
contexto brasileiro, a escala foi traduzida e adaptada por Pimentel et al. (2018,
com o objetivo de verificar a relagdo entre autoestima e varidveis como per-
sonalidade e comportamentos pré-sociais que foram correlacionadas entre si
anteriormente em estudos internacionais.

Nesse interim, a autoestima tem sido investigada em relacdo a outros
construtos. Dessa forma, estudos conduzidos na érea demonstraram relacdes
positivas e significativas entre autoestima, ajustamento emocional e estratégias
de coping (KARACA et al., 2019; KERNIS, 2005). Contudo, hé indicativos de uma
correlacdo negativa significativa entre autoestima, ansiedade, depressdo e can-
saco emocional que podem impactar no ambiente académico. Nesse aspecto,
quanto maior os niveis de autoestima positiva, menor os indices de ansiedade,
depressdo e cansaco emocional e vice-versa (ESTEBAN et al., 2022; SILVA et
al., 2023).

Um estudo conduzido por Carreres et al. (2014) com estudantes universita-
rios na Espanha cujo o objetivo foi verificar a relacdo entre o cansaco emocional,
a autoestima e a satisfacdo com os estudos demonstraram uma correlacdo sig-

nificativamente negativa entre cansaco emocional e autoestima, corroborando
com outros achados cientificos (GIL-MONTE, 2005; GONZALEZ; LANDERO,
2007; RAMOS; MANGA; MORAN, 2005). Portanto, esse resultado significa
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que quanto maior o nivel de cansaco emocional experienciado, menor o nivel
de autoestima dos estudantes.

Ademais, outro estudo recente realizado por Esteban et al. (2022), no
periodo da pandemia de COVID-19, com 569 universitérios do Peru, buscou
averiguar a relacdo entre depressdo, exaustdo emocional, autoestima e satis-
facdo com os estudos, autoeficicia académica e o uso de midia virtual durante
o periodo do coronavirus. Os pesquisadores constataram que a autoeficdcia
académica, a satisfacdo com a vida, o uso da midia virtual prevé a exaustdo
emocional. Somado a isso, a autoestima foi diretamente associada & exaustdo
emocional através dos efeitos mediadores da depressdo. Sendo assim, a autoes-
tima dos estudantes pode diminuir a exaustdo emocional a partir da regulacdo
dos sintomas depressivos. Logo, hd uma menor vulnerabilidade a exaustdo emo-
cional das pessoas que apresentam uma elevada autoestima (MENDEZ et al.,
2020).

Diante do exposto, levando em consideracdo os impactos negativos do CE
na salde mental dos estudantes, o presente estudo buscou verificar a relacdo
entre o cansaco emocional e a autoestima em universitarios brasileiros, uma vez
que os estudos j& demonstram que a baixa autoestima pode estar relacionada
a um aumento nos indices de cansaco emocional. Especificamente, buscou-se
comparar o nivel de cansaco emocional entre homens e mulheres e investigar
em que medida o CE explica a autoestima.

METODOLOGIA
PARTICIPANTES

A amostra ndo-probabilistica foi composta por 300 estudantes univer-
sitérios de instituicdes publicas (50%) e privadas (50%) de diferentes estados
brasileiros, sendo 43,3% do Rio Grande do Norte, com idades entre 18 e 56 anos
(M = 23,77; DP = 6,56). A maioria eram mulheres (69,3%), cursando psicologia
(41,7%) e do terceiro periodo (32,7%).

INSTRUMENTOS

Escala de Cansancio Emocional (ECE). Desenvolvida por Ramos, Manga e
Morén (2005), e adaptada para o Brasil por Albuquerque et al. (artigo submetido




ANOS

z Fundamentos da Educagéao (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-024-0

CONEDU

para publicacdo). A medida avalia o cansaco emocional de forma geral, consi-
derando os 12 Gltimos meses da vida estudantil. Possui uma estrutura unifatorial
com bom indice de consisténcia interna (a = 0,83).

E composta por 10 itens (e.g. item 3: “Sinto-me mal-humorado, triste, sem
motivo aparente”; item 7: “Sinto-me mentalmente esgotado por causa dos meus
estudos”), respondidos numa escala do tipo Likert de cinco pontos variando de 1
(raramente) a 5 ([sempre).

Escala de Autoestima. Single-ltem Self-Esteem Scale (SISES) foi desenvol-
vida por Robins et al. (2001) e adaptada para o Brasil por Pimentel et al. (2018).
Possui apenas um item “tenho alta autoestima”, respondida numa escala fipo
likert de 7 pontos 1= “Nao muito comum para mim” a 7 = “Muito comum para
mim”.

Questiondrio sociodemografico. Contendo questdes como sexo, idade,
curso, tipo de instituicdo, com a finalidade de caracterizar os participantes.

PROCEDIMENTO

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos de uma Universidade Federal do Nordeste (Parecer n® 5.493.737 /
CAAE: 59016422.3.0000.5188), seguindo todos os procedimentos éticos esta-
belecidos pelas Resolugcdes n® 466/12 e n° 510/16 do Conselho Nacional de
Salde (CNS). Em sequida, os instrumentos foram aplicados de forma online, por
meio do Google Docs, no qual foi compartilhado o link da pesquisa em dife-
rentes redes sociais (e.g. WhatsApp, Instagram, Facebook, E-mail). Ao aceitarem
participar da pesquisa foram assegurados aos participantes o cardter anénimo,
sigiloso e a participacdo voluntéria, de modo a ndo sofrerem nenhum énus em
caso de desisténcia. Antes de responderem aos instrumentos, foi solicitado
que confirmassem a participacdo através do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). O tempo gasto, em média, para a conclusdo da pesquisa foi
de 10 minutos.

ANALISE DE DADOS
Foi utilizado o software JASP em sua versdo 19 para realizacdo de estatis-

ticas descritivas e de dispersdo, com a finalidade de caracterizar a amostra. Em
sequida, foram realizadas correlacdo de Pearson e um teste t de Student para
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amostras independentes. Por Gltimo, foi testado um modelo de regressao linear
simples, tendo o cansaco emocional como varidvel independente e autoestima
como varidvel dependente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente estudo teve como objetivo averiguar a relacdo entre o cansaco
emocional e a autoestima em estudantes universitarios, especificamente em que
medida o nivel de cansaco emocional explica a autoestima. Em sintese, consi-
dera-se que os objetivos do estudo foram alcancados, fornecendo evidéncias
que reforcam a relacdo entre as varidveis estudadas jé encontradas em estudos
pregressos (LAZAREVICH et al., 2013; TALIH et al., 2016).

Inicialmente, com o objetivo de verificar a relacdo entre o cansaco emo-
cional e a autoestima, foi realizada uma correlacdo r de Pearson. Os resultados
apontaram uma relacdo inversa e estatisticamente significativa entre as duas
varidveis (r = -0,30; p < 0,001). A correlacdo negativa entre o CE e a autoes-
tima indica que quanto maior os niveis de CE, menor o nivel de autoestima e
vice-versa. A autoestima estd diretamente ligada a como as pessoas tendem a
enfrentar situacdes estressantes, de modo que pessoas com autoestima mais
elevada tendem a perceber as situacdes como menos estressantes e reagir de
forma mais adaptativa (LLEDO et al., 2014), assim como ela pode manter os indi-
viduos longe destas situacdes, diminuindo os sintomas de esgotamento (LI et al.,
2018).

Somado a isso, a literatura sugere que pessoas com uma elevada autoes-
tima podem apresentar maiores niveis de bem-estar, contribuindo como fator
de protecdo para sadde mental (HIRSCH et al., 2019; SILVA et al., 2023). Por
outro lado, pessoas com baixa autoestima sdo mais vulnerdveis em situacdes
estressantes e utilizam recursos de enfrentamento menos eficientes (ANJOS;
CAMELO, 2019). Assim, ao experimentarem maiores niveis de estresse, conse-
quentemente pode existir uma piora na salde fisica e mental dos individuos (LI
et al., 2018).

Em seguida, foi realizado um teste t de Student para amostras independen-
tes com o objetivo de investigar em que medida os niveis de cansaco emocional
eram diferentes entre homens e mulheres. Os resultados demonstraram que as

mulheres tiveram escore estatisticamente maior (M = 36,23; DP = 7,81) do que
os homens (M = 32,98; DP = 9,32) (298] = -3,122, p = 0,002).
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Tabela 1- Resultados do teste de diferenca nos niveis de cansaco emocional entre homens e mulheres

Escores Estatistica do teste t (Bootstrapping sample)

IC da Diferenca de
Diferenca Média (95%)
de Média  Limite Limite

M DP t Gl Valor-p

inferior  superior

Homens 3298 932
CE -312 298 0,002 1,09 5,29 119
Mulheres 36,23 781

Tais achados sdo consistentes com os resultados de outras pesquisas e refor-
cam a relacdo das varidveis sociodemogréficas com o CE, sobretudo o género
(ARAOZ; RAMOS, 2022; Ll et al., 2021). Além do género, também ha evidéncias
de relacdo com a faixa etéria, nos quais alunos mais jovens apresentam maio-
res niveis de cansaco comparados aos estudantes mais velhos (AGUAYO et al.,
2019). Destaca-se também o nivel socioeconémico, de modo que um alto status
socioecondmico apresenta influéncia nos niveis de CE (YE; HUANG; LIU, 2021).

Posteriormente, foi realizada uma anélise de regressdo linear simples com
o objetivo de investigar em que medida o nivel de CE explica a autoestima. O
CE apresentou influéncia estatisticamente significativa na autoestima (R? ajus-
tado = 0,09; B = -0,30; p < 0,001), indicando que quanto maior for o nivel de
cansaco emocional nos estudantes, menor serd sua autoestima. Tais achados
sdo consistentes com estudos anteriores, nos quais apontam que altos niveis de
cansaco emocional influenciam emocdes negativas e impactam negativamente
a autoestima (LLEDO et al., 2014). Além disso, a autoestima pode aliviar os sin-
tomas do CE, proporcionando uma melhor qualidade de vida ao estudante,
atuando como fator de protecdo, deixando os estudantes menos suscetiveis 3
exaustdo e contribuindo também para maior satisfacdo nos estudos (ESTEBAN
etal, 2022; MENDEZ et al., 2020).

Outros estudos também tém se dedicado em conhecer o padrao de rela-
cdo entre o CE e a autoestima, buscando também relaciond-las com outras
varidveis. O estudo de Li et al. (2018), por exemplo, investigou o papel mediador
da autoestima nas relacoes entre apoio social e desempenho académico e entre
apoio social e CE em uma amostra de 262 estudantes universitarios chineses.

Os resultados apontaram que autoestima medeia totalmente a relacdo entre as
varidveis, indicando que estudantes com autoestima elevada, além de estarem
mais protegidos de sentimentos de exaustdo, também tem seu desempenho
académico favorecido.
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Por fim, destaca-se que os altos niveis de cansaco emocional, além de
impactarem negativamente a autoestima, influenciam também nas expectativas
de sucesso profissional dos estudantes, isto é, os universitérios tendem a apre-
sentar baixa perspectiva de concluir os estudos e despreparo para enfrentar o
mercado de trabalho (LLEDO et al., 2014). A autoestima, por sua vez, influencia
na forma como o individuo enfrenta as situacdes do cotidiano, principalmente
no ambiente académico, podendo ser um importante indicador da saide mental
(SILVA et al., 2023).

CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, pode-se constatar que o Cansaco Emocional foi negativamente
correlacionado com a varidvel autoestima, indicando que estudantes universita-
rios que apresentam altos niveis de cansaco emocional, sobretudo em relacdo
as pressdes vivenciadas no meio académico que demandam um esgotamento
de energia, tendem a apresentar uma baixa autoestima, isto é, uma avaliacdo
e autopercepcdo mais negativa de si. Além disso, verificou-se que o Cansaco
Emocional explica a autoestima, indicando que maiores niveis de CE estdo
relacionados 8 menor autoestima. Embora o estudo seja promissor e esteja
respaldado cientificamente, ndo se isenta de limitacdes, como a utilizacdo de
escalas de autorrelato que podem constituir uma ameaca a validade interna do
estudo, uma vez que favorece a desejabilidade social.

Os resultados deste estudo contribuem para entender a relacdo existente
entre varidveis comuns entre universitarios que estdo associadas a salide mental.
Ademais, percebe-se que a autoestima pode ser considerada um fator preditor
para o Cansaco Emocional, sendo importante estudar sobre a temética pars,
a partir de entdo, pensar em novos estudos que favorecam a prevencdo ao
fenémeno do Cansaco Emocional, de maneira que os estudantes ndo atinjam
estdgios mais avancados do Burnout e haja melhoria, sobretudo no desempe-
nho académico, social e individual desse publico.

Por fim, sugere-se a realizacdo de intervencdes que visem tanto a preven-
¢do quanto a diminuicdo dos efeitos desse fenémeno. Ademais, é importante

que as instituicdes de ensino superior disponibilizem assessoramento pedagd-
gico e psicolégico aos estudantes que jé apresentam sinfomas de CE, visando
promover um ambiente académico favordvel & saide mental.
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O PARADIGMA INDICIARIO NA INVESTIGAGAO
DA EDUCACAO EM SAUDE NA ESCOLA
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RESUMO

O presente estudo faz parte de uma investigacdo que assume o Paradigma
Indicidrio (Ginzburg, 1989), como método das ciéncias. A partir de uma pesquisa
documental buscou-se identificar indicios da educacdo em salde na capacidade de
resposta das escolas no contexto da pandemia causada pelo Sars-Cov-2 no estado
do Amazonas. A pandemia da covid-19, aprofundou o cendrio de crise sanitéria e
social que desafiou os sistemas de salide e repercutiu nas praticas pedagdgicas e
nas rotinas de trabalho da escola. A luz de indicios que se sobressairam na investi-
gacdo das orientacdes pedagdgicas das Secretarias de Educacdo e que emergiram
na literatura cientifica da tematica buscou-se dialogar com estudos da educacdo
popular (Puiggrés, 1994; Vasconcelos, 2006, 2015; Gongcalves e Zitkoski, 2019) e
da pedagogia critica (Freire, 1975; Ghedin, 2005; Franco, 2008; Pimenta, 2011).
Nessa perspectiva, problematizou-se dngulos de anélise do objeto explorando-o
e interpretando-o em dimensdes contextuais, tedricas e empiricas num recorte que
perpassa os anos de 2020, 2021 e 2022. O fazer pesquisa reforcou a necessidade
de (reJpensar o paradigma cientifico dominante na construcdo do conhecimento e
sinalizou na perspectiva da importéncia de outras préticas de pesquisa na educacao.
Os indicios mostraram a compreensdo de que nas préticas educativas em salde
é fundamental o (reJconhecimento da vida das pessoas, da realidade social e dos
problemas vivenciados, e também, que o saber das pessoas sobre a sua salude e a
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experiéncia com o adoecimento apontam caminhos para refletir novos processos
educativos na escola.

Palavras-chave: Paradigma indicidrio, Educacdo em salde, Prética Pedagdgics,
Escola.
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INTRODUCAO

O paradigma indicidrio é um método cientifico que tem por finalidade a
producdo de conhecimentos a partir da investigacdo minuciosa e detalhada de
pistas e indicios que revelam aspectos significativos do objeto sob o rigor flexivel.

Na histéria das ciéncias, coube ao historiador italiano Carlo Ginzburg(1989),
principalmente, na obra “Mitos, emblemas, sinais: morfologia e histéria”, no
texto “Sinais: Raizes de um Paradigma indicidrio”, apresentar uma sistematizacdo
densa e criativa sobre os processos de investigacdo que conduzem ao conheci-
mento cientifico derivados da anélise apurada dos dados originados de indicios
proeminentes, pistas expressivas e sinais potentes.

Na abordagem de Ginzburg (1989), o paradigma indiciério reGne exper-
tises acumuladas ao longo da histéria da humanidade, mas se firmou como
método das ciéncias humanas em virtude dos avancos da semidtica médica,
no final do século XIX. Trata-se de um método interpretativo da realidade que
centra sua atencdo nos detalhes e pormenores. Neste método, caberd ao pes-
quisador levar em conta os sinais da realidade para tentar decifra-la e conhecé-la
em profundidade.

Entende-se que a compreensdo dos fundamentos tedricos e metodold-
gicos do paradigma indicidrio no conjunto da obra de Carlo Ginzburg é uma
tarefa drdua e complexa, que exige estudos exaustivos e aprofundamento em
diferentes perspectivas.

O paradigma indiciério derivado das investigacdes de Ginzburg (1989)
repousa no olhar atento e cuidadoso aos indicios reveladores do objeto pesqui-
sado. Dados, por vezes, considerados marginais e insignificantes aos olhos de
muitos estudiosos (Ginzburg, 1989).

As contribuicdes do paradigma indicidrio para pesquisas em educacdo
sd0 menos vistosas, contudo, relevantes e em ampla expansdo. Detalhes apa-
rentemente sem importdncia podem se tornar reveladores de dados preciosos
na compreens3o de uma trama complexa que envolve o objeto. (Ginzburg,1989)

Pesquisadores tem adotado o paradigma indicidrio na compreensdo de
diversos objetos. Neste sentido, hd estudos relevantes. Suassuna (2008) opta
pelo paradigma indicidrio para o desenvolvimento de pesquisa qualitativa em
educacdo salientando a importadncia do enfoque interpretativo no processo de
investigacdo e andlise dos dados da pesquisa educacional no campo da lingua-

gem. A autora reconhece a importancia desse paradigma na compreensdo da
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complexa realidade educacional no dmbito da escola, considerado como bas-
tante adequado no tratamento e anélise dos dados.

Tfouni e Pereira (2018, p.122) acrescentam que “Ginzburg estabeleceu um
marco divisério no modo de fratamento dos dados: a inclusdo do fragmento, do
detalhe e da experiéncia do pesquisador como fundamentos da pesquisa.”

Sobre o paradigma indicidrio, Goncalves e Zitkoski(2019, p.353) acrescen-
tam que este método “é considerado referéncia orientadora, sendo entendido
como a via de quem, mediante atencdo a detalhes, a pistas ou a sinftomas revela-
dores, mostra-se capaz de antecipar mentalmente a direcdo ou o desenrolar de
um evento completo [...]"”

Pimentel e Montenegro (2007), pelo paradigma indicidrio identificam
contribuicdes relevantes para o entendimento da prética pedagdgica de edu-
cadores. Ao pesquisarem aspectos e particularidades no campo da educacdo
destacam que “o paradigma indicidrio e as contribuicdes freirianas convergem
para o resgate de novos enfoques, novos olhares, novas praticas educativas, que
proporcionem o questionamento e a reflexaol...]” [Pimentel; Montenegro, 2007,
p.192)

Estudo realizado por Leandro e Passos (2021) apresenta contribuicoes ted-
ricas significativas para o conhecimento do paradigma indicidrio para a andlise
de narrativas em pesquisas do campo da educacdo, especialmente, no que diz
respeito a qualificacdo dos elementos que devem ser considerados na busca de
indicios nas investigacdes que tomam as narrativas como documentos valiosos
para a compreensdo dos processos educacionais.

Nesta perspectiva, Aguiar e Ferreira (2021), por sua vez, consideram o
Paradigma Indiciério como um modo de fazer investigacdo na educacdo fun-
damentalmente narrativo, tendo sido desenvolvido de maneira promissora em
pesquisas no dmbito da formacao docente.

Vé-se que, pesquisas realizadas na drea da educacdo mostram que o
paradigma indicidrio tem sido empregado em diferentes contextos e abrangido
multiplos objetos de investigacdo cientifica, situando-os no campo das dreas de
historia da educacado, educacdo popular, educacdo do campo, educacdo em
saude, narrativas, educacao infantil, ensino da geografis, ensino da matemétics,
educacdo especial, educacdo de jovens e adultos, educacao financeira, dentre
oufros.

Nesta perspectiva, estudo que verificou na producdo académica os pro-

cedimentos tedrico-metodolégicos do paradigma indicidrio em programas de
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pbs-graduacdo nas dreas de historia e de educacdo revelou uma diversidade de
temas como: o corpo, a mulher, as préticas pedagdgicas e as politicas educacio-
nais com uso de fontes oficiais. (Carlos et al, 2023

A poténcia criadora do paradigma indiciério orientou o desenvolvimento
de uma investigacdo que pretendeu compreender as préticas de educacdo em
salde na escola no contexto da pandemia da Covid-19 no Amazonas, tendo
como recorte temporal, os anos de 2020 a 2022, periodo caracterizado por
uma crise sanitéria de proporcdes globais que abrangeu o estado do Amazonas,
impactando profundamente a vida social e com repercussées na educacao,
restringindo o funcionamento das atividades escolares com o fechamento das
escolas e a suspensdo das aulas. Devido ao agravamento da doenca conduziu-
-se ao Ensino Remoto Emergencial (ERE), que exigiu esforcos colaborativos para
evitar o colapso do sistema escolar.

Tendo como base a epistemologia do paradigma indiciério e, tendo em
vista, o cendrio da pandemia da covid-19 e suas repercussdes em varios campos,
delineou-se a pesquisa intitulada “A prética pedagdgica da educacdo em satde
na escola em tempos de pandemia da covid-19 sob o enfoque do paradigma
indicirio”.

O inferesse pelo estudo da temética surgiu da necessidade de com-
preensdo das acdes de educacdo em salde na escola piblica no contexto da
pandemia. Entender a capacidade de resposta pedagdgica das escolas publicas
em contextos de emergéncia e crise em salde sugere a compreensao de prafi-
cas de educacdo em salde no dmbito escolar.

A pesquisa que apresenta elementos que constituem este artigo preten-
deu responder a seguinte questdo: como se deu o fazer da educacdo em satde
no contexto escolar no Amazonas na pandemia de covid-192

O objetivo geral dessa pesquisa foi analisar as préticas pedagdgicas da edu-
cacdo em saude e sua importdncia no dmbito escolar em tempos de pandemia
de covid-19. Em sintese, a pesquisa pretendeu identificar indicios da educacdo
em salde presentes na capacidade de resposta pedagdgica das escolas no con-
texto da pandemia causada pelo Sars-Cov-2 no estado do Amazonas.

Para alcance dessas pretensdes foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa
que abrangeu um levantamento bibliogréfico e estudo documental. Para proce-
der a coleta e anélise de dados utilizou-se o paradigma indiciario.

O presente trabalho dialoga como os resultados da referida pesquisa ori-
ginada do paradigma indiciério. Diante disso, neste artigo, procura dialogar com
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os fundamentos tedricos desse paradigma e infenciona destacar a importancia
do mesmo como método de investigacdo adequado ao desenvolvimento de
pesquisas em educacao.

Dessa maneira, neste trabalho, na introducdo apresenta-se o paradigma
indicidrio a partir de uma abordagem tedrica e, em seguida, reinem-se elemen-
tos que contextualizam sua utilizagdo numa pesquisa em educacao, salientando
aspectos estruturantes da pesquisa realizada e seus propédsitos pretendidos.

Na metodologia apresentam-se os procedimentos adotados, os cami-
nhos percorridos e os processos que caracterizam a investigacdo. Na secdo dos
resultados e discussdo, sdo oferecidos dados e tecidas reflexdes acerca do para-
digma indicidrio como método numa pesquisa que pretendeu compreender as
praticas de educacdo em salde no contexto da pandemia da covid-19. Nesta
parte, destacam-se os processos e procedimentos do fazer cientifico na educa-
¢do em salde utilizando-se do paradigma indiciério. Por fim, apresentam-se as
consideracdes finais.

O emprego do paradigma indiciério na producado do conhecimento cien-
tifico sinaliza um modo de fazer pesquisa que exige a superacdo da ideia de que
a ciéncia produz verdades absolutas e inquestionaveis.

No conjunto de sua obra, o historiador italiano Carlo Ginzburg sugere um
enfoque interpretativo da realidade baseado em indicios e com rigor flexivel,
que faz profundas rupturas com os modelos hegeménicos de fazer ciéncia e que
tem se revelado adequado ao desenvolvimento das pesquisas em educacdo.

Nesse texto, tratar-se-8 de elementos conclusivos da pesquisa realizada
emergidos da interpretacdo de indicios. O fazer ciéncia sustentado na argu-
mentacdo de Ginzburg desperta um olhar para os detalhes e as minicias na
investigacao.

O paradigma indicidrio se mostrou um método adequado no conhe-
cimento da temética da educacdo em salde na pandemia, ao tempo que,
possibilitou o olhar sensivel e atento aos tracos e marcas das préticas pedagdgi-
cas dessa educacdo no contexto escolar em tempos de emergéncias em satude
e crise sanitaria.

METODOLOGIA

A abordagem qualitativa foi a metodologia assumida na investigacao,

tendo sido desenvolvida por meio de revisdo bibliogréfica e estudo documental.
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Fundamentada no Paradigma Indicidrio, buscou-se indicios de préticas de edu-
cacdo em salde no contexto da pandemia.

Minayo (1999) destaca que a pesquisa qualitativa responde a questdes par-
ticulares e envolve um universo de mdltiplos significados, motivos, aspiracoes,
crencas, valores e atitudes. Flick (2009), por sua vez, reconhece na pesquisa
qualitativa o delineamento que expressa caracteristicas que lhe sdo proprias.

Lidke e André (1986) esclarecem que a escolha da metodologia é deter-
minada pela natureza do problema e que, no caso da pesquisa em educacao,
deve-se atentar para o contexto sdcio-historico e suas multiplas determinacdes.

A pesquisa delineada, do ponto de vista dos objetivos, procurou indicios
das préticas de educacdo em salde. Assim, para identificar essas praticas no
cotidiano escolar caminhou-se & procura de pistas na escassa literatura da edu-
cacdo em salde produzida sobre o contexto escolar da pandemia da Covid-19.
Caminhou-se também em direcdo aos estudos dos documentos normatizadores
derivados deste contexto.

Além disso, buscaram-se pistas nas redes sociais como YouTube e nos por-
tais das secretarias de educacdo e de salde, do municipio de Manaus e a do
estado do Amazonas. Pistas e indicios da capacidade de resposta das escolas
foram vasculhados nos protocolos sanitérios e nas orientacdes pedagdgicas
demandadas dessas secretarias.

A revisdo bibliogréfica orientou-se pela necessidade de encontrar elemen-
tos e vestigios nas publicacdes cientificas do periodo de 2020 a 2022, com
rigor flexivel. Esta se realiza pelo levantamento de referéncias tedricas jé anali-
sadas e publicadas em diferentes meios, o que permite ao pesquisador o acesso
ao conhecimento j4 elaborado sobre o objeto de investigacdo (Severino, 2007).

Neste periodo investigado, a temética da educacdo em salde na pande-
mia foi vasculhada em busca de respostas sobre as acdes educativas em satde
desenvolvidas no contexto escolar pandémico. Perceberam-se indicios na litera-
tura analisada, que mereceram ser mais bem investigados, tendo que considerar
0s contextos, as praticas e os sujeitos envolvidos.

O estudo documental completou o processo da investigacdo pois ofe-
receu rico material de anélise sobre as bases pedagdgicas que sustentaram as
recomendacdes sanitdrias e as posturas assumidas pelos sistemas de salude e
de educacao. Cellard (2012) esclarece que em estudos documentais, os dados
extraidos dos documentos pesquisados e elegidos devem fornecer elementos

capazes de prever uma resposta fidedigna ao recorte temporal.
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Assim, a atencdo voltou-se aos indicios deixados nos documentos do
Didrio Oficial do Estado do Amazonas - DOE, nos portais da Secretaria de
Estado de Educacdo do Amazonas ([SEDUC), no Diério Oficial do Municipio de
Manaus — DOM, na Secretaria de Estado de Saide do Amazonas (SES) e no
site da Fundacdo de Vigildncia em Saide do Amazonas Dr.? Rosemary Costa
Pinto (FVS-RCP). Estudar os documentos oficiais e vasculhar minuciosamente
os portais e didrios oficiais acrescentou elementos a serem inquiridos diante da
questdo de pesquisa.

Em sintese, a investigacdo problematizou fundamentos tedricos-concei-
tuais presentes nas compreensdes da educacdo em salde reveladas na producao
cientifica do periodo. A problematizacdo do tema investigado foi orientada pelo
referencial tedrico da educacdo popular em salde e da pedagogia, como ciéncia
da educacdo. Em decorréncia disso, explorou-se o entendimento de educacdo
em salde assumido nos documentos pesquisados.

A investigacdo baseada no paradigma indicidrio parte do pressuposto de
que os rastros deixados pelos documentos oficiais sobre a compreensao da edu-
cacdo em salde na pandemia ofereceram condicdes de interpretar a posicdo da
escola em relagdo as estratégias de ensino adotadas nas escolas do Amazonas.

A partir desses indicios presentes na literatura e, sobretudo, na documen-
tacdo analisada foi possivel remontar as bases fundamentadoras das préticas
educativas de educacdo em salde adotadas nas recomendacdes sanitarias das
secretarias de salde e nas orientacdes pedagdgicas das secretarias de educa-
cdo estudadas.

As pistas identificadas na literatura cientifica sobre educacdo em salde na
pandemia indicaram chaves de leitura que ajudaram a entender os documentos
que interessavam na investigacdo, pois os documentos revelaram uma posicdo
pedagdgica da educacdo em salde nos cendrios da pandemia. Revelaram tam-
bém uma compreensdo de salde e de seus determinantes sociais no contexto
amazdnico amazonense, bem como das posicdes politicas assumidas durante a
pandemia. As posicdes politicas sobre as estratégias educacionais adotadas na
pandemia deixaram pistas e sinais sobre as maneiras de olhar para a pandemia e
suas repercussoes sociais.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

O paradigma indicidrio permitiu compreender aspectos relevantes das
praticas de educacdo em salde emergidas no contexto estudado. Permitiu tam-
bém reconhecer especificidades do objeto de estudo derivadas do contexto
amazdnico amazonense.

Ginzburg (1989) esclarece que o nicleo do paradigma indiciério é o pos-
tulado segundo o qual a realidade, pelo menos em certos aspectos, se apresenta
opaca, mas existem certos pontos privilegiados — os indicios, sintomas - que
tornam possivel decifré-la. O paradigma indiciério esté baseado na investigacdo
de pistas, sinais ou indicios reveladores acerca dos fendmenos da realidade.

Neste método de investigacdo cientifica o que importa é sobressair
elementos, que até entdo, podem ter sido ignorados devido a sua sutileza e apa-
rente insignificdncia, diante das formas hegemdnicas de produzir conhecimento
e fazer ciéncia. A explicitacdo dos detalhes é fundamental no fazer cientifico.
Detalhes aparentemente sem importdncia podem se tornar reveladores de
preciosas informacdes que ajudam & compreensdo de uma trama complexa
(Ginzburg, 1989).

O homem simples, dotado de saber popular, tem uma capacidade ins-
tintiva, apurada que o orienta nas acdes cotidianas desafiadoras e lhe permite
encontrar respostas para fenémenos e acontecimentos que nem mesmo a
ciéncia conseguiu interpretar. Usado, inicialmente, para orientar as préticas de
sobrevivéncia humana, o Paradigma Indicidrio pode ser considerado um patri-
mdnio da humanidade, um modelo que pode servir como guia que pode orientar
para determinada direcdo.

Esteban (2002) destaca que o paradigma indiciério é uma perspectiva
tedrica que parece ser adequada por ajudar a encontrar o que se oculta no cofi-
diano das préticas, além de colaborar no reconhecimento dos tracos singulares.
Demarca a importancia do didlogo na relacdo que se faz necesséria entre o ter-
ritbrio tedrico e o territério pratico, pois rompe com modelos de investigacdo
que isolam e distinguem esses territorios. A autora explica que, o paradigma
indicidrio é uma opc¢do tedrico-epistemoldgica que une teoria e pratica em uma
interacdo dialética e dialdgica, porque procura observar sinais, indicios, que per-
mitem decifrar a realidade, como a escolar (Esteban, 2002).

O rigor flexivel do paradigma indicidrio na pesquisa desenvolvida permitiu

capturar mindcias do objeto de estudo no contexto amazdnico. O paradigma
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indicidrio é método interpretativo. Os sinais, indicios e as pistas permitiram
decifrar as praticas educativas em salde na realidade do cotidiano escolar sem
acessar os investigados, mas, contudo, sem invisibilizd-los. Pretendeu-se encon-
trar as respostas do problema pela poténcia criadora do método indiciério.

Na pesquisa em questdo, pelos objetivos delineados, a partir da escolha
metodoldgica, a investigacdo baseada nos indicios e detalhes do objeto de
estudo que se sobressairam na literatura e nos documentos analisados revelou
o0 agir em saude revela processos educativos que abrangem o entendimento da
educacdo e da salde em diferentes perspectivas.

Em uma abordagem do Ministério da Satde (MS), a educacdo em salde
é vista como um processo capaz de construir conhecimentos em satde e que
contribui para o cuidado individual e coletivo (Brasil, 2009). Esse entendimento
reforca os processos educativos em salde preconizados pela Carta de Ottawa
de 1986, na qual a educacdo é compreendida com um principio essencial na
reorientacdo dos servicos de salide na perspectiva da promocdo da salde.

No espaco escolar, a educacdo em salde assume diferentes sentidos e
préticas, em decorréncias das abordagens pedagdgicas e das estratégias arti-
culadas com setores especificos da satde e de outros segmentos. No cotidiano
escolar, a salde atravessa as préticas curriculares de sala de aula e o ambiente
fora da sala de aula. Nessa perspectiva, destaca-se a importancia do Programa
de Salde na Escola (PSE) na promocao da salde do escolar.

A educacdo em salde é um processo que abrange uma compreensdo de
educacdo e de salde. A escols, se constitui como um importante espaco de pré-
ticas educativas e que atua na compreensdo critica dos fatores determinantes e
condicionantes do processo salde-doenca.

O fazer pedagdgico dessa educacdo influencia na maneira de pensar, agir
e conviver na sociedade. Ao analisar a educacdo e seu fazer, Puiggrés (1994)
destaca a necessidade de pensar a educacdo na perspectiva dialdgica e demo-
crética como um caminho capaz de alcancar um projeto de transformacdo
social, pois a educacdo assume multiplos sentidos. A autora sugere que a educa-
¢do popular é capaz de potencializar outras possibilidades, mas que isso ocorrs,
essa educacado precisa considerar os novos meios tecnoldgicos e as formas de
expressdo que emergem no mundo contemporaneo.

Pelo paradigma indiciario, @ educacdo em salde na escola na pandemia
da covid-19 revelou-se como um conjunto de préticas educativas associadas a
educacdo sanitéria, com viés domesticador e de controle, evidenciando con-
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tradicdes e expondo limitacdes, que se aproximaram dos estudo de Palacio e
Takenami (2020) que concluiram que no contexto da pandemia da covid-19,
a educacdo em saude reproduzida nas recomendacdes dos drgdos oficiais de
saude revelou fragilidades no frato com a educacdo da populacdo, sobretudo,
pelo desconhecimento de estratégias diversas e pela insisténcia em préticas
educativas normativas e descontextualizadas na érea da satde.

No cenério da pandemia, o ensino remoto emergencial indicou uma res-
posta imediata a crise sanitdria instalada no Amazonas, o que resultou em acdes
de educacdo em salde derivadas dos protocolos sanitérios. Contudo, a prética
da educacdo em salde ficou restrita ao cumprimento das medidas estabeleci-
das e enfrentaram obstéculos pedagdgicos e sociais, por conta da urgéncia dos
processos educativos necessarios.

A educacdo em salde da populacdo demandou a necessidade de apro-
priacdo pela populacdo do conhecimento da doenca e de como evitd-la.
Sobressaiu-se uma perspectiva da educacdo sanitdria que para Vasconcelos
(2001, 2006) sdo préticas que visam o mero repasse de conhecimentos e ndo
problematizam os condicionantes sociais da doenca.

A prética educativa em salde envolve reflexdo, ndo deve ser bancéria
e depdsito de conteddos, exige critica e problematizacdo dos seres humanos
no conjunto das relacdes sociais e politicas com o mundo (Freire, 1975). Neste
sentido, “a reflexdo que ndo se torna a¢do politica, transformadora da propria
prética, ndo tem sentido no horizonte educativo” (Ghedin, 2005, p. 142).

Para estudo dos materiais partiu-se do entendimento da prética educativa
em salde na perspectiva da praxis educativa, caracterizada como a¢do intencio-
nal que requer a reflexdo. Para compreensao das diretrizes pedagdgicas parte
do entendimento de que a prética pedagdgica trata da especificidade do fend-
meno educativo. Em sintese, a educacdo é a pratica social histérica situada que
ser transformada (Freire, 1975; Franco, 2008; Pimenta, 2011).

Ao longo da histéria, a pratica educativa nos servicos de salde tem assu-
mido diferentes enfoques e perspectivas. Desde a educacdo sanitaria até os dias
atuais, podendo apresentar diferentes feicdes, com intencionalidade educativa
se constituindo de processos que acontecem entre pessoas com suas culturas e
inseridos nas realidades diversas (Renovato e Bagnato, 2010).

O campo educativo é amplo e abrange diferentes interesses da sociedade.
Toda acdo educativa é carregada de intencdo, o que pressupde uma determi-

nada direcdo. “A educacdo €, assim, uma pratica humana, uma pratica social,




ANOS

z Fundamentos da Educagéao (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-024-0

CONEDU

que modifica os seres humanos nos seus estados fisicos, mentais, espirituais, cul-
turais, que dé uma configuracdo a nossa existéncia humana individual e grupal”
(Libaneo, 2001, p.7).

Partindo desses referenciais anteriormente abordados, observou-se no
material documental coletado os elementos que se sobressairam em relacdo ao
objeto investigado e procedeu-se a andlise, em articulagdo com o paradigma
indicirio.

Neste sentido, os protocolos sanitarios da FVS-RCP e as orientacdes peda-
gobgicas da SEDUC-AM foram vasculhados em busca de pistas que indicassem
acdes de educacdo em salde nas escolas durante o cendrio da pandemia.

Assim, procedeu-se a andlise de documentos produzidos pela FVS-RCP
no contexto da pandemia. Os documentos continham orientacdes para adocdo
de medidas mitigadoras da covid-19. E importante ressaltar que no site dessa
instituicdo estdo disponibilizados, dentre outros conteldos, dados de salde,
boletins epidemiolégicos e relatérios de vigildncia em satde. A FVS-RCP, como
instituicdo de salde se ocupa das acdes de vigildncia em salde no dmbito do
estado do Amazonas (SES) e juntamente com outras Fundacdes e Secretarias
ficou responsével pela coordenacdo das acdes de enfrentamento da pandemia

da covid-19.

A procura de indicios de educacdo em salde, rastrearam-se palavras e
expressdes nos documentos que abrangiam os ordenamentos sanitérios divul-
gados pelo governo do Amazonas e que reverberavam nas acdes educativas das
escolas. Neste sentido, em busca de dados, explorou-se o Plano de Contingéncia
Estadual do Amazonas para infeccdo humana pelo novo coronavirus (covid-19),
nas seis versdes disponibilizadas em acesso aberto, correspondentes aos anos
de 2020 5 2021.

Nesse movimento investigativo, préticas educativas em salde nos cena-
rios da pandemia foram procuradas nos protocolos sanitarios e nos relatérios de
acdes da FVS-RCP para enfrentamento da covid-19, da 1° a 9° versao; no relatd-
rio trimestral das acdes de vigildncia da covid-19 (2020/2021).

As orientacdes pedagdgicas da Secretaria de Estado de Educacdo e
Desporto do Amazonas (SEDUC-AM) foram também investigadas & procura
de indicios. Por essa razdo, o Projeto Aula em Casa Amazonas utilizado pela
SEDUC-AM para veiculacdo de aulas no periodo da pandemia ofereceu ele-
mentos para pensar as praticas estudadas.
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Em linhas gerais, as diretfrizes pedagdgicas da SEDUC-AM foram exausti-
vamente pesquisadas para identificar elementos das préticas de educacdo em
saude no contexto da pandemia da covid-19. O reconhecimento e andlise de
indicios exigem tempo do pesquisador. Apds a identificacdo do indicio partiu-se
para sua descricdo e problematizacdo. Em seguids, fez-se a sistematizacdo dos
indicios e sua contextualizacdo. Desdobraram-se dai elementos para serem con-
frontados os elementos evidenciados na pesquisa bibliogréfica.

A problematizacdo de indicios revelados nos documentos investigados &
luz do paradigma indicidrio constituiu uma etapa necesséria para qualificacdo
dos dados da pesquisa. Outro aspecto importante a salientar é a contextualiza-
¢do dos indicios tendo em vista a necessidade de aprofundamento das questdes
investigadas.

O paradigma indicidrio ndo é fixo e a-histdrico, trata-se de um método
que produz o refinamento dos dados. Esse paradigma se faz na inquietude e na
reflexividade, no olhar atento e contextualizado. Sua importdncia reside no fazer
cientifico livre de verdades absolutas e inquestionaveis.

O indicio é uma poténcia criadora do conhecimento, mas seu refinamento
dependerd da capacidade de anélise e problematizacdo do pesquisador, que
exige rigor tedrico e metodoldgico. A atitude indicidria é reveladora do rigor
flexivel, mas ndo da falta de rigor.

A investigacdo fundada nos indicios (in)correrd em erros de interpretacdo
e estard passivel de criticas, a exemplo de outras préticas de pesquisa. O conhe-
cimento produzido admite sua provisoriedade, feito que é criacao.

Partindo-se da documentacdo estudada, depreende-se que o indicio que
se sobressai serd sempre uma pista para um caminho a ser trilhado, contextua-
lizada e problematizada. Considera-se que uma investigacdo fundamentada no
Paradigma Indiciério serd aquela capaz de explorar indicios e qualificd-los. O
Paradigma Indicidrio é cientifico e permite interpretar a realidade, mas a reali-
dade produzida pela ciéncia, permite muiltiplas interpretacdes e conduz a novos
objetos de reflexdes.

CONSIDERACOES FINAIS

A utilizacdo do paradigma indicidrio nas pesquisas qualitativas em edu-
cacdo quando centradas nos indicios e dados negligenciados ou considerados
insignificantes aponta possibilidades criadoras e reveladoras da producédo do
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conhecimento, capaz de captar aspectos da realidade, ignorados pelas formas
hegemdnicas de fazer ciéncia.

Baseado nos pressupostos epistemoldgicos do paradigma indicidrio foi
possivel remontar as praticas de educacdo em salde, a partir de pistas tedricas
deixadas na literatura cientifica e nos protocolos de vigildncia em sadde des-
tinados as escolas do Amazonas no contexto da pandemia da covid-19, num
momento marcado por contradicdes e que ndo se teve acesso diretamente as
pessoas, por conta das recomendacdes sanitdrias.

O paradigma indicirio tem sua importancia para a pesquisa em educacdo
que se pretenda distanciar das formas classicas de fazer ciéncia e caminhar na
direcdo da captura de elementos e da valorizagcdo dos detalhes. Pelo seu enfo-
que interpretativo, no paradigma indiciério, o indicio se constitui como um dado
potente e relevante capaz de fazer revelacdes. Nesta perspectiva, a observa-
¢do atenta dos dados fornece ao pesquisador elementos para a interpretacao e
compreensdo da realidade.

O paradigma indicidrio tende a ser desprestigiado por pesquisadores tec-
nicistas e que buscam a pretensa neutralidade cientifica. O paradigma indiciério,
no campo da pesquisa em educacdo aponta elementos relevantes e potentes
para (reJpensar as préticas vigentes orientadas por modelos considerados pre-
tfensamente neutros.

A opc¢do pelo paradigma indicidrio nas pesquisas em educacdo sugere uma
préxis de pesquisa capaz de fazer rupturas e mostrou-se um caminho aberto e
flexivel.

Interpretar as préticas de educacdo em salde pelos indicios na aborda-
gem do paradigma indicidrio, como modelo epistemoldgico proposto por Carlo
Ginzburg é deixar pistas suscetiveis de novas interpretacdes. Os documentos
foram os meios utilizados para encontrar indicios. Procurar pistas para a com-
preensdo do objeto foi escolher um dngulo para olhar o objeto.

O método indiciério, sendo de natureza interpretativa, forna-se um convite
a reinferpretar o contexo vivenciado na pandemia, ao exigir novas leituras desse
cendrio com espirito investigativo e aberto a novas interpretacdes quanto ao seu
processo constitutivo e ndo uma mera reproducao.

O movimento da pesquisa se dé no Paradigma Indiciério. Fazem-se presen-
tes nesse movimento os indicios pincados em contexto amazdnico. Procurou-se
capturar suas singularidades. A luz desse paradigma caminhou-se na tentativa
de encontrar pistas e indicios da educacdo em salde nas préticas pedagdgicas
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no dmbito escolar na pandemia da Covid-19 no Amazonas. Neste contexto, as
préticas de educacdo em salde, assumiram feicdes e dimensdes que expressa-
ram saberes, contradicdes, complexidades e particularidades.
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FUTURO PASSADO: APONTAMENTOS SOBRE
A CRISE DA MEMORIA ESCOLAR EM REINHART
KOSELLECK

Elson dos Santos Gomes Junior’

RESUMO

Reinhart Koselleck (1923-2006) desponta como um dos grandes nomes da
historiografia no século XX, tendo contribuido, principalmente, terico-metodo-
logicamente, com a chamada histéria dos conceitos. Sua metodologia permitiu
apreender os movimentos historicos a partir das mudancas linguisticas, compar-
tilhadas de modo que, tanto suas variacdes quanto as mudancas sociais, fossem
incorporadas ao escopo analitico como forma de aproximar a historiografia da his-
toria efetiva. Neste sentido, ao estabelecer que os conceitos ndo tém histdria, mas
sim, a recepcdo destes, centrou suas andlises no que chamou de possibilidades de
histéria, captadas no movimento dialégico entre experiéncias e expectativas. Neste
quadro, este trabalho tem o objetivo de apresentar uma perspectiva interpretativa a
respeito da meméria dos espacos educacionais marcados, principalmente, por um
horizonte de expectativas, como também, por conflitos geracionais que apontam
para o passado. Portanto, considerando as pressdes sobre os jovens estudantes do
ensino médio, propomos uma reflexdo a respeito destes e sua relacdo por meio da
experiéncia do tfempo na modernidade. Baseado no aporte tedrico de Koselleck,
defendemos que vivemos presos a légica futuro passado como uma fissura exis-
tencial na modernidade burguesa que, entre outros, afeta a producdo da memodria
escolar. A metodologia é de cunho qualitativo bibliogréfico onde, por meio das
principais obras do supracitado autor, poderemos identificar uma critica 8 marginali-
zacdo do presente pela modernidade burguesa e, consequentemente, da producdo
de memodria. Os resultados (I) apontam para uma teoria da modernidade que elegeu
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o futuro como instancia privilegiada de sua sociabilidade, (ll) evidencia um distan-
ciamento da experiéncia como l6cus de producdo de sentido e, por Gltimo, (lIl) uma
ruptura com a producdo da meméria que, para instituicdes educacionais, resulta da
sociabilidade moderna marcada pela l6gica temporal futuro passado.
Palavras-chave: Meméria escolar, Modernidade, Histéria, Sociabilidade, Futuro.
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INTRODUCAO

Os desafios da educacdo na modernidade burguesa sdo inimeros, entre
os quais, podemos destacar o estabelecimento de fissuras entre os sujeitos e o
mundo do trabalho, a producdo de afetos negativos e, entre outros, a valorizacdo
mercadoldgica das profissdes em detrimento de uma associacdo ontoldgica e
de desenvolvimento humano com valorizacdo da perspectiva multidimensional
(FERNANDES, 1989). Neste quadro, temos uma tensdo entre as necessidades
do capital, por um lado, e, de outro, a condicdo humana, agonizando em um
oceano de desigualdades que, além disso, busca justificativas deste decadente
modelo por meio de ideologias de cunho meritocrético-conservadoras.

Portanto, considerando os efeitos perversos em sociedades de capitalismo
dependente, temos como desafio a construcdo de uma educacdo “para além
do capital” (MESZAROS, 2008), como forma de superar seu pacote de impo-
sicoes dissociadas de socializacdo do desenvolvimento em suas mais variadas
manifestacdes. Neste sentido, a construcdo de uma experiéncia escolar signi-
ficativa, sem dlvida, se encontra entre os objetivos de humanizacdo da prética
educativa, de modo a proporcionar uma educacdo para a vida sem, com isso, se
dissociar dela.

Considerando o supracitado, trataremos brevemente do tempo escolar
como uma construcdo tensa que, entre seus principais problemas, se encontra
a imposicdo de um futurismo sem, com isso, nos atentarmos para o legado de
conhecimentos construidos e compartilhados, como também, de valorizacdo de
um presente que é, em si, a propria historia. Assim, considerando as contribuicdes
do historiador alemao Reinhart Koselleck, podemos dizer que os conceitos ndo
possuem historia, mas a recepcdo destes, sim. Nesta via, trataremos criticamente
da recepcdo de necessidades futuristas impostas aos educandos - vestibular,
ENEM, profissdo, emprego, certificacdes, bens materiais, etc. —, de modo que o
que chamamos de “tempo da escola” possa ser repensado e, quem sabe, apro-
priado de maneira efetivamente histérica.

METODOLOGIA

Essa pesquisa é de cunho qualitativo-bibliogréfico, onde estabelecemos
como instdncia empirica a propria obra do historiador alemao Reinhart koselleck.

Neste sentido, considerando seus principais trabalhos e, nestes, sua critica a res-
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peito da modernidade burguesa como uma imposicdo ideoldgica e temporal
— referente a uma forma de “recepcdo” de conceitos —, tomamos este conjunto
como fonte para verificabilidade e fundamentacdo de nossos apontamentos.

Neste quadro, demonstramos a existéncia de uma perspectiva de futuro
que se estabeleceu com preponderdncia sobre a sociabilidade de seus sujeitos,
o consequente distanciamento da experiéncia como produtor de sentido e, por
ultimo, o desgaste da importancia da producdo de memaria em decorréncia de
uma sociabilidade marcada pela l6gica temporal futuro passado.

Embora seja um trabalho predominantemente tedrico, sua contribuicdo
se faz importante, principalmente, pelas tensdes produzidas sobre os educan-
dos que, como defende Fernandes (1989), sdo intensificadas nas condicdes
histéricas e sociais do capitalismo dependente. Portanto, 8 memaria escolar
— considerando tais elementos —, sofre com mais veeméncia os efeitos deste
deslocamento entre passado, presente e futuro, de modo que as fissuras, princi-
palmente ontoldgicas e subjetivas, sejam ainda mais determinantes na promoc¢ao
de violéncias onde, entre estas, se encontra o silenciamento da meméria escolar
como histdria, necessidade e transformacao.

RESULTADOS E DISCUSSAO
UMA PERSPECTIVA DE TEMPO: KOSELLECK E OS CONCEITOS

Koselleck, ao definir a historicidade ou finitude — a partir da leitura de Ser
e Tempo de Heidegger -, retoma algumas categorias - “ser lancado” e “precur-
sar @ morte” — que culminam na elaboracdo de uma “antropologia filoséfica”,
ou seja, “[...] uma certa nocdo de homem, temporalidade e conhecimento”
(PEREIRA, 2004, p.46). Com isso, além das categorias “nascimento” e “ter que
morrer”, Koselleck trouxe mais cinco pares antitéticos, onde a determinacdo hei-
deggeriana de “precursar a morte” foi completada pela nocao de “poder matar”,
“amigo e inimigo”, “interior e exterior”, “secreto e piblico” (Critica e crise: proto-
génese do mundo burgués) e “amo e escravo”. Este conjunto é concebido como
o motivador dos processos histéricos na modernidade, como também, das rela-
¢des de dominacdo e de conflitos politicos.

Assim, a modernidade burguesa foi caracterizada pela tensdo existente
entre as categorias “espaco de experiéncias” e “horizonte de expectativas” que,
em conjunto com as demais, concebem a “condicdo humana universal” e sua
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perspectiva de existéncia histérica que, em sintese, mostra-se um ser temporal
que cultiva experiéncias do passado e planeja o futuro (PEREIRA, 2011).

Nestes termos, para entender o movimento de acdo politica e social ao
longo da histéria devemos “[...] partir da investigacdo acerca da maneira com
que os homens combinaram concretamente em seu presente a dimensao de
sua experiéncia passada com suas expectativas de futuro” (PEREIRA, 2004,
p.46). Portanto, os conceitos historicamente situados sdo tomados como produ-
tos de experiéncias e projecdes, considerando que esta relacdo pode conter a
“simultaneidade do anacrénico” como possibilidade de significar permanéncias
estruturais?.

Uma das criticas mais contundentes de Koselleck (1999) enderecadas a
modernidade se encontra na cisdo entre as experiéncias e as expectativas que,
para ele, foi estabelecida a partir do lluminismo e de uma suposta ideologia de
“revolucdo permanente”. Em sua perspectiva tedrico-analitica, este conceito é
qualificado de maneira negativa, uma vez que as ideias sdo disseminadas com
mais velocidade do que as relacdes sociais e politicas correspondentes. Por isso,
ressalta Pereira (2004, p.64), houve uma fusdo entre o “diacrénico” e o sincrd-
nico’, que ofusca as experiéncias individuais e as historias particulares. Assim,
somente o “grande movimento da histéria” faz sentido, uma vez que o particu-
lar, caracteristico, peculiar, diluiu-se neste olhar hegemdnico para frente, para o
futuro (KOSELLECK, 2006).

Ao identificar que a modernidade liberou 0 homem de seu proprio passado,
afirma Pereira (2004), Koselleck estabeleceu uma critica a respeito da filosofia
da histdria inaugurada pelo iluminismo e, assim, apontou para a necessidade
de considerarmos este passado, como também, a necessidade de experimentar
o presente. Sua metodologia n3do estabelece nenhum tipo de retornou ou de
regresso, mas sim, um olhar atento para as experiéncias de um passado que
conforma, que existe nas relacdes, na linguagem, em suma, na ontologia iden-
tificada cotidianamente. Esta foi marginalizada por uma perspectiva de futuro
que, em boa medida, ndo é experimentada, sendo, por isso, uma ancoragem
para ressignificarmos a modernidade, como também a propria historia.

Nestes termos, o olhar deve considerar um horizonte mais amplo, onde a
longa duracdo possa evidenciar as permanéncias estruturais, como também, as

2 Uma observacdo de grande importancis, principalmente, para ndo cometermos o equivoco de tra-
tar determinados aparatos tedrico-analiticos como simplesmente defasados.
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particularidades experimentadas efetivamente, uma vez que a ideia de futuro
e tempo, em boa medida, tem servido a uma ideologia de progresso que ndo
abarca a todos (KOSELLECK, 2006; 2020).

Assim, enquanto “tensdo”, Koselleck aponta para a existéncia de elemen-
tos “pré-linguisticos” — associados a experiéncia —, como também, de elementos
linguisticos, que, ao se relacionarem, promovem a constru¢do dos conceitos.
Portanto, afastando-se do ideal iluminista de aceleracdo do tempo e da inevitabi-
lidade do progresso, Koselleck situa sua antropologia a partir de uma perspectiva
de finitude humana (JASMIN, 2005).

A concepcdo de modernidade na perspectiva antropoldgica que consi-
dera esta finitude - ao contrério do progresso sem limites -, delineia quatro
possibilidades de construcdo de conceitos e, consequentemente, da prépria
historia. Primeiro o estado de coisas e o conceito permanecem ambos estéveis,
segundo o conceito e a realidade transformam-se simultaneamente, terceiro os
conceitos mudam sem que haja uma mudanca concomitante da realidade e, por
Ultimo, o estado de coisas muda, mas o conceito permanece o mesmo (JASMIN,
2005, p. 33). Com isso, Koselleck apresenta vias de efetividade histérica que ndo
sd0 absolutas, mas sim, “possibilidades de histéria” que, segundo ele, demons-
tram as tensdes envolvendo os processos politicos e sociais.

Esse quadro tedrico-metodoldgico possibilita visualizarmos a comple-
xidade de conceitos como sociedade civil, patriotismo, revolucdo e utopia
(KOSELLECK, 2020), que demonstram bem essas “possibilidades de histéria”.
Ao consideré-las, Koselleck aponta para a necessidade de concebermos a longa
duracdo na compreensdo de conceitos, uma vez que, por meio de tais “possibi-
lidades”, a relacdo entre o social e a conformacao linguistica — também cultural
— dos conceitos nem sempre mantera sua configuracdo semantica original. Com
isso, aponta para a valorizacdo das especificidades, das experiéncias histéricas
e a recepcdo de ideias que, na perspectiva linguistica, processam e conformam
conceitos com significados, muitas vezes, marcados com dose de historicismo
(KOSELLECK, 2014).

Neste quadro, ao questionar a ideia de modernidade como algo “novo”,
Koselleck salienta que “[...] a historia é nova apenas em suas sequéncias de even-
tos [...]", que “[...] também se repete em suas estruturas [...]" e que, além disso,
“[...] as estruturas mudam”. Em conjunto, esclarece que além das “possibilidades”
supracitadas, a histéria tem a ver com “estratos”, onde estes, além de distingui-
veis, “[...] mudam de forma ora mais rdpida, ora mais lenta, mas certamente em
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ritmos distintos” (KOSELLECK, 2014, p.220-2021). Com isso, uma andlise social,
histéria e de longa duracao, implica em considerar que:

[...] precisamos identificar os diversos estratos, a diferencar entre
estratos que podem mudar rapidamente, estratos que so se trans-
formam lentamente e estratos mais duradouros, que contém as
possibilidades de repetibilidade. Entdo, poderemos também
redefinir as épocas temporais que fazem jus 8 modernidade, mas
sem a necessidade de excluir as outras épocas da nossa histéria
comum como algo completamente diferente. Se quisermos saber
qudo nova é a nossa modernidade, precisamos saber quantos
estratos da historia antiga estdo contidos no presente. Talvez,
sejam mais do que possamos perceber de imediato (KOSELLECK,
2014, p.221).

Além de evidenciar os estratos, Koselleck traz a ideia de “repeticdo” como
algo caracteristico das historias possiveis, onde a tensdo entre “espaco de expe-
riéncias” e “horizonte de expectativas” concebem a histéria como resultado das
tensdes sdcio-politicas. Nestas, os eventos conservados, passiveis de previsibi-
lidade e, por isso, de prognéstico, corroboram o fortalecimento de estruturas
nos mais variados dmbitos — estratos (KOSELLECK, 2014). Assim, no campo
juridico, politico, econdmico, cultural, religioso, entre outros, permanéncias se
tornam estruturas, justamente, por portarem a forca sécio-politica da repeticao.
Segundo Koselleck:

Essa observacdo vale para todas as dreas da vida. O direito s6 é
direito se ele se repetir em sua aplicacdo, se for possivel. Toda
producdo econdmica se apoia na repetibilidade das condicoes
de producado. Cada lingua é repetida no ato da fala, garantindo
assim que uma afirmacdo singular possa ser entendida. Todas as
ocorréncias, todos os acontecimentos, todos os atos sdo funda-
mentados em condicdes estruturais, que precisam se repetir para
que eventos possam ocorrer (KOSELLECK, 2014, p.215).

Considerando esta pequena exposicdo a respeito da proposta tedrico-me-
todoldgica de Koselleck, situamos a perspectiva de tempo experimentada no
espaco escolar como uma imposicdo afetada drasticamente pela modernidade
burguesa, mais precisamente, pelos efeitos do capital. As forcas de dominacao

tensionam a experiéncia educacional para um circuito marcado pelo mensuré-
vel, onde a ldgica capitalista busca justifica-la por meio do sentido econémico,
do lucro, de custos. Sendo assim, o horizonte construido de “futuro” &, como nos
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alerta Koselleck (2006), um horizonte que tende a desconsiderar o passado e o
presente, salientando uma necessidade de “futuro” onde um ideal de “sucesso”
delimitada na légica economicista deturpa o desenvolvimento ontolégico que
deveria se desenvolver por meio de uma experiéncia educacional significativa.

TEMPO E ESCOLA

O tempo escolar pode ser facilmente interpretado na atualidade burguesa
como uma forma de experiéncia marcada pelo conceito de conservadorismo de
classe de Florestan Fernandes que, nesta perspectiva analitica, demonstra sua
existéncia a partir do que designei como “dimensdes” (GOMES JUNIOR, 2023)
— e que pode ser compreendido como “estratos’, em Koselleck. Assim, a culturs,
a divisdo em classes sociais [economia) e a politica, sdo estratos que manifestam
repeticdes historicamente restritivas, demonstrando com isso, o conservado-
rismo de classe como uma forma de “simultaneidade do anacrénico”.

Nesta relacdo, as especificidades ndo sdo consideradas como negativas
por Koselleck, uma vez que a modernidade é tomada como um descompasso
entre experiéncias e a ideia de futuro. As estruturas resultam, assim, de “repeti-
¢des” impostas por forcas sociais e politicas e que, dessa maneira, evidenciam
o que é conservado, em oposicdo, 30 que nN3o se repete, ou seja, Ndo é expe-
rimentado (KOSELLECK, 2014; 2020). Em tal panorama analitico, as auséncias
sdo tdo importantes quanto as repeticdes, pois evidenciam as escolhas, os prin-
cipais beneficiarios, os estratos, as classes que possuem o poder de fazer valer as
estruturas de acomodac3o e, portanto, que representam seus interesses.

A escola na modernidade burguesa, ao ser submetida aos imperativos do
capitalismo e da modernidade burguess, foi tragada para uma nova dindmica em
termos de producdo de experiéncias, de modo que sua relacdo com o tempo
passou a responder diretamente 3s necessidades deste sistema. Como exemplo,
podemos citar as propostas para a educacdo formuladas pelo Banco Mundial -
BIRD (ALTMANN, 2002), com objetivos claros de afetar o tempo da educacdo
em escala global - influenciando diretamente nos periodos de formacdo, no
volume de investimentos e na diminuicdo de prazos para a experiéncia educa-

tiva em todos os niveis —, demonstrando que esta passou a responder ao modo
de producdo correspondente, ou seja, aos pilares estabelecidos pela lbgica e
necessidades do mercado.
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Esse quadro representa uma mudanca significativa no que tange a expe-
riéncia escolar, principalmente, no tocante ao tempo como uma dimens3o
histérica vivenciada por criangas, adolescentes e jovens de nossa sociedade. A
necessidade de “passar” pela escola trouxe uma perspectiva do papel da educa-
¢do que desconfigurou os projetos ontologicamente mais relevantes e profundos
de experiéncia escolar, demonstrando que a “paideia” (JEAGER, 2013) capita-
lista “forma” para a ndo formacdo. Assim, a expressdo “passar de ano” nunca foi
tdo literal e carregada de sentido como agora, uma vez que tem representado
exatamente isso: 0 ano passou e estamos mais proximos de uma certificacdo
requerida pela sociedade futuristica do capital.

O “horizonte de expectativas” tem sido imposto como uma via forcada
sobre a escola brasileira, demonstrando uma série de tentativas de maximizacdo
deste tempo, associadas a socializacdo de conteldos deslocados de sentido
histérico. No estado do Rio de Janeiro projetos de reestruturacdo da educacdo
estadual foram de mal a pior, com destaque para o que ficou conhecido como
Gestao Integrada da Escola — GIDE - e a implementacdo de itinerarios formati-
vos com a oferta de cursos profissionalizantes.

No tocante ao primeiro, Ribeiro (2020) afirma que a l6gica produtivista e
o gerencialismo foram os principais pilares que impulsionaram o GIDE na edu-
cacdo fluminense, demonstrando uma total transferéncia de responsabilidades
que, do social, foram realocadas sobre os profissionais da educacao. Estes pas-
saram a receber metas que definiam quantos alunos poderiam ser reprovados,
quais disciplinas e, além disso, o quantitativo de reprovacdo poderia ser interpre-
tado como forma de punicdo ou recompensa por parte do estado e sua relacdo
com as unidades escolares.

Muitas escolas renunciaram a formas éticas de gestdo escolar, simples-
mente, para ndo serem alijadas das bonificacdes enviadas pelo estado como
forma de “premiar” o “sucesso” das unidades que pouco reprovavam. Neste
quadro, a escola se tornou um grande “leildo”, onde quem aprovava mais levava
os prémios distribuidos na forma de compensacdes financeiras para os servido-
res e, em alguns casos, por meio da concessdo de equipamentos, inclusive, de
uso pessoal entre os professores — modens, computadores, efc.

No segundo exemplo - e mais recente -, o estado do Rio de Janeiro tem
lutado para a implementacdo de cursos técnicos aliados a formacdo no Ensino
Médio por meio de itinerdrios formativos. Contudo, a falta de estrutura, de
organizacdo, de disciplinas realmente significativas, de laboratérios, de pessoal
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preparado para o desenvolvimento profissional com sentido, enfim, um grande
pacote de auséncias, tem feito desta (de) formacdo um caso sério para a edu-
cacdo fluminense. Tanto Lopes (2019) quanto Ribeiro (2020), entendem em
seus estudos que esse itinerdrio serviu apenas como forma de subjugar, mais
uma vez, o tempo da escola ao capital, de modo a precarizar as relacdes sociais
de educacao e, além disso, impor necessidades cujo alcance se justificam pela
ideologia meritocrética.

Considerando estes exemplos — e nem vamos falar dos movimentos
estaduais de privatizacdo da educacdo publica que foram sinalizados este
ano pelos governos do Paranéd e de S&o Paulo -, podemos perceber que os
projetos educacionais nos paises emergentes, embora reflitam a l6gica do capi-
talismo monopolista, sdo muito mais severos e selvagens na periferia do capital
(FERNANDES, 2005; 2007). O tempo escolar é construido de modo a camuflar
os interesses de classe, apontados por Koselleck (2020) como as camadas, os
estratos e, dessa forma, a experiéncia temporal é tecida com doses de tensdo
entre os avancos e permanéncias da modernidade efetivamente experimentada.

Neste caso, podemos manifestar que a educacdo escolar, mais preci-
samente, tem sido alvo de fracdes que aceleraram seu tempo por conta das
configuracdes de seus estratos sociais — usando a interpretacdo de Koselleck —,
justificando as imposicdes por meio de um discurso meritocrético, individualista,
que preza pelo esforco pessoal como solucdo das intempéries sociais e histori-
cas. Assim, ao defender o fim das ideologias (ZIZEK, 1996), estes estratos sociais
se tornaram cada vez mais nocivos para a educacao, fazendo desta um campo
de batalha pela sua hegemonia e direcionamento.

Considerando as condicdes histéricas, sociais, econdmicas e politicas
que caracterizam as sociedades do capitalismo depende (FERNANDES, 2008,
tempo e escola exemplificam polos dindmicos determinados por interesses da
sociedade moderna capitalista. Isso nos levou a promocdo de uma experién-
cia escolar marcada pela velocidade, pelo bombardeio de necessidades criadas
pelos interesses do capital, pela imposicdo de valores alinhados ao discurso libe-
ral meritocratico que, inclusive, chega a negar a necessidade da educacdo como
requisito para o modelo de “sucesso” imposto.

Nestes termos, o espaco escolar se distanciou do seu circulo cultural
(FREIRE, 2018), da simplicidade, do companheirismo, da ética humanizadors,
do compromisso de contribuir para a formacao de sujeitos no mundo e para o

mundo, considerando a humanidade como uma totalidade imprescindivel. No
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modelo que busca vigorar o tempo escolar, baseado no futurismo desenfreado
que preza pela acumulacdo e ostentacdo como marcadores sociais distintivos,
a escola encontra-se bombardeada pelo pacote ideoldgico caracterizado por
explicitos tracos liberais, elitistas e conservadores.

Por isso, considerando o exposto até aqui, podemos salientar a existéncia
de uma crise de memoria escolar, crise esta, marcada pela dissociacdo entre o
passado, o presente e o futuro e que, entre outras consequéncias, impds uma
sociabilidade marcada preponderantemente por expectativas (KOSELLECK,
2020). Estas estdo fazendo das experiéncias um degrau célere de existéncia
protocolar, cujo significado é constantemente minado pelas imposicdes do que
se convencionou atribuir como “sucesso’, como a vida que vale a pena ser vivida.

A MEMORIA ESCOLAR NA MODERNIDADE BURGUESA

Segundo Le Goff (1990), a meméria é aquela que atravessa o tempo e,
além disso, a alimenta. Dessa forma, serve como conteddo de sentido, de per-
tencimento, de significado e, portanto, de recepcdo. Considerando a perspectiva
de Koselleck e de Le Goff, ndo podemos ter historia sem memaria, sendo esta
uma relacdo intima de dependéncia e de complementariedade. Assim, a critica
do historiador alem3ao torna-se importante subsidio para a critica da meméria
escolar, uma vez que esta se encontra desconectada de seus “atravessamentos’,
de suas relacdes com o popular, com o estabelecido e com a ancestralidade.

O imperativo burgués de sociabilidade possui no consumo uma de suas
principais marcas de sociabilidade e, com ele, o estabelecimento de uma exis-
téncia que se distanciou da “necessidade” (HELLER, 1998), para, assim, apontar
um “futuro” dissociado de importancia daquilo que foi estabelecido. Isso ndo
implica em qualquer forma de retorno ou saudosismo, mas sim, no entendi-
mento de que a experiéncia historica requer uma recepcdo mais vagarosa para
que, dessa forma, possamos desfrutar daquilo que foi elaborado socialmente.

Quando Koselleck (1999) traz a critica da modernidade como uma forma

de imposicdo de futuro inesgotével e inatingivel — uma vez que suas necessi-
dades s3o incessantemente reforcadas —, ele nos alerta para a possibilidade de
deixarmos esse elo entre a histéria e 8 memodria. Dessa forma, a vida caminha
sempre para frente e, como se estivesse iniciando a cada dia, deixa de satisfazer
ontologicamente, ou melhor, deixa de ser uma experiéncia para se tornar um
anseio.
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Com isso, considerando o dmbito escolar, os anos letivos podem ser
tomados como o inicio de uma longa jornada marcada por projetos e necessi-
dades que ndo foram “digeridos”, mas sim, impostas pela necessidade doentia
de “profissionalizacdo” e, mais ainda, pela necessidade de formacdo que pro-
duza distingdo social (FERNANDES, 1989) - lembrando que os parémetros de
distingdo sdo elaborados conforme os pilares da sociedade burguesa de con-
sumo. Portanto, qual o papel da meméria escolar em tempos de hegemonia
burguesa? Que tipo de humanidade, de existéncia, atravessamentos, cultivamos
para vivermos de forma plena na escola do tempo do capital¢ Esses sdo os ques-
tionamentos que tangenciaremos neste tépico.

A memoria escolar necesséaria em tempos de radicalizacdo da ordem capi-
talista sobre a educacdo é aquela que, antes de tudo, seja capaz de reforcar os
“atravessamentos do tempo” sendo, por isso, ligada ao passado. Esse passado
ndo é concebido como uma estratégia de conservantismo ou como parte de um
projeto politico-social conservador que naturaliza a existéncia social e a entende
como pronta e acabada — como apregoam pensadores conservadores (KIRK,
2021; OAKESHOTT, 2021) -, mas sim, como um horizonte de sentido (FREIRE,
2018).

Embora a modernidade burguesa tenha imposto distorcoes nas expe-
riéncias escolares dos estratos subalternizados pelas relacdes de classe, é na
dimensdo do circulo cultural que se encontra o cerne da atribuicdo de sentido e
de valorizacdo da memoria. Neste quadro, a educacdo popular aparece como
uma das vias tangiveis e possiveis desta valorizacdo, principalmente, por enten-
der a relacdo entre educacdo e acdo como imprescindiveis (GADOTTI, 2011).
Por isso, vale ressaltar a importdncia da memaria escolar como um elemento
cultural, como formador da cultura civica (FERNANDES, 1989), como expe-
riéncia de sentido que possa ser verbalizada por “palavras grévidas de mundo”
(FREIRE, 2011).

Isso s6 € possivel se nos atentarmos para uma reorientacdo em termos
politico-sociais que, embora tenha que pensar globalmente, possa agir local-
mente (TORRES, 2011). Esse agir significa desenvolver uma educacao critica,
histérica e pautada sobre as experiéncias cotidianas, de modo que a efetividade
histérica (WALLERSTEIN, 2001), possa ser o substrato do pensamento. Assim, o
pensamento “grdvido” é a via cognitiva de construcdo de meméria escolar que
possa, dessa forma, trazer sentido a dimensdo local, t30 devastada pelos ideais
totalizantes da hegemonia burguesa.
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Isso implica na percepcdo de que préticas econdmicas, politicas, culturais,
em suma, que a educacdo para a vida, possa ser redefinida sob uma conexdo
pautada, primeiramente, sobre o local e seu contetdo histérico e ontolégico. E
por meio desta ponte que o “atravessamento” ocorre entre a memoria e a historia,
tornando essa via carregada de sentido, principalmente, pelo fato de se atribuir
a esta Ultima o status de existéncia. Com isso, a ideia de formacdo é ampliads,
de modo que as necessidades - tdo fortemente reforcadas pelo futurismo da
hegemonia do capital - possam ser reformuladas, deslocando a centralidade da
dimensdo econémica para o ser ontologicamente plural (SCHELER, 2008).

Nesta perspectiva, a memoria escolar passa por um processo de constru-
¢do que a engrandece, tornando invidvel e insuficiente sua delimitacdo e sentido
na estreiteza econdmica e liberal. E mais, muito mais que isso, 0 necessario
para sua construcdo, principalmente, pelo fato de que o conceito de humani-
dade passa por uma reformulacdo cujo objetivo é o reconhecimento de sua
complexidade (MENZE, 1981). Esse pardmetro de humanidade imprime novas
necessidades para a producdo de memodria que, nestes termos, apropria-se de
conteddos até entdo desprezados pela ldgica futurista e homogeneizadora do
capitalismo.

A ontologia complexa sinaliza para uma experiéncia de memoria escolar
que ndo pode ser resumida em grandes letreiros propagandisticos, cuja fina-
lidade é mostrar que aquela unidade escolar aprovou inimeros alunos para o
vestibular. E claro, a aprovacdo nos concursos de admissdo em universidades
— principalmente pUblicas — é um dos objetivos e, certamente, de grande valia
para a vida na sociedade moderna. No enquanto, o que estd em jogo é a redu-
¢do desta experiéncia ao patamar de conquistas que sé sdo reconhecidas como
tal por conta de possibilidades de éxito econémico.

Essa perspectiva de associar a8 memodria escolar a uma experiéncia inter-
medidria, incompleta, sub reconhecida, é que implica na deterioracdo do espaco
escolar como produtor de memoéria que, antes de tudo, deveria remeter a um

conteddo de complexidade humana, de vivéncias, afetos, reformulacdes, esté-
tica, linguagem e que, em conjunto, pudesse intervir sobre a “gramatica politica”
(NUNES, 2004) de seus sujeitos. Assim, quando a escola é relembrada somente
como uma forma de “ser alguém na vida", de “crescer através do estudo” ou de
garantir que “sem educacdo ndo somos nada”, ela marginaliza a sua complexi-
dade, como também, a de seus sujeitos.
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Nestes termos, pensamos que a escola é um espaco de maximizacdo
de potencialidades ontoldgicas, cujo fim é a busca da plenitude, que sé pode
ser visualizada e perseguida se entendermos a sua constituicdo. Nos termos
conceituais de Scheler (2008) e Menze (1981), a “formacado” humana é multidi-
mensional, plural, complexa e, assim, nos conduz a uma existéncia que requer
desenvolvimento em todas essas compartimentacdes — usando esse termo com
fins meramente didaticos. Dessa forma, se a escola enfatiza como experiéncia e,
consequentemente, como meméria somente a dimensao racional e seus possi-
veis desdobramentos econémicos, como ficam as demais¢

Nestes termos, a experiéncia de producdo de membria no espaco escolar
deve salientar o desenvolvimento ontolégico pleno, como forma de eviden-
ciar a importdncia da experiéncia escolar como um estar no mundo, como um
fazimento, de modo que seja significativo construir conhecimentos e atuar critica-
mente sobre si (FREIRE, 2018). Essa dialética é fundamental para reconhecermos
que, somente as dimensdes da razdo e economia, ndo podem proporcionar ple-
nitude e desenvolvimento humano.

A memoria escolar, nestes termos, ndo pode continuar trilhando o cami-
nho de valorizacdo restrita dos pilares do capital que, por meio da modernidade
burguesa, estabeleceu uma légica de “expectativas” (KOSELLECK, 2020), que
deteriora cotidianamente os sentidos da escola e da producdo de meméria. O
futurismo, os deslocamentos psicolégicos e afetivos, as violéncias causadas pelo
desenraizamento do presente e do passado — entendidos como conexdes, rela-
cdes sociais, conhecimentos, sentidos — enfim, tudo isso é usado de maneira
bombaéstica sobre a juventude.

Assim, vale ressaltar o aspecto politico-social onde tais elementos se
manifestam, ou seja, em sociedades marcadas pelo capitalismo dependente
(FERNANDES, 2005), esses efeitos de deslocamento e de deterioracdo ontolé-
gicas sdo ainda mais selvagens. Isso pelo fato de que essas fissuras se manifestam
com mais intensidade, além de que os mecanismos de distincdo social sdo mais
brutais em termos de valorizacdo, como também, de condenacdo. Com isso,
as ideologias de cunho meritocrético e liberal possuem terrenos vasto para
producao e reproducdo de suas ideologias, do mesmo modo que estas trazem
mecanismos punitivistas compativeis com os abismos socioeconémicos e de
compreensdo onfoldgica.

Portanto, a meméria ndo pode ser produzida apenas com cartazes, monu-

mentos, livros e manifestacdes culturais. Ela requer uma capilaridade social - no
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dizer de Bourdieu (2001), um processo estruturante que possa ser depositado
sobre os corpos, influindo diretamente sobre o agir humano. Dessa maneirs,
quando temos uma educacdo que valoriza apenas o futuro e este é descrito
como o alcance de uma profissdo rentdvel, estamos infrojetando sobre os
sujeitos da escola uma experiéncia educacional que remete apenas 3 logica
mercantilista e futurista da modernidade burguesa.

“O desafio educacional”, como afirma Fernandes (1989), é justamente
compreender que o espaco escolar ultrapassa, em muito essa ldgica, de modo
que, em conjunto, a contribuicdo tedrica e critica de Koselleck (2020), como
também dos demais autores que se debrucaram sobre a educacdo e seus senti-
dos (MESZAROS, 2008; MENZE, 1981; FREIRE, 2018), deixa claro que o modelo
educacional e existencial da modernidade burguesa é insuficiente. Portanto,
tanto para fins de desenvolvimento ontoldgico, como para producdo de memo-
ria, carecemos de ampliar drasticamente os horizontes de nossas experiéncias,
de modo que, termos como meméria e plenitude, possam ser compreendidos
por meio de novo conteddo semantico.

Com isso, consideramos que a critica de Reinhart Koselleck é pertinente,
como também, pode ser tensionada para a reflexdo de instdncias ainda pouco
exploradas como, por exemplo, a memodria escolar. Sua apropriacdo, dessa
forma, extrapola o campo historiogréfico e especializados, tornando-se uma
chave de reflexdo critica para todos os sujeitos que buscam a efetividade histo-
rica de todas as promessas da modernidade burguesa. Para isso, mais do que a
imposicdo de “expectativas” e de uma sociabilidade pautada sobre um “futuro”
que ndo se realiza, precisamos sobrepor a experiéncia temporal, considerando
o passado, o presente e o futuro como indissocidveis. Isso ndo significa que essa
postura critica ird garantir a producdo e reproducdo de espacos de memoria e
de sentido, no entanto, sem esta perspectiva e postura critica, continuaremos
cerfamente a experimentar a demolicdo da memadria como um dos elementos
de dominacao dos estratos hegemdnicos e de poder.

CONSIDERACOES FINAIS

Demonstramos neste trabalho a importdncia do historiador alemao
Reinhart Koselleck para a reflexdo a respeito da memadria no espaco escolar,
considerando sua critica 8 modernidade burguesa e a imposicdo de uma tempo-
ralidade que valoriza mais as expectativas do que a experiéncia. Neste sentido,
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os afetos, anseios e inconformismos, sdo deslocados de sua realidade histérica
em nome de um conjunto de necessidades impostas pela sociedade do capital,
suas instituicdes e elementos de distincao.

A escola - como instdncia afetada diretamente por este ordenamento
social, politico, econémico e cultural - é, cotidianamente, afetada pelas imposi-
¢oes elaboradas pela sociedade moderna que, diante de um aparato ideoldgico
estrutural e institucional, normatiza os objetivos educacionais de acordo com
sua l6gica. Neste quadro, o que temos é uma escola que existe fisica e espacial-
mente, contudo, sua temporalidade encontra-se deslocada para um horizonte
de expectativas que a desqualificam enquanto lugar de transformacdo, de pres-
tigio, de valorizacdo, em resumo, de memobria.

A contribuicdo que frouxemos foi a de tensionar os elementos tedricos e
conceituais ofertados pela obra de Koselleck, de modo que possamos refletir
criticamente sobre outras instdncias existenciais, como também, fora da produ-
cdo cientifica da Histéria e de sua teorizacdo. Este exercicio, encontra assim seu
objetivo clarificado no comprometimento com a valorizacdo da escola e de suas
temporalidades, manifestas e reconhecidas por seus sujeitos que, embora sejam
cotidianamente bombardeados pela razdo instrumental da modernidade, ndo
estdo fadados a ela, muito menos, a qualquer outra forma de fatalismo.
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A PARCERIA ESCOLA-FAMILIA NA PREVENCAO
E TRATAMENTO DAS DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM

Jonas Emanuel Pinto Magalhaes'

RESUMO

A familia tem um papel fundamental na prevencao e tratamento das dificuldades de
aprendizagem (DA, pois é ela que atua na formacdo de base da criangs, diretamente
com os pais durante a gestacdo e nos primeiros meses de vida, onde a formacdo do
vinculo serve de base na estruturacdo do individuo. A escola, por sua vez, comple-
menta e amplia a formacdo dos sujeitos, seja proporcionando um ambiente rico
de socializacdo que extrapola os vinculos parentais, seja por meio do ensino de
nocdes, conceitos, habilidades e atitudes oriundas de uma tradicdo humanistica e
cientifica, herdeira direta do iluminismo, que se materializa em conhecimentos esco-
lares por meio do curriculo. Nesse sentido, este artigo pretende discutir e defender
a relevancia da parceria entre escola e familia na prevencao e tratamento das DA.
Inicialmente, apresentamos a no¢do de capital cultural de Pierre Bourdieu, a fim de
incorporé-la na anélise do papel desempenhado pela familia na conformacdo de
estruturas de linguagem na crianca, que sdo socialmente valorizadas pela escols,
3o mesmo tempo em que sdo potencialmente excludentes. No momento seguinte,
situamos a discussdo em torno da concepcdo sobre as DA, inclusive no que se refere
aos seus fatores desencadeantes. Finalmente, problematizamos algumas questoes
que envolvem a efetiva construcdo da parceria entre escola e familia e sua contri-
buicdo para a prevencdo e tratamento das DA. Nesse percurso, privilegiamos uma
abordagem que incorpora as relacdes entre sociedade e cultura, por entendermos
que tanto a familia quanto a escols, instdncias sob as quais recaem a responsabili-
dade pela prevencdo e tratamento das DA, constituem-se e se transformam a partir

1 Doutor em Politicas Pdblicas e Formacdo Humana pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(PPFH/UER]) - RJ, jonasemanuel@id.uff.br
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de uma dindmica historicamente determinada, cujas implicacdes sdo sentidas ndo
sb no nivel macro e micro social, mas também na esfera individual, considerada em
sua perspectiva biopsicossocial.
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INTRODUCAO

Tomada em seu sentido mais amplo, a inféncia pode ser entendida como
uma construcdo histérica, cultural e social, na qual a constituicdo da crianca
como ser social produtor de cultura ocorre no processo de socializacdo no e
com o mundo, sendo imprescindivel a mediacdo de outros sujeitos e instituicdes,
e com especial destaque, a familia.

A familia é a primeira instdncia de reproducdo da cultura da sociedade.
Além de reproduzir os valores sociais também produz uma cultura familiar. Assim,
até mesmo familias de uma mesma sociedade terdo hébitos e costumes diferen-
tes. Cada familia tem seus rituais, que serdo reproduzidos por outras geracdes
ou mesmo modificados, criando assim uma nova configuracdo de familia e de
costume. De outro modo, a familia tforna-se referéncia comportamental impor-
tante para a formacdo da identidade pessoal da crianca. Na observacao diéria
dos pais, nos seus afazeres e papéis desempenhados, a crianca comeca a se
formar enquanto ser Gnico, selecionando os modelos mais apropriados para si.

A familia também é a primeira e talvez a mais importante insti-
tuicdo educadora na vida da crianca. Assim, a atitude dos pais
com relacdo aos filhos e as diferencas existentes entre uma classe
social e outra em relacdo ao tratamento e atencdo as criancas
sdo determinantes na qualidade de vida destas bem como no seu
bom desenvolvimento (BONINI, 2006).

Pesquisas sobre a evolucdo do Homo Sapiens realizadas ndo sé por etd-
logos, mas por psicélogos, antropdlogos médicos, e socidlogos indicam que
a espécie humana precisou, como condicdo necesséria de sobrevivéncia, da
presenca ativa, afetiva e cuidadosa de uma outra pessoa, o que evidencia a
dependéncia das relacdes familiares e sociais como condicdes do desenvolvi-
mento humano. Gehlenn (1970), um renomado antropdlogo de uma corrente
da antropologia filoséfica, afirma que o bebé, logo apds o nascimento (parto),
é extremamente imperfeito, podendo-se até dizer que ele nasce de forma pré-
-matura, ou seja, como se estivesse apenas com sete meses, precisando terminar
seu desenvolvimento de forma extra-uterina. Sendo assim, precisa de cuidados
extremos, pois ainda apresenta estruturas nervosas, imunoldgicas e enzimaticas
imaturas, assim como auséncia de dispositivos de integracdo entre o organismo
com o mundo ao seu redor, fazendo com que seja bastante fragil e dependente.

Conforme observa Braz:
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(...) a relagdo de amor estabelecida com a mae, ou adulto cuida-
dor, no primeiro ano de vida extra-uterina, é muito importante
para o progresso bioldgico, fisioldgico e psicoldgico da espécie
humana, pois a formacdo desse novo ser deve ser complets, a par-
tir dessas relacdes. A relacdo interpessoal da mde com a crianca
ganha muita importéncia na constituicdo de sua estruturacdo
interna. Portanto, o ser humano chega a sua formacao, enquanto
individuo biolégico, psicolégico e social através das relacdes
estabelecidas com as pessoas mais ligadas a ele, geralmente, a
mae e o pai. A especificacdo ou estruturacdo interna do bebé
também acontece em funcdo dos processos de cuidado da mae,
envolvendo o respeito pelas necessidades bésicas de alimento,
seguranca, aceitacdo, afeto e amor. Sendo assim, o desenvolvi-
mento de uma personalidade sadia é resultado, como 8 foi dito,
do cuidado amoroso proporcionado por um ser que se preocupa
e que gosta de um outro. (BRAZ, 2006).

As criangas pequenas precisam ter bastante contato fisico com os adultos
que cuidam delas, para que possam desenvolver a confianca e a sensacdo de
seguranca (Goldshmied e Jackson, 2006). A confianca na familia faz a crianca se
sentir sequra para lidar com as frustracdes que lhe aparecem, bem como com os
desafios que lhes sdo impostos e obstdculos que venham a aparecer. A crianca
que se expressa liviemente o faz tanto fisicamente quanto pela palavra.

A expressdo livre corporal s6 é possivel na medida em que o
adulto cria uma atmosfera de confianca e de compreensdo, ja

que o bloqueio afetivo acarreta um bloqueio fisico e que, como

consequéncia, inibe todas as expressdes gestuais normal, naturais
(Le Bouch, 2007, p.142).

Nesse processo, a educacdo informal propiciada pela familia cumpre papel
fundamental. No desenvolvimento da linguagem, por exemplo, observa-se que
a crianca consegue comunicar-se oralmente mesmo sem ter atingido fotalmente
o dominio dos padrées fonoldgicos e gramaticais da lingua. Inicialmente seus
erros sdo considerados partes do processo de aprender a falar, os pais admi-
tem os deslizes cometidos pela crianca na oralidade nos primeiros anos de vida
e posteriormente os corrigem. Quando essa base pedagdgico-afetiva é bem
construida com a familia, a crianca passaréd com mais facilidade e seguranca
pelos problemas e situacdes que serdo apresentadas na escola e em outros gru-
pos sociais dos quais faca parte. A familia contribuiu para o desenvolvimento da
crianca quando proporciona um espaco socio-afetivo ao mesmo tempo aco-
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lhedor e encorajador, o que inclui o estimulo e o envolvimento na criacdo e
ampliacdo do universo lidico e simbdlico da crianca. Segundo Dessen e Polonia
(2007) a maneira como se desenvolvem e se estabelecem lacos afetivos na rela-
¢do parental podem tanto proporcionar modelos de interacdo que facilitam a
construcdo de respostas adaptativas positivas em outros espacos de socializa-
¢d0 quanto desencadear problemas de ajustamento social e dificuldades de
inferacdo nesses outros espacos. De acordo com as autoras:

Como primeira mediadora entre o homem e aculturs, a familia
constitui a unidade dindmica das relacées de cunho afetivo, social
e cognitivo que estdo imersas nas condicdes materiais, historicas
e culturais de um dado grupo social. Ela é a matriz da aprendiza-
gem humana, com significados e préticas culturais proprias que
geram modelos de relacdo interpessoal e de construcdo indivi-
dual e coletiva. (Dessen e Polonia, 2007, p.22)

Em suma, é na familia que a crianca é primeiramente atendida em seus
direitos afetivos, sociais e legais. O carinho é essencial para a formacdo de pes-
soas seguras, confiantes e felizes. O afeto se destaca desde a concepcdo do
ser e necessita ser estendido durante toda a vida para que o ser se desenvolva
intfegralmente de forma saudavel e positiva. No dmbito social, a familia atende
a crianga quando a ensina a cultura e permite que a mesma experimente o con-
vivio entre as pessoas. Por fim, a legalidade se efetiva quando a familia oferece
alimentacdo, cuidados para com a salde, acesso a educacdo e quando nega a
violéncia, etc

A familia tem papel fundamental na prevencado das dificuldades de aprendi-
zagem, pois é ela que atua na formacdo de base da crianca, direta e inicialmente
com os pais durante a gestacdo e nos primeiros meses de vida, onde a formacdo
do vinculo serve de base na estruturacdo do individuo. Posteriormente na familia
mais proxima, com irmaos, avos, etc, onde o afeto e as relacdes vdo construir os
alicerces para a formacdo integral da crianca tendo continuidade com as rela-
cdes entre a familia mais distante. A escola, por sua vez, complementa e amplia
a formacdo dos sujeitos seja proporcionando um ambiente rico de socializacdo
que extrapola os vinculos parentais, seja por meio do ensino de nocdes, con-
ceitos, habilidades e atitudes oriundas de uma tradicdo humanistica e cientifica
herdeira direta do iluminismo e que se materializa em conhecimentos escolares
por meio do curriculo.
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Esses aspectos devem ser considerados quando se pensa o papel da fami-
lia e da escola na prevencdo das Dificuldades de Aprendizagem (DA). Essas sdo
vistas por Fonseca (1995, p.43) como “uma desarmonia do desenvolvimento
normalmente caracterizada por uma imaturidade psicomotora que inclui per-
turbacdes nos processos receptivos, integrativos e expressivos da actividade
simbdlica” Segundo os estudos de Schulman e Leviton, (1978), citados por
Fonseca (1995) sdo muitos os fatores podem causar as DA, dentre eles: oportu-
nidades educacionais inadequadas, malnutricdo, infeccdes, problemas de classe
sbcio-economicamente desfavorecidas, cuidados pré, peri e pds-natais suboti-
mos, efc.

Essas questdes orientam o esboco de discussdo que intentamos produzir
neste artigo, cujo cerne estd na necessdria parceria entre escola e familia na
prevencdo e tratamento das DA. Para sustentd-lo, além dessa infroducao e das
consideracdes finais, compomos a estrutura do texto da sequinte forma: inicial-
mente retomamos a no¢do de capital cultural de Bordieu, a fim de incorporé-la
na andlise do papel desempenhado pela familia na conformacdo de estruturas
de linguagem na crianca que sdo socialmente valorizadas pela escola, ao mesmo
tempo que sdo potencialmente excludentes. No momento seguinte, situamos a
discussdo em torno da concepcdo sobre as DA, inclusive no que se refere aos
seus fatores desencadeantes. Finalmente, problematizamos algumas questdes
que envolvem a efetiva construcdo da parceria entre escola e familia e sua con-
tribuicdo para prevencao e tratamento das DA.

Nesse percurso, privilegiamos uma abordagem que incorpora as relacées
entre sociedade e cultura por entendermos que, tanto a familia quanto a escols,
instdncias sob as quais recaem a responsabilidade pela prevencao e tratamento
das DA, constituem-se e se transformam a partir de uma dindmica historica-
mente determinada e cujas implicacdes sdo sentidas ndo sé no nivel macro e
micro social, mas também na esfera individual considerada em sua perspectiva
biopsicossocial.

METODOLOGIA

Este estudo esta apoiado em pesquisa bibliogréfica, escolhida por sua
capacidade de fornecer uma compreensdo abrangente e fundamentada sobre
o tema. A revisdo da literatura permitiu a anélise de diferentes perspectivas
tedricas e préticas relacionadas 3 parceria entre escola e familia, assim como
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a identificacdo de conceitos-chave, como o capital cultural, que sdo essenciais
para contextualizar as dificuldades de aprendizagem.

RESULTADOS E DISCUSSAO
A FAMTLIA, A CRIANCA E O CAPITAL CULTURAL

Os estudos de Pierre Bourdieu apontam para a tese, seqgundo a qual, a
escola, mais do que uma instituicdo democratica e igualitéria tende a reproduzir
as desigualdades sociais através de um processo de superselecdo “natural” e dis-
simulada que se processa pela valorizacdo dos conteldos, valores e atitudes da
cultura dominante. Bourdieu busca demonstrar o cardter de ndo-neutralidade
da escola e acaba fornecendo instrumentos tedricos para uma anélise da rela-
cdo entre fracasso escolar, escola e familia.

Segundo o autor, a escola é o espaco no qual a cultura das classes domi-
nantes é reproduzida e organizada. No entfanto, para que possa ser legitimada
é preciso que essa cultura seja tomada como ponto de partida para a acdo
pedagdgica:

Para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos
os mais desfavorecidos, é necessdrio e suficiente que a escola
ignore, no dmbito dos conteldos do ensino que transmite, dos
métodos e técnicas de transmissdo e dos critérios de avaliacdo,

as desigualdades culturais entre as criancas das diferentes classes
sociais. (BORDIEU, 1998

Neste sentido, serdo mais bem sucedidos os individuos que dispdem de
um ambiente familiar que favoreca a aquisicdo da cultura valorizada na escola.
Quanto menor a distdncia entre a cultura familiar e a cultura da escola, maio-
res sdo as chances desses alunos obterem um desempenho satisfatorio. Dessa
forma, existiria uma tendéncia de que os alunos oriundos das classes dominan-
tes, para os quais a cultura escolar representa sua prépria cultura sistematizada,
tenham melhor desempenho do que os alunos das classes populares, que veem
a cultura escolar como uma “cultura estranha”. A educacdo escolar poderia ser
vista como uma continuacdo da educacdo familiar, no caso das primeiras, cau-
sando estranheza as segundas.

Bourdieu identifica como cultura escolar ndo apenas os contetdos ensina-
dos. Incluem-se ai os métodos de ensino, a avaliacdo, o manejo com a lingua e
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mesmo os valores e atitudes dos individuos. A familia exerce entdo papel funda-
mental na conformacdo do habitus dos alunos e no percurso escolar destes. O
habitus é aqui entendido como
[...] um sistema de disposicdes durdveis e transponiveis que, inte-
grando todas as experiéncias passadas, funciona a cada momento
como uma matriz de percepcdes, de apreciacdes e de acdes - e
torna possivel a realizacdo de tarefas infinitamente diferenciadas,

gracas as transferéncias analdgicas de esquemas |[...] (Bourdieu,
1983, p. 65)

Além de exercer sua influéncia por ocupar lugar de destaque, como
primeiro espaco de socializacdo da crianca, a familia investe, consciente ou
inconscientemente, na aquisicdo de capital cultural, social e econémico, trans-
ferindo-os aos alunos durante toda a sua trajetdria escolar. Convém esclarecer
os conceitos de capital econémico, social e cultural para melhor entendermos a
dindmica relacdo entre vivéncia familiar e sucesso escolar:

O capital econémico nada mais é do que a quantia que pode ser investida
na aquisicdo de cultura, ou de capital cultural. Ele é por si sé um fator de dife-
renciacdo social que marca as trajetdrias escolares, mas ndo o mais importante.

O capital social refere-se a rede de relacdes construidas pelos individuos e
que retorna em forma de bens simbélicos e mesmo econdmicos. A familia é por
exceléncia o centro a partir do qual se tecem essas relacdes. Por meio delas, os
filhos obtém informacdes privilegiadas sobre os cursos, nos mais diversos niveis
de ensino, tendo nelas também uma importante referéncia para escolha de suas
trajetorias, seja por meio dos pais, do restante da familia ou mesmo de pessoas

proximas a estes.

O capital cultural pode ser adquirido de diferentes formas, por meio da
acdo voluntéria do individuo ou através de suas relacdes. Mas no caso dos alu-
nos, principalmente as criancas mais novas, ele é adquirido por um “processo
osmético’, ou seja, no préprio convivio propiciado pela familia e é transmitindo
de maneira mais ou menos involuntdria, como na conformacdo do habitus.

O convivio com a cultura dominante propiciado pela familia e que se apro-
xima da cultura escolar pode responder, entre outras coisas, pelo melhor manejo
da chamada lingua culta, maior familiaridade com a arte e @ musica, maior fluén-
cia verbal etc. O capital econémico, social e cultural pode ser posto a servico
do sucesso escolar, mas, sem divida, o Ultimo é aquele que maior peso tem nas
escolhas e no desempenho escolar. Neste sentido o habitus familiar pode ser
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decisivo na forma como o aluno ird se portar frente aos conteddos ensinados
na escola, bem como em relacdo as avaliacdes e as atitudes que se esperam
dele. As pesquisas de Bourdieu indicaram que as familias de classes populares,
em geral, ndo acompanham de modo sistemético a vida escolar dos seus filhos
e nem mesmo cobram intensivamente bons resultados. Essa problemética pode
ser verificada também em familias de classe média ou mesmo de classe alta, mas
é sem dlvida entre os menos favorecidos que esta auséncia serd mais decisiva e
poderd acarretar dificuldades de aprendizagem.

No que se refere a aquisicdo da linguagem, essas dificuldades poderao ser
sentidas de maneira mais ou menos tardia e serd indispensével oportunizar as
criancas desde cedo formas de interacdo com seus pares de modo a favorecer e
enriquecer essa aquisicdo e seu posterior desenvolvimento. A crianca comeca a
se familiarizar com a linguagem antes mesmo de se inserir na escola e é a familia
e o seu meio social que irdo desempenhar um papel preponderante no desen-
volvimento das habilidades linguisticas, considerando que:

De todos os obstaculos culturais aqueles que se relacionam com
a lingua falada no meio familiar sdo, sem divida, os mais graves
e os insidiosos, sobretudo nos primeiros anos da escolaridade,
quando a compreensdo e o manejo da lingua constituem o ponto
de atencdo principal na avaliacdo dos mestres. Mas a influéncia
do meio linguistico de origem ndo cessa jamais de se exercer, de
um lado porque a riqueza, a fineza e o estilo da expressdo sem-
pre serdo considerados, implicita ou explicitamente, consciente
ou inconscientemente, em todos os niveis do cursus, e, ainda que
em graus diversos, em todas as carreiras universitarias, até mesmo
nas cientificas. De outro lado, porque a lingua ndo é um simples
instrumento, mais ou menos eficaz, mais ou menos adequado,
do pensamento mas fornece -além de um vocabulério mais ou
menos rico — uma sintaxe, isto é, um sistema de categorias mais
ou menos complexas, de maneira que a aptiddo para o decifra-
mento e a manipulacdo de estruturas complexas, quer logicas
quer estéticas, parece fun¢do direta da complexidade da estrutura
da lingua inicialmente falada no meio familiar, que lega sempre
uma parte de suas caracteristicas & lingua adquirida na escola.
(Bourdieu, 1998, p.46)

Considerando a prevencao e tratamento das DA, é importante estar atento
as questdes que envolvem o processo de “aculturacdo” das criancas, de modo a
ndo os ftomar somente na sua acepcdo positiva ou negativa. Obviamente, é pre-

ciso compreender e valorizar todo tipo de cultura sem hierarquiza-las. Também
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é preciso reconhecer que a escola ndo é uma instituicdo neutrs, e se nela veri-
ficamos a presenca e a valorizacdo de uma determinada cultura ou mesmo de
visdo de mundo, trata-se de um fenémeno histdrico e em constante mudanca.
Entretanto, é preciso oportunizar aos sujeitos o acesso a todo tipo de cultura
e levar em conta as diferencas culturais sempre que se verificar o nexo entre
dificuldades de aprendizagem e origem social dos alunos. No que tange as
questdes que envolvem a aquisicdo da linguagem, oral ou escrita precisamos
estar atentos a possiveis sinais que indiquem a necessidade de criar intercdmbios
entre a familia e a escola, ou que sugiram formas de intervencdo mais diretas
para a aquisicdo e desenvolvimento da linguagem rica (seja ela culta ou ndo),
sem negligenciar seus aspectos constitutivos e plasticos e suas diversas formas
de apropriacdo

Contudo, hé de se ter cuidado na avaliacdo das dificuldades de aprendiza-
gem, para ndo criar esteredtipos ou justificar o fracasso como simples privacdo
cultural. Devemos reconhecer os limites que estdo colocados para além da
questdo escolar, promover o debate, reelaborando criticamente as estratégicas
de aprendizagem, sem pretender implementar acées compensatérios a médio
e a curfo prazo.

AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM E SEUS FATORES
DESENCADEANTES

O conceito de Dificuldades de Aprendizagem (DA) carece de uma defini-
¢do consensual, embora sua manifestacdo empirica e implicacdes pedagdgicas
sejam amplamente reconhecidas (Fonseca, 2007). Comumente associado ao
fracasso e ao insucesso escolar, tais dificuldades sdo, por vezes, empregados
com o sentido ou sinénimo de déficits, problemas, transtornos ou disturbios de
aprendizagem. A infroducdo do termo ao vocabuldrio educacional deve-se ao
psicdlogo Samuel Kirk. Em seu livro Education Exceptional Children (Educacdo
da Crianca Excepcional), Kirk define dificuldades de aprendizagem como:

[...] um atraso, desordem ou imaturidade num ou mais proces-
sos da linguagem falada, da leitura, da ortografia, da caligrafia
ou da aritmética, resultantes de uma possivel disfuncdo cerebral
e/ou distirbios de comportamento e ndo dependentes de uma
deficiéncia mental, de uma privacdo sensorial, de uma privacdo
cultural ou de um conjunto de factores pedagdgicos. (Kirk, 1962,
0.263)
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No campo da medicing, as DA sdo incorporadas pelo léxico dos psiquiatras
através do vocdbulo transtornos referindo-se & aprendizagem, especialmente
escolar. Assim, a Classificacdo Estatistica internacional de Doencas e Problemas
Relacionados com a Saude (CID-10 classifica as Dificuldades de Aprendizagem
como Transtornos Especificos relacionados ao desenvolvimento da fals, da
linguagem e das habilidades escolares. Nesse mesmo passo, a American
Psychiatric Association (2002), reconhece tais transtornos quando da presenca
de dificuldades que afetam ou perturbam a aprendizagem dos alunos nas areas
da leitura, escrita e aritmética resultando num desempenho aquém do esperado
para a faixa etdria, série escolar ou maturidade intelectual. De acordo com a
especificidade tais transtornos serdo entao classificados como dislexia, disgrafia,
discalculia, entre outros.

Reconhecendo que, a despeito da proliferacdo de estudos que buscam
investigar e definir as DA, sua operacionalizacdo no contexto portugués ainda
é insuficiente, Correia e Garcia (2005) propde uma definicdo que distingue um
sentido mais amplo (concernente 3 percepc¢do de grande parte dos profissionais
da educacdo da escola) e um especifico (préprio aos especialistas e de um per-
centual menor de profissionais da educacdo). Assim, segundo os autores:

[...] No sentido lato, as DA sdo consideradas como todo o con-
junfo de problemas de aprendizagem que grassam nas nossas
escolas, ou seja, todo um conjunto de situacdes, de indole tempo-
réria ou permanente, que se aproxima, ou mesmo quererd dizer,
risco educacional ou necessidades educativas especiais. Quanto
a nds, esta é a interpretacdo dada ao conceito pela maioria dos
profissionais de educacdo. No sentido restrito, e aqui a interpre-
tacdo do conceito restringir-se-4 a uma minoria de especialistas e
profissionais de educacdo, DA quererd dizer uma discapacidade
ou impedimento especifico para a aprendizagem numa ou mais
dreas académicas, podendo ainda envolver a area socioemocio-
nal. Assim, é importante que se note que as DA nao sdo o mesmo

que deficiéncia mental, deficiéncia visual, deficiéncia auditiva,
perturbacdes emocionais, autismo. (CORREIA e GARCIA,2005

p-5)

Tal definicdo nos parece mais integra e apropriada, uma vez que Correia e

Garcia nao restringem as dificuldades de aprendizagem apenas aos campos da
leitura, escrita e aritmética, mas podemos considerar que elas abarcam também
a dimensdo psicomotora e socioemocional, desde que ndo sejam resultantes
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de deficiéncias ou perturbacdes organicamente adquiridas e permanentes (ex:
autismo).

Embora reconheca a dificuldade dos pesquisadores em desvendar a
etiologia das dificuldades de aprendizagem. Correia reconhece que sua ori-
gem “encontra-se presumivelmente no sistema nervoso central do individuo,
podendo um conjunto diversificado de factores contribuir para este facto.” Entre
tantos fatores pertinentes das DA, alguns dos citados por Fonseca, 1995, sdo:

FATORES BIOLOGICOS DAS DA

Envolvimentos intra-uterinos desfavoraveis; variacdes genéticas; anoxia;
desvios organicos; malformacées congénitas; malnutricso, etc.

Fonseca ressalta trés processos que as DA podem resultar: 1.Disfuncdo
cerebral herdada; congénita ou adquirida; 2.Interacdo hereditariedade-meio e
3.Disfuncéo social ou educacional.

FATORES GENETICOS

Algumas DA sdo de natureza familiar, porém ndo podemos generalizar e
afirmar que todas sdo herancas genéticas. Ndo podemos descartar também os
estudos genéticos das DA (Ex: Dislexia), Fonseca diz que a contribuicdo genética
é indispensével para a clarificacdo da sua causa. O controle da causa é a chave
do éxito para abordar a identificacdo precoce, o diagndstico e o tratamento.

Enquanto o meio pode atuar como facilitador do desenvolvi-
mento, ndo podemos esquecer que o potencial de aprendizagem
também é parcialmente herdado. Com o mesmo envolvimento
favorével, sabe-se que os talentos humanos se diferenciaram e
que essa diferenciacdo pertence a fatores genéticos muito com-
plexos. (Fonseca, 1995, p.103).

FATORES PRE, PERI E POS-NATAIS

Os fatores acima citados sdo importantissimos para a formacdo do homem.
A histéria pré-natal pode ter sido marcada por complicagdes bioldgicas e fisio-
l6gicas. Estresses, choques emocionais sofridos pela mae e absorvidos pelo
bebé em formacdo, etc. Sequndo o autor as complicagcdes mais freqientes da

gestacdo das criancas com DA foram pré-eclédmpsia, hipertensdo e a hemorra-
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gia vaginal, a pré-maturidade, parto prolongado, efc. J§ o fator pds-natal pode
muito bem ser percebido no olhar dos Raichianos? que afirmam que os contatos
iniciais, mais precisamente nos 10 primeiros dias de vida sdo determinantes no
desenvolvimento. O cuidado oferecido ao bebé, a amamentacdo de qualidade
com carinho e atencdo e a protecdo sentida sdo alguns exemplos de esmero
que a familia deve realizar.

FATORES NEUROBIOLOGICOS E NEUROFISIOLOGICOS

A privacdo de alimentacdo, nutricdo (influi até no tamanho do cérebro e
no desempenho da aprendizagem), carinho e socializacdo tém estreita relacdo
com o desenvolvimento das DA. Além disso, doencas (meningites, encefalites,
rubéola intra-utering, etc) e incidentes também tem importancia para compreen-
dermos melhor a origem das dificuldades da crianca.

A crianca com DA, quer causa seja orgdnica ou endopsiquicsa,
quer social, revela algo cuja responsabilidade ndo lhe pertence,
na medida em que seu desenvolvimento biopsicossocial depende
essencialmente das acées e das condutas dos adultos socializa-
dos que a envolvem. (Fonseca, pdg.113, 1995).

FATORES SOCIAIS DAS DA

Alguns fatores sécio-etioldgicos listados por Vitor da Fonseca (1995)
incluem: caréncia afetiva (contexto familiar; relacdes mae-filho, etc); deficientes
condicdes habitacionais; privacdes lidicas e psicomotoras; ambientes repres-
sivos; desajustamentos emocionais; ocupacdes dos pais e suas habilitacdes
académicas; relacoes interfamiliares; expectativas culturais; atitude da mae face
ao desenvolvimento da linguagem, etc. Fatores de envolvimento e de privacdo
social e as classes sociais

O meio em que a crianca cresce e se desenvolve é particularmente ten-
dencioso 3 modelar sua formacdo. As criancas das classes e contextos mais
desfavorecidos sdo mais propensas a apresentarem DA, seja pela pobreza de
estimulos (sons, vocalizacdes, discriminacdes visuais, tteis, etc); seja pela falta

2 Pés-Freudianos, sequidores dos estudos de Wihelm Reich - Discipulo dissidente de Sigmund Freud,
propds a génese da neurose como conseqiéncia dos conflitos de poder que se estabelecem nas
relacdes sociais e suas implicacdes emocionais e psicoldgicas. Mais detalhes em: http: //www.cen-
troreichiano.com.br e http://pt.wikipedia.org/wiki/Wilhelm_Reich
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de esclarecimento por parte dos pais, e pelo reforco da marginalizacdo exercido
pela escola ao invés de amenizar essas caracteristicas. A privacdo cultural pode
desencadear uma série de dificuldades como hiperatividade, déficits percepti-
vOs e cognitivos, irritacdo e outros comportamentos observaveis.

De outro modo, Fernandez (1991), adotando uma perspectiva construtivista
das dificuldades de aprendizagem, tratadas por ela como problemas, podem
ter causa extrinseca ou infrinseca ao individuo e sua familia, mesmo quando se
sobrepdem. Nomeia como problemas de aprendizagem reativos aqueles rela-
cionados a causas externas e problemas de aprendizagem sintoma aqueles
que se relacionam 3 estrutura da personalidade ou familiar do individuo. Ainda
segundo a autora, enquanto o trabalho com os primeiros é de natureza preven-
tiva, quando se frata do sintoma a intervencdo é terapéutica e deve contar com
a parceria da familia.

Assim a familia € uma das chaves para entender o desencadeamento das
DA e ao mesmo tempo para a reeducacdo da crianca com DA. Dentre os fato-
res apontados acima que afetam a aprendizagem, enfatizamos aqueles que,
em maior medida, dependem de recursos e acdes mobilizados pela familia.
Contudo, nem sempre a familia detém as condi¢cdes socioeconémicas neces-
sdrias para a mobilizacdo desses recursos. Nesse sentido, ganha importancia a
parceria entre familia e escola na prevencdo e tratamento das DA.

IV. PARCERIA FAMILIA E ESCOLA NA PREVENGCAO E TRATAMENTO
DAS DA

A parceria entre familia e escola tem sido um tema bastante explorado nos
discursos pedagdgicos e politicas educacionais. Nogueira (2006) explica que
tal fenémeno explica-se pelas mudancas observadas tanto na familia quanto na
escola, mas alerta que embora a ideia de colaboracdo entre ambos esteve bas-
tante difundida na sociedade convém ndo a tomar como fato inquestionavel.
Por mais que haja um esforco para o estreitamento do didlogo entre essas duas
instdncias, a parceria familia-escola ainda constitui um desafio para a pratica
profissional e para os pesquisadores que investigam essa relacao.

Tida muitas vezes como conflituosa e distante, a relacdo escola-familia é
fundamental para prevencdo e tratamento das DA. Em geral, a escola é o lugar
no qual primeiramente as DA se manifestam e sdo identificadas, mas o seu cor-
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reto enfretamento depende da participacdo de outras instdncias, o que inclui a
familia e, eventualmente, os profissionais de satde.

Como profissionais da educacdo, os educadores devem orientar as fami-
lias quanto & importdncia de seu envolvimento nas medidas e atividades que
favorecem a aprendizagem dos alunos na escola e no ambiente domiciliar.
Constata-se que a crianga se sente mais segura quando percebe o apoio da
familia, incentivando e estimulando, o que torna a aprendizagem mais significa-
tiva e prazerosa. O envolvimento da familia com o aprendizado da crianca pode
se manifestar de diferentes formas. Dessen e Polonia (2006, p.27) destacam que
em geral ele ocorre via monitoramento da realizagdo de tarefas escolares, ou,
ainda, em orientacdes sistematicas do comportamento social e engsjamento
dos filhos nas atividades da escola. As autoras sugerem que a escola e os profes-
sores procurem conhecer os padroes de colaboracdo das familias, para poder
empregar melhor as experiéncias que os alunos tém em casa. No caso da leiturs,
por exemplo:

(....) € muito importante que a escola conheca e saiba como utilizar
as experiéncias de casa para gerir as competéncias imprescindi-
veis ao letframento. A interpretacdo de textos ou a escrita podem
ser estimuladas pelos conhecimentos oriundos de outros contex-

tos, servindo de auxilio a aprendizagem formal. (Dessen e Polonia,
2006, p.27)

No caso das criancas que apresentam DA, o didlogo permanente entre
familia e escola permite a ambos definirem estratégias pedagdgicas, monitora-
rem seus resultados e alterar os rumos dessas estratégias, quando for o caso. A
importadncia dessa parceria ndo se resumo aos momentos de intervencdo psico-
pedagdgica, mas também se torna necessério na investigacdo das causas da DA.

A presenca da familia no diagnéstico, 8 medida em que ajuda a
observar mais rapidamente a existéncia de significacdes sinto-
maéticas localizadas em vinculos em relacdo ao aprender, permite
realizar diagnésticos diferenciais entre sinfoma (problema de

aprendizagem-sintoma) e problemas de aprendizagem-reativos.
Ferndndez (1991, p. 92):

A relagdo entre escola e familia seré tanto mais favorecida quando mais a
escola permitir que pais, avos, tios, etc, se sintam participantes ativos da constru-
¢do da aprendizagem da crianca em questdo e ndo apenas a escola. Identificar
e estimular a criacdo dessa rede de apoio é um dos desafios da escola, uma vez
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que a diversidade de interacoes permitird a construcdo de repertorios para lidar
com as adversidades e problemas surgidos na aprendizagem (Desse e Polonis,
2006).

Por outro lado, a escola ndo deve culpabilizar e nem incumbir a familia
como Unico responsdvel pelas DA e sim mostrar qudo potencializador é sua
participacdo. Colus e Lima (2007) alertam para frequentes discursos no coti-
diano escola que culpabilizam a familia pelas dificuldades de aprendizagem,
especialmente daqueles alunos oriundos de familias de baixa renda. Assim,
a frustacdo e o desemparo levam muitos professores a manifestarem ressen-
timento pela suposta falta de envolvimento familias da educacdo formal das
criancas. Entretanto, Ferndndez (1991) alerta-nos para o fato de que a forma
como a familia reage ao fracasso escolar e/ou aos problemas de aprendizagem,
estd diretamente relacionada aos valores que predominam no seu grupo social,
0 que muitas vezes se conforma como uma imagem de autodesvalorizacdo, o
que precisa ser considerado quando se trata de avaliar as razdes e motivos do
baixo engajamento familiar. Ainda que a participacdo e a cooperacdo das fami-
lias com a escola sejam elementos fundamentais da parceira escola-familia, é
preciso sensibilidade para compreender que, em muitos casos, existem barreiras
objetivas e materiais de cardter socioecondmico que dificultam ou impedem
que essas familias estabelecam maior aproximacao e interlocucdo com a escola.

Os pais responsaveis), sdo pessoas que vao 3 escola impregnados de per-
cepcdes, ideias que sdo construidas durante toda uma vida. Sdo “convicgdes” e
“verdades” a respeito, do filho, neto, sobrinho. Conviccoes sobre a vida, visdes
sobre o mundo e concepgdes pessoais sobre a escola. A escola ndo deve esque-
cer que cada responsdvel é sujeito Unico, um sujeito que quando vai a escola,
tem a necessidade de ser sentido, precisa ser sentido, e principalmente perce-
bido e inserido no processo educacional das criangas.

Esse sujeito-responsével que vai a escola, é um sujeito que também educa
o aluno e que é fundamental na adaptacdo do aluno ao processo educativo
formal. O sujeito-responsével pelo aluno, muitas das vezes é um sujeito mar-
cado pelo dia a dia, muitas vezes cansado, que trabalha para dar alimento para
o corpo filho, um corpo marcado pelos outros, por preocupacdes. Seu corpo é

gerador do corpo aluno. Corpo que precisa ser conhecido, para se conhecer
o corpo filho. Corpo que sem saber de sua importancis, literalmente sé “vai a
escola” para levar e buscar seu filho.




ANOS

Fundamentos da Educagéao (Vol. 3)
Z 4 ISBN: 978-65-5222-024-0
CONEDU

Aescolando percebe tudo o que permeia o corpo familia, e ndo raramente,
o Unico contato que se tem com este sujeito-responsével e/ou corpo-familia
é através de lembretes, bilhetes, nas festas, na porta da escola. Segundo Ana
Cecilia Chaguri (2011, p.43) “Na relacdo entre pais e educadores deve existir
espaco para expressar sentimentos...’, esses sentimentos precisam ser sentidos
pelos educadores, e os pais precisam sentir os educadores, esse movimento
precisa ser constante e de qualidade. E importante compreender o processo e
entender o caminho do outro. Chaguri (2011, p.44) acrescenta que, “E preciso
continuamente transformar dividas, ressentimentos, alegrias, angUstias e tantos
outros sentimentos que necessitam ser expressos e digeridos dos dois lados”.

Para além das questdes sociais que podem desencadear ou contribuir para
as DA, existem fatores de caréter biofisicos ou psicoldgicos que podem afetar
negativamente a aprendizagem. Assim, em algumas situaces haverd necessi-
dade de encaminhar os alunos para avaliacdo de profissionais especializados.
Algumas das mais frequentes manifestacoes fisioldgicas e psicoldgicas que
exigem esse tipo de intervencdo sdo: hiperatividade; problemas psicomotores;
labilidade emocional; problemas gerais de orientacdo; desordens de atencdo;
impulsividade; desordens na meméria e no raciocinio; dificuldades especificas
de aprendizagem: dislexia, disgrafia, disortografia e discalculia; problemas de
audicdo e de fals, etc. E importante que os educadores tenham sensibilidade e
conhecimento para observar e suspeitar quando da presenca de uma ou mais
dessas manifestacdes psicofisicas interferindo na aprendizagem dos alunos. “O
fracasso escolar ou o problema de aprendizagem deve ser sempre um enigma
a ser decifrado que ndo deve ser calado, mas escutado” (FERNANDEZ, 2001s,
p.38). Compreender a crianca na sua integridade e totalidade e no contexto
de suas relacdes familiares, comunitérias e histéricas que as constituem é um
esforco imprescindivel para apreender o que de fato se passa com ela quando
suas dificuldades se manifestam. Como lembra Fonseca:

A crianca que chega a escola traz atrds de si uma histéria de vivén-
cia e de oportunidades muito complexa que é preciso estudar e
caracterizar. A escola revela as DA da crianca em vez de adotar
uma atitude preventiva e uma pratica compensatéria. (Fonseca,
1995, p.1995).

Orientar a familia a procurar os profissionais de satde e manter algum dié-
logo com esses profissionais sdo outras das medidas necessérias para lidar com
essas DA. Contudo, é preciso alertar: o professor ndo é habilitado para o diag-




ANOS

Fundamentos da Educagéao (Vol. 3)
Z 4 ISBN: 978-65-5222-024-0
CONEDU

ndstico das situacdes que envolvem disfuncdes psicofisicas. Como lembra Bossa
(2000, p.12) “Alidentificacado das causas dos problemas de aprendizagem escolar
requer uma intervencdo especializada.” Portanto, é preciso que os professores
sejam cautelosos e criteriosos ao conversarem com as familias e ao encaminha-
rem alunos para os profissionais de salde, de modo a evitar uma antecipada e
perigosa patologizacdo das DA.

N&o menos importante é o processo de autoavaliacdo e autocritica da
escola e do professor para que possam considerar que se, de fato, diante de
dificuldades de aprendizagem ou dificuldades de ensino. Mais uma vez a adver-
téncia de Bossa (2000, p.16) parecem pertinentes uma vez que “[...] ao tratar da
questdo dos problemas de aprendizagem escolar devemos considerar as dificul-
dades de aprendizagem da crianca na escola e as dificuldades da escola com a
crianca.”

Em face de questdes tao diversas e complexos envolvendo a parceria fami-
lia e escola é fundamental a ampliacdo do debate, a construcao de estratégias
e legitimacdo dessa parceria em termos institucionais, o que implica a inclusdo
deste item nos projetos politicos pedagdgicos da escola, bem como o forta-
lecimento dos espacos de participacdo da familia, em especial nos conselhos
escolares.

CONSIDERACOES FINAIS

Afamilia e a escola sdo duas das mais importantes instdncias socializadoras
e formativas que participam do desenvolvimento social, afetivo e cognitivo dos
sujeitos nas sociedades modernas. Ndo sdo, contudo, instancias estéticas e indi-
ferentes ao desenvolvimento histérico-social. A maneira como a familia e escola
se configuram na contemporaneidade sdo elementos indispensaveis na avalia-
¢do e construcdo das formas de colaboracdo e parceria com vistas 3 prevencao
e superacdo das DA.

De adulto em miniatura a8 concepcdo de inféncia como periodo que
requer cuidados e acdes efetivas de protecdo e cuidado por parte dos adultos,
o papel da familia e da escola vem sendo redefinido em face das determinacdes

histéricas, politicas e culturais que adquirem contornos especificos em paises
cuja democratizacdo do ensino e universalizacdo da escolarizacdo ocorreu de
tardiamente, fenédmeno este geralmente associados a elevados niveis de desi-
gualdade social.
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Tal peculiaridade muitas vezes manifestam-se no contraste e disjuncdes
que separa a cultura socialmente valorizada pela escola e o universo simbdlico
e cultural no qual a crianca esta imersa no seio familiar. As implicacées oriundas
da distdncia e diferenca nesses dois dmbitos de formacao cultural da crianca ndo
raramente tem sido traduzido e interpretado como DA, principalmente quando
referidos a questdes que envolvem a linguagem, como é caso da alfabetizacdo
de criancas.

Sem negar a importdncia de proporcionar 3 crianca um ambiente que
incorpore elementos da cultua socialmente valorizado, o que inclui a linguagem
formalizada, convém reconhecer a legitimidade das formas culturais nas quais
as criancas sdo socializadas e educadas e que, longe de constituirem barreiras
intransponiveis para o manejo de diferentes registros de linguagem, podem e
devem ser integrados ao processo de dinamizacdo do ensino, potencializando e
favorecendo o confronto e o didlogo entre diferentes registros linguisticos.

Ainda que no plano tedrico ndo haja uma definicdo consensual para as
DA, seus fatores desencadeantes sdo bem conhecidos e podem ser diferentes
naturezas. Reforca, assim, a necessidade de uma atuacdo interdisciplinar na pre-
vencdo e tratamento das DA, o que implica a interlocucdo da familia e da escola
com profissionais da érea de salde.

Todavia, os profissionais da educacdo devem estar atentos para problemas
de aprendizado relacionados ao ndo atendimento de necessidades pedagdgi-
cas e que caberiam a escols, a equipe pedagdgica e ao corpo docente assumir
como parte de seus planos de acdo anuais e estratégias de recuperacdo de
aprendizagem. Ademais, considerando a complexidade envolvida no diag-
néstico das dificuldades de aprendizagem, a escola e o copo docente devem
estabelecer protocolos e cuidados diante dos possiveis casos de DA, afim de
evitar a patologizacdo dos problemas de aprendizagem e a esteriotipizacdo de
alunos que apresentem tais problemas.

Nesse sentido, ganha relevdncia ndo sé o didlogo com outros profissionais,
mas especialmente o estabelecimento de parceria entre familia e escola. Como
uma construcdo que envolve instdncias heterogéneas, convém ndo projetar
concepcdes idealizadas e estaticas sobre as diferentes configuracdes familiares

e escolares, bem como o tipo de parceria que poderé ser estabelecida entre
escola e familia, uma vez que os protagonistas que se envolverdo diretamente
no estabelecimento desta parceria podem variar no decurso da prevencao,
investigacdo e fratamento das DA.
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Contudo, cabe a escola o acolhimento, a escuta e a orientacdo da familia
tendo por base o respeito a diversidade de sua configuracdo, 3 sua condicdo
social e econémica, bem como o atendimento ao principio da gestdo democra-
tica. Por outro lado, cabe a familia responsabilizar-se pelo cuidado afetivo, social
e educativo da crianca e do adolescente, o que inclui atender 3 convocacdo da
escola, dialogar, ouvir e, quando for o caso, sequir as orientacdes da escols, o
que inclui a recomendacdo de investigacdo dos problemas de aprendizagem
junto a outros profissionais da satde.

Por fim, no tratamento das DA, a familia e a escola devem ser co-terapeu-
tas, a conquista de um ndo deve ser desconstruida pelo outro. Para isso faz-se
necessario uma relacdo dialdgico-reflexiva respeitosa e colaborativa. Mais o
que um ato de cuidado, educar para a prevencao e quando for necessario para
o tratamento das DA é um ato de responsabilidade ética e politica que con-
verge para o atendimento das necessidades e direitos da crianca consagrados
na Constituicdo Brasileiro e no Estatuto da Crianca e do Adolescente.
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RESUMO

A pesquisa em tela trata de um ensaio reflexivo e propositivo no campo das teo-
rias criticas educacionais e suas interfaces com a Educacdo Fisica escolar. A ideia
inicial surgiu a partir da necessidade dos autores em sistematizar, apropriar e apro-
fundar-se do aporte tedrico-metodoldgico que fundamenta, consolida e aprimora
a préxis pedagdgica de docentes que defendem e buscam o desenvolvimento
de uma educacdo voltada para uma formacdo que seja, de fato, critica, reflexiva,
autdnoma, emancipada, omnilateral e integral. Para tanto, levantam-se as sequintes
indagacdes e reflexdes diante deste cendrio: como entdo resistiré como fazer frente
3 estas posicoes ideoldgicas e hegemdnicas¢ Quais sdo as possibilidades de des-
velar, problematizar e de trazer a tona toda a fragilidade e retrocessos que este tipo
de educacdo traz para o presente/futuro de nossa sociedade¢ Que perspectivas
tedrico-metodoldgicas podem fundamentar, consolidar e orientar a praxis peda-
gdgica de docentes que buscam uma educacdo humanizadora e emancipatéria?
E como, mais especificamente, a Educacdo Fisica Escolar (EFE) pode contribuir a
partir da tematizacdo dos seus objetos de conhecimento (Cultura Corporal) para a
construcdo de uma sociedade mais justa, democrética, critica, inclusiva e reflexiva?

1 Doutoranda em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN, jocicleide.
freitas.041@gmail.com;

2 Mestra em Filosofia pela Universidade Federal do Ceard — UFC, lanefreitas1990@gmail.com;

3 Professor orientador: Pés-Doutor em Educacdo, Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP,

tadeujrbaptista@yahoo.com.br.
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Logo, optou-se por recorrer as teorias/concepcdes/abordagens que tem como
matriz epistemoldgica e metodoldgica o materialismo histérico dialético, proposto
por Karl Marx. Destaca-se que este paradigma traz como premissa bésica a ideia
de concretude em que o individuo parte do real/material e busca a esséncia dos
objetos/realidade desvelando-os de sua aparéncia inicial em um processo de com-
preensdo, elaboracao e reelaboracdo do pensamento. Dentre as teorias abordadas
ao longo do texto, tem-se: a psicologia historico cultural de Lev Vygotsky, a teoria
histérico critica de Dermeval Saviani, a teoria da atividade do russo Leontiev, a teoria
do ensino desenvolvimental proposta por Davidov e, por fim e mais proxima da drea
de conhecimento da EFE a abordagem critico superadora proposta por um cole-
tivo de autores da drea. Apesar de serem teorias distintas e possuirem conceitos e
particularidades proprias, estas concepcdes apresentam pontos de convergéncias e
aproximacdes que sdo elucidadas ao longo do texto. Sabe-se do desafio e comple-
xidade que é a proposicdo desta sintese conceitual e propositiva, mas acredita-se
que este material possa subsidiar docentes da érea que alicercam suas acdes didati-
cas nestas concepgdes tedrico-metodoldgicas.

Palavras-chave: Teorias criticas, Educacdo Fisica escolar, Materialismo histérico
dialético.
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INTRODUCAO

O atual cenério socioeducativo tem se constituido de intensas transfor-
macdes e demandas que nos impdem, enquanto educadores, a adocdo de uma
postura de contestacdo, enfrentamento e resisténcia, postura esta que em nosso
entendimento é uma premissa basica a todo aquele sujeito que compreende o
processo educativo como uma acdo que se materializa no social, ou sejs, entre/
com e para os sujeitos.

Partindo-se deste paradigma podemos identificar formas de pensar, ver
e estruturar o fazer pedagdgico concretizado a partir do curriculo, traduzido
enquanto percurso, trajetdria, que ndo é neutro ou alheio ao contexto social e
que serve a interesses, portanto precisa ser desvelado, descortinado, contestado
e repensado por quem pensa e faz os processos educativos formais no Brasil.

As transformacdes ocorridas nas Ultimas décadas com o processo de
globalizacdo tém repercutido nas diferentes esferas sociais e na educacao isto
também tem se presentificado. No nosso pais foi possivel observar intensas
transformacdes/ataques as instituicdes educativas que se efetivaram por meio
de leis que impactaram tanto a educacdo bésica, quanto o ensino superior. Haja
vista, por exemplo, as repercussdes que a reforma do “novo” ensino médio (Lei
13.415 de 16 de fevereiro de 2017) materializada através do documento orien-
tador intitulado Base Nacional Comum Curricular (2018) tem trazido para a
educacdo basica sob a justificativa de faléncia dessa etapa de ensino e sob a
égide da pedagogia das competéncias que orienta a formacdo para o atendi-
mento de demandas do mercado neoliberal.

Lima (2019, p. 67) pontua que os fundamentos sociais da BNCC (2018):

[...] mostram, a olhos nus, o empresariamento da educacdo, o rebai-
xamento intelectual dos conteldos, a centralizacdo e controle dos
conhecimentos, a perca de autonomia didtico-pedagdgica dos
docentes, o aumento das desigualdades socioespaciais, e a ade-
quacdo a légica da sociabilidade em crise do capital com enfoque
na flexibilizacdo, nas habilidades, competéncias e empreendedo-
rismo, ou seja, uma nitida reproducao ideoldgica aos ditames da
acumulacao flexivel.

Dentre os mdltiplos impactos sofridos pelo conjunto de politicas neolibe-
rais instauradas na educacdo bésica, Taffarel e Beltrdo (2019, p. 95) afirmam que
é possivel constatar que:
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[...] areforma e a BNCC do ensino médio acentuam a tendéncia de
esvaziamento cientifico do curriculo escolar, de desqualificacdo
dos jovens trabalhadores ainda no seu processo de escolarizacdo
basica e de consolidacdo deste nivel de ensino como etapa ter-
minal para a maioria dos filhos da classe trabalhadora, além de
oferecerem melhores condicdes para os processos de privatiza-
¢do da educacao bésica. O conjunto dessas medidas promove a
destruicdo deste servico publico (s educacdo) e de forcas produ-
tivas (nesse caso a forca de trabalho). Dentre as consequéncias, os
jovens brasileiros, estudantes das escolas publicas, estardo sujei-
tos @ uma maior intensificacdo da exploracdo. O Ensino Superior
e o Sistema de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, com
outras mediacdes, estdo sujeitos a ldgica destrutiva e sofrerdo os
impactos das medidas adotadas no Ensino Basico.

Esse contexto de instabilidades e retrocessos tem rebatimentos na identi-
dade do trabalho docente, bem como nas préticas pedagdgicas dos professores
que atuam nesse nivel de ensino e é diante deste cendrio de imprevisibilidades,
transformacdes e incertezas que discentes e docentes estdo imersos com suas
diferentes histdrias de vida, anseios e condicdes materiais condicionando o seu
desenvolvimento e formacdo. Em um contexto educativo formativo cada vez
mais voltado para o atendimento das demandas do mercado neoliberal que traz
embutido os ideais meritocréticos e de homogeneizacdo dos sujeitos. Segundo
Laval (2022) o neoliberalismo é um modo de governo dos individuos pelo mer-
cado, mas também um regime de verdade, que obriga a certos atos e a certos
procedimentos para a manifestacdo dessa verdade.

Permitam-nos entdo suscitar as seguintes indagacdes e reflexdes diante
deste cendrio: como entdo resistiré como fazer frente 3 estas posicdes ideoldgi-
cas e hegeménicas? Quais s3o as possibilidades de desvelar, problematizar e de
trazer a tona toda a fragilidade e retrocessos que este tipo de educacao traz para
o presente e para o futuro de nossa sociedade? Que perspectivas tedrico-me-
todoldgicas podem fundamentar, consolidar e orientar a praxis pedagdgica de
docentes que buscam uma educacdo humanizadora e emancipatéria¢ E como,
mais especificamente, a Educacao Fisica Escolar (EFE) pode contribuir a partir da
tematizacdo dos seus objetos de conhecimento (Cultura Corporal) para a cons-
trucdo de uma sociedade mais justa, democratica, critica, inclusiva e reflexiva?
Entendemos como problematica, no dmbito da disciplina de EFE na escola, a
necessidade e relevdncia que os docentes se apropriem do aparato tedrico-
-metodolégico no campo das teorias e concepgdes criticas educacionais a fim
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de uma atuacdo pedagdgica comprometida com a formacdo humana integral,
omnilateral e emancipada, posto que assim isto pode contribuir para o processo
de legitimacdo social da EFE na medida em que atende aos objetivos de uma
educacdo que supere o mero reprodutivismo, mas busque a superacdo e a cons-
trucdo de uma sociedade justs, igualitdria, democrética, inclusiva e critica.

Nesse interim, a presente pesquisa consiste em um ensaio reflexivo e pro-
positivo no campo das teorias criticas educacionais e suas interfaces com a EFE.
Em que a ideia surgiu a partir da necessidade dos autores/pesquisadores em
sistematizar e apropriar-se do aporte tedrico-metodolégico que fundaments,
consolida e aprimora a préxis pedagdgica de docentes que buscam o desen-
volvimento de uma educacdo direcionada para a constituicdo ontoldgica do ser
humano em sua plenitude.

Para tanto, recorremos as teorias criticas para fundamentar e dar suporte
a0 nosso estudo, posto que compreendemos que as abordagens selecionadas
para o corpo deste texto, em certa medida, ddo conta de explicar e trazer ele-
mentos para se pensar a realidade qu