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RESUMO

O presente trabalho, apresenta uma investigacdo sobre o ensino das literaturas
indigenas na sala de aula a luz da lei 11645/2008, que institui a obrigatoriedade
do ensino da Histéria e da cultura afro-brasileira e indigena no curriculo oficial da
educacdo bésica. Apesar de decorridos mais de 15 anos da promulgacdo dessa lei,
percebemos, na prética, ainda o silenciamento ou a abordagem estereotipada da
cultura indigena na escolas, e quando quando se trata de um trabalho que aborda
a autoria feminina nessas literaturas, a lacuna é ainda maior. Sabe-se que o género
feminino, em relacdo a escrita literéria, foi silenciado pela sociedade durante mui-
tos séculos. O estudo realizado por Dalcastagné (2005) mostra que na literatura
contempordnea a supremacia da escrita literdria ainda é masculina e branca, mas
existe um movimento de resisténcia, a partir do final do século XX em que essas
escritoras indigenas, mulheres guerreiras, lutam por uma maior representatividade.
Nessa perpectiva, este trabalho procura analisar qual o espaco dessa literatura e
suas implicacdes para a formacdo de leitores literérios criticos e pluriétnicos, para
se promover uma educacdo étnico-racial, politica, que reconheca o papel de desta-
que e de resisténcia da mulher indigena. A pesquisa, em carater inicial, é de cunho
bibliogréfico com um estudo documental e aplicada, quando aplicaremos, junto aos
alunos do 6° ano, oficinas de leitura pautadas na metodologia dos circulos de lei-
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tura, com textos da literatura indigena a partir do livro Origindrias, uma antologia
feminina de literatura indigena organizada por Mauricio Negro e Trudrué Dorrico. A
fundamentacao tedrica se norteia em estudos sobre o letframento literério, especial-
mente Cosson(2016) sobre a autoria feminina, Dalcastagné (2005) e estudos criticos
da literatura indigena, sobretudo a partir de Thiél (2012). Como resultado parcial, a

pesquisa contribui para as reflexdes do Grupo de Traballho 06: Educacdo e relacdes
etnicorraciais.

Palavras-chave: Sala de auls, Literatura indigena, Letramento literério, Educacdo,
Autoria feminina.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa, traz uma investigacdo sobre o ensino das literaturas
indigenas na sala de aula 3 luz da lei 11645/2008, especificamente as de autorias
femininas, a partir da coletdnea Origindrias, uma antologia feminina de literatura
indigena organizada por Mauricio Negro e Trudrué Dorrico. Este trabalho pro-
cura analisar qual o espaco dessa literatura na sala de aula e suas implicacoes
para a formacdo de leitores literérios criticos e pluriétnicos, para se promover
uma educacdo étnico-racial, politica, que reconheca o papel de destaque e de
resisténcia da mulher indigena. A pesquisa-acdo, em carater inicial, € de cunho
bibliogréfico com um estudo documental e aplicada, quando aplicaremos, junto
aos alunos do 6° ano, oficinas de leitura pautadas na metodologia dos circulos
de leitura, com textos da literatura indigena

Apesar de decorridos mais de 15 anos da promulgacdo dessa lei lei, per-
cebemos, na prética, ainda o silenciamento ou a abordagem estereotipada da
culturaindigena na escola, e quando quando se trata de um trabalho que aborda
a autoria feminina nessas literaturas, a lacuna é ainda maior. Apesar de uma
sociedade ainda patriarcal que silencia a escrita femining, as escritoras, ao longo
dos anos, jamais se deixam abater totalmente pela hegemonia masculina e tém
lutado por busca de um maior espaco nesse meio da escrita literaria.

O ensino de literatura vem sendo muito debatido entre pesquisadores e
professores que defendem o trabalho com a leitura literdria em sala de aula e
esse tema tem gerado muitas reflexdes e questdes como —por que, o que e
como ensinar literatura¢l A escola na maioria dos casos, principalmente dos alu-
nos da rede publica, tem sido o espaco onde os alunos tém seu primeiro contato
com os textos literdrios, e esse momento ndo pode afasta-los desse mundo da
literatura. O trabalho com esses textos muitas vezes estd sendo negligenciado,
sendo apresentado aos alunos de forma fragmentada e com vérias ultilidades
inclusas nessa prética. O tratamento dado ao texto literdrio exige metodologias
que proponham além do mero exercicio de habilidades gramaticais, de escrita
e de inferpretacdo textual, é necessario que o aluno vivencie a poténcia poética
nas préticas pedagdgicas com as construcdes literarias, conforme defende diz
Dias, Teixeira(2023):

As préticas pedagdgicas foram construidas partindo da premissa
de que o encontro com a obra literaria ndo é somente uma forma
de adquirir conhecimento técnico sobre a lingua em que ela foi
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escrita ou conhecimento tedrico sobre texto e contexto. Existe
uma poténcia poética nas construcdes narrativas que pode ser
capa de impactos andlogos & propria acdo de estar no mundo
e entrar em confronto com a alteridade. Por conta dessa espe-
cificidade do texto literdrio, parece imprescindivel reivindicar a
presenca deste tipo de leitura dentro do contexto escolar, pois, ao
passo que a sofisticacdo linguistica ndo é caracteristica exclusiva e
nem essencial das obras literarias, o componente da sensibilidade
humana o é. E a partir dela que se pode entrar em contato com as
questdes fundamentais sobre o universo emocional, social, filo-
séfico, de forma mais sensivel do que intrusiva, como o tentam
as abordagens mais instrutivas ou moralizadoras. (DIAS, TEIXEIRA,
2023.p.97)

Nessa perspectiva, faz-se necess rio —mudan as de rumol na pr tica com a
leitura literdria, fazer com que ela esteja presente em diferentes espacoes e tem-
pos escolares, garantir, que o estudo da literatura se imponha como necessidade,
bem como um direito inalienavel, como nos diz Candido(2011). Esse direito ndo
pode ser negado ao aluno em nenhuma fase de sua formacdo escolar, desde o
ensino infantil ao ensino médio. Para garantir esse acesso humanizado do aluno
a literatura, Dalvi(2013) aponta que é preciso que o objeto do ensino da lite-
ratura passe a ser a experiéncia da leitura literaria e a reflexdo, que podem ser
mediadas e sociabilizadas no espaco da sala de aula, afirma ainda que é preciso
conceber a literatura na sua forma mais integral possivel considerando-na como:

proxima, real, democratizada, efetivamente lida e discutida, vis-
ceral, aberta, sujeita a critica, 3 invencao, ao didlogo, ao pastiche,
3 leitura irdnica e humorada, 3 parédis, 3 contextualizacdo indi-
vidual e histérica, com manejo dos recursos — verbais, visuais,
materiais e imateriais —, inserida no mundo da vida e em conjunto

com as préticas culturais e comunitérias, sem medo dos julgamen-

tos. [DALVI, 2013, p.77)

Pensar nessa ideia de literatura, seria colocé-la no centro da educacdo
escolar, mas segundo a autora, definitivamente essa ndo é a realidade. As ideias
de Cosson (2016) se coadunam com as da autora no sentido do distanciamento
da literatura enquanto centralidade na educacdo escolar. Analisando a aborda-
gem do texto literdrio no espaco e tempo escolar, Cosson (2016) verifica que hé
uma discrepancia entre o que se entende por ensino de literatura nos dois niveis
de ensino: o ensino fundamental e o ensino m dio Conforme o autor, no ensino

fundamental, —a literatura tem um sentido t o extenso que engloba qualquer
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texto escrito que apresente parentesco com ficcdo ou poesial e no ensino m dio,
limita-se & cronologia da periodizacdo da literatura brasileira, com sua caracte-
risticas e biografias de autores. (COSSON, 2016). Segundo o autor, as atividades
nesse nivel de ensino sdo desenvolvidas com questdes que giram em torno de
informacdes sobre literatura.

Todas essas questoes sobre o ensino da literatura se tornam mais neces-
sdrias e urgentes quando se trata do trabalho com as literaturas indigenas de
autorias femininas. Apesar de j& termos alguns avancos conquistados pelas
mulheres na sociedade através de suas lutas por igualdade de direitos, por ins-
trucdo, por direito ao voto e cidadania, hd muitos espacos predominatemente
masculinos ainda no século XX, e a literatura é um desses lugares em que ainda
a hé a supremacia masculina, conforme apontam os dados da pesquisa de

Dalcastagne(2005):

Chama a atencdo o fato de que os homens sdo quase trés quar-
tos dos autores publicados: 120 em 165, isto é, 72,7%. Cerca de
70 anos apds Virginia Woolf publicar sua célebre anélise das difi-
culdades que uma mulher enfren ta para escrever, a condi¢do
feminina evoluiu de muitas maneiras, mas a literatura - ou, ao
menos, 0 romance — continua a ser uma atividade predo minan-
temente masculina. Nao é possivel dizer se as mulheres escrevem
me nos ou se tém menos facilidade para publicar nas editoras mais
prestigiosas (ou ambos). H4 um indicio que sugere que a propor-
cdo entre escritores ho mens e mulheres ndo é exclusividade das
maiores editoras. Uma relacdo de 130 romances brasileiros lanca-
dos em 2004, organizada para um prémio lite rario, indica apenas
31 titulos escritos por mulheres, isto é, 23,8.(DALCASTAGNE,
2005.p.31)

Nessa perpectiva, faz-se necessério um trabalho mais consistente com a
literatura das minorias e esta pesquisa se justistifica pelo espaco reduzido que
a literatura indigena de autoria feminina ocupa na sala de aula e sua relevancia
consiste em ampliar o universo das pesquisas nessa drea, ao propor um trabalho
para uma turma de 6° ano, dos anos finais do Ensino Fundamental, pautado em
praticas sistematizadas de leitura de recontos indigenas com foco no desenvol-
vimento da leitura e da escrita, contribuindo para a formacao de leitores literarios
criticos e refexivos, pluriétnicos, no intuito de se promover uma educacdo poli-
tica, que reconheca o papel de destaque e de resisténcia da mulher indigena.
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A RESISTENCIA DAS LITERATURAS DE AUTORIAS INDIGENAS

Durante muito tempo, as histérias escritas sobre os povos indigenas che-
gavam até nds por meio de escritos produzidos por autores ndo indigenas. Esses
escritos reproduziam a visdo do colonizador, na maioria das vezes, uma visdo
romantizada, exdtica, reducionista, trazendo uma versdo genérica, superficial
e, muitas vezes, grotesca sobre os costumes e vidas desses povos, diminuindo,
assim, a riqueza da sua diversidade étnica e cultural. Em seu livro A terra dos mil
povos (2020), Kaké werd Jecupé fala sobre o quanto as narrativas dessa nova
Histéria, iniciada com a chegada dos portugueses, em 1500, foi cristalizada por
séculos como uma Unica versdo dos fatos, fatos esses, seqgundo o autor, na maior
parte das vezes cruéis:

Quando chegaram as Grandes Canoas dos Ventos (as caravelas
portuguesas), tentaram banir o espirito do tempo, algemando-o
no pulso do Homem da civilizacdo. Dessa época em diante, o
Tempo passou a ser contado de modo diferente. Esse modo de
contar o tempo gerou a Histéria, e mesmo a Historia passou a ser

contada sempre do modo como aconteceu para alguns e ndo do
modo como aconteceu para todos. (JECUPE, 2020)

Essas histérias contadas por tantos séculos sob uma Unica visdo constroem
esteredtipos dificeis de serem destruidos. E o que Chimamanda Ngozi Adichie
nos alerta, ao falar sobre —Os perigos de uma histéria Unical Adichie (2019),
nesse discurso, que foi transcrito com este mesmo titulo para um livro, nos mos-
tra como se cria uma Unica histéria: —mostre um povo como uma coisa, como
somente uma coisa, repetidamente, e ser o que eles se tornar o | A autora ainda
nos fala das consequéncias dessa visao Unica:

A Unica histéria cria esteredtipos, e o problema com os esteredti-
pos ndo € que sejam mentira, mas que sdo incompletos. Eles fazem
com que a histéria se torne a Unica histéria. [...] A consequén-
cia da histéria Unica é esta: ela rouba a dignidade das pessoas.
Torna dificil o reconhecimento da nossa humanidade em comum.

Enfatiza como somos diferentes, e ndo como somos semelhantes
(ADICHIE, 2019, p. 26-27)

As literaturas indigenas trazem outro olhar para essa —histéria Unical que
tanto silenciou as vozes desses povos originérios. Olivio Jekupé (2019), em seu
artigo, A literatura nativa, seu valor, sua cultura, defende que é por meio da lite-
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ratura indigena, 3 qual ele denomina nativa, que os indigenas vao ter voz para
dizer o que pensam, o que querem e n3o deixarem que se mostre apenas uma
realidade exdtica e roméntica. O autor fala de suas inquietacdes que o fizeram
tornar-se escritor, no inicio dos anos 80. Ele conta que gostava de ler muito,
sobretudo aquilo que se referisse aos indigenas, mas algo o impressionava
naquela época: o fato de ndo encontrar nenhum livro escrito por indigenas. Ele
afirma: —Como nossos parentes s o grandes contadores de histérias, imaginava
que teriamos grandes escritores. Isso seria muito importante, porque a socie-
dade ia conhecer uma cultura, mas escrita pelo pr prio povo I (JECUPE, 2019,
p.45) Seu olhar sobre como a Histéria de um povo deve ser contada se coaduna
com as ideias de Adichie (2019), como nos mostra Jecupé (2019 na seguinte
reflex3o:
J3 pensou: faz tantos séculos que o Brasil foi dominado pelos
juruakuery, ndo indios em guarani, e desde aquela época tudo o
que se fala sobre nossos parentes é escrito por eles. Eu ndo via
isso como algo interessante, porque nds temos que contar nossas

historias para nossos filhos. E, se essas historias tiverem que ser
escritas, por que ndo pelo proprio indio¢ (JECUPE, 2019, p.46)

Partindo dessas reflexdes de Jecupé (2019), faz-se necessério investigar a
trajetéria da presenca dos indigenas na histéria da literatura brasileira para saber
quando os indigenas conquistaram o direito 3 voz e puderam eles mesmos escre-
verem suas histérias, trazendo outra visdo sobre suas lutas e culturas, enquanto
sujeitos do discurso. Conforme Gralna (2013), a abordagem que se faz dos
povos origindrios na histéria da literatura brasileira ndo é indigena, mas indige-
nista ou indianista. Segundo a autora, desde quando foi inaugurado o cendrio da
literatura brasileira com o que é denominado de literatura informativa, os indige-
nas sdo marginalizados e esses discursos equivocados sobre os povos indigenas
vém desde a literatura dos jesuitas, as cronicas de Pero de Magalhdes Gandavo,
a poesia bucdlica de Basilio da Gama e de Santa Rita Durdo e aos romances de
José de Alencar, sequidos por outros autores posteriormente.

A obra a ser trabalhada na sala de auls, é a coletdnea Originérias: uma
antologia feminina de literatura indigena, organizada por Trudruéd Dorrico e
Mauricio Negro. Trata - se de uma coleténea que representa a resisténcia da
mulher indigena, que através das narrativas de seus povos, representam doze
etnias distribuidas em diferentes regides do nosso pais. Essas doze mulheres tra-
zem pra obra a identidade indigensa, suas tradicdes, seus rituais, suas crencas,
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seus artesanatos, seu trabalho e o protagonismo da mulher indigena. As histérias
contadas representam a tradicdo oral indigena, em que muitas vezes aparecem
a referenciacdo aos mais velhos, 3s memorias ancestrais, 3os avds, como nos
mostra o trecho de um dos textos que compdem a coletdnea, chamado Nénas e
os potes de barro, de Chirley Pankara:

Podia estar muito quente ou até mesmo ter um ventinho gelado
nos arrepiando. Nao importava, porque todo final de tarde cor-
riamos para nos sentar ao redor da fogueira, onde aguarddvamos
o anoitecer ouvindo as histérias que nossa avd nos contava antes
da hora de dormir. Ali, alguns mantinham os olhos vidrados e a
imaginacdo trabalhando, enquanto outros, mais so-nolentos,
entravam no mundo dos sonhos rapidinho; mas todos aprovei-
tavam cada palavra até que o Sol sumisse por completo atrds
das éarvores. Porém, daquela vez, a histéria nos prendeu de fal
forma que extrapolamos. A noite j& havia nos engolido quando
minha avé, num sobressalto, interrompeu a narrativa.| DORRICO;
NEGRO(Org.).p. 61)

Néna e os potes de barro, traz um relato do cotidiano de uma garotinha
do povo Pankaré aprendendo a arte de fazer potes de barro, com sua avo. Arte
que é mostrada na narrativa como um ritual familiar, envolvendo habilidades e
conhecimentos da natureza e do respeito aos ensinamentos dos antigos, como
VemMos 3 seguir:

E que, no nosso povo, era assim: cada familia tinha uma especia-
lidade, e a nossa era fazer as panelas de barro mais bonitas. No
finalzinho da tarde, com a Lua jé dando indicios de aparecer no
céu, chegdvamos em casa com muita coisa gostosa para cozinhar.
Algumas panelas de barro ficavam com a nossa familia mesmo e
isso também ajudava a guardar essas membrias, que se repetiam
nas noites de Lua Nova( DORRICO; NEGRO(Org.).p. 67)

Todos os textos que compdem a coletdnea trazem essa forca dos ensina-
mentos e da cultura dos povos originarios, narradas por mulheres guerreiras que
lutam e resistem desde a chegada do colonizador, mulheres que o préprio nome
da obra j& explica: Originérias.
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METODOLOGIA
CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa serd desenvolvida em uma turma de 6° ano de uma escola
de Ensino Fundamental da rede piblica de Fortaleza (Ceard), situada no bairro
Conjunto Ceard, com o propésito de desenvolver as competéncias leitoras dos
alunos, a fim de torné-los leitores criticos, e contribuir para a ampliacdo dos
conhecimentos dos alunos sobre as literaturas de autoria indigena através de
préticas de leitura literéria com (re)contos indigenas.

Para o desenvolvimento da pesquisa ora apresentada, o aporte meto-
dolégico serd baseado, principalmente, nos estudos sobre a pesquisa-acdo. A
pesquisa-acdo objetiva uma atividade coletiva e colaborativa que contribua para
a transformacdo de uma realidade. Conforme Thiollent:

é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida
e realizada em estreita associacdo com uma acdo ou com a reso-
lucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo

envolvidos do modo cooperativo ou participativo. (1985 apud
GIL, 2008, p. 31)

Nesse sentido, ao desenvolver uma pesquisa-acdo o pesquisador pre-
tende desempenhar um papel ativo na realidade observada, pois além de
identificar um problema em determinado contexto, serdo desenvolvidas acdes
interventivas com a finalidade de promover mudancas significativas em relacdo
3 realidade apresentada. Justifica-se assim essa metodologis, pois ao observar-
mos um constante desinteresse dos alunos pela leitura literdria e a auséncia de
um trabalho sistematizado de leitura com as literaturas indigenas em sala de
aula, propomos uma intervencdo a partir das propostas de letramento literério
de Rildo Cosson (2016), com a sequéncia bésica e os circulos de leitura (2014,
destacando a importante funcdo da mediacdo escolar feita pelo professor nas
acoes de letramento literério.

Esse estudo apresenta risco minimo como a possibilidade de algum estu-
dante se sentir desmotivado devido a dificuldade de compreensao leitora do
material a ser trabalhado, risco de ordem social e intelectual, podendo ser que o
aluno(a) se recuse a continuar participando das atividades interventivas, e assim,
n3o avancando em suas aprendizagens. No entanto, organizamos tudo para que
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ele ndo passe por isso ao propormos atividades dindmicas, criativas e colabo-
rativas para que os participantes se sintam motivados a participar de todos os
encontros. As oficinas de leitura literéria terdo carga horéria de 24h/a, a serem
realizadas nos meses de novembro e dezembro, nas aulas de Lingua Portuguesa
previstas no calendério letivo. Utilizarei o método da pesquisa - acdo em que a
intervencao se realizard no modo presencial, durante 6 oficinas.

A proposta de intervencdo promoverd a leitura e anélise de obras literérias
de autoria indigena. Apesar de passados j& 15 anos da lei 11.645 que instituiu o
estudo da Histéria e Cultura Afro-brasileira e indigena nas escolas de ensino
publico ou privado em todo o pais, ainda percebemos a presenca timida das lite-
raturas indigenas na sala de aula. Essa proposta de intervencdo tem como base
o texto literdrio e, a partir dele, pretendemos fazer com que os alunos percebam
e valorizem a diversidade cultural que hé no nosso pais, abrindo um espaco para
problematizar questdes sobre termos como racismo, etnocidio e genocidio.

Como visto anteriormente, as literaturas indigenas nos apresentam histérias
e visdes de mundo diferentes daquelas que conhecemos como cénone ociden-
tal. S3o literaturas que nos trazem diversas textualidades, apresentando-nos um
mosaico de culturas que podem vir através da oralidade, da escrita alfabética
ou pictdrica. Segundo Thiél (2012), a propria composicdo da obra é hibrida, tra-
zendo nela um imbricamento de vozes e géneros. Nas obras ndo hd uma divisdo
clara dos géneros, acontecendo muitas vezes a miscigenacdo nos textos, como
por exemplo um livro de contos pode trazer, na verdade, uma reunido de mitos,
de lendas ou ainda autobiografias. Ndo hé uma definicdo ou separacdo exata
desses géneros, sendo um texto definido como mito ou conto para alguns auto-
res e por outros aparecem como recontos. Dorrico (2022) traz o termo reconto
para as histérias ligadas as cosmologias, por que conforme a pesquisadora, essas
histérias partem de narrativas j& existentes e sdo trazidas para esses recontos
como forma de fortalecimento das culturas de seus povos. J& o escritor Yaguaré
Yama Murigawa, ndo usa termo reconto. Segundo Nascimento (2022), ao estu-
dar duas obras do autor indigena Yaguaré Yama, ela encontrou visdes diferentes
nessa definicdo de géneros. Para a autora, em Mitos, Contos e Fébulas do povo
Maragué (2007a), temos:

Nos mitos, encontramos histérias que trazem a origem do mundo
e de alguns animais e plantas, com transformacées de humanos
em outros seres. Entre as histérias classificadas como contos
encontramos narrativas com alguma marcacdo temporal ou mais
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proximas da atualidade. Aqui ndo hd transformacdes dos seres,
mas aparicdes dos espiritos e entidades da floresta. J& no bloco
fabulas, encontramos histérias curtas, em geral sobre os animais, a
origem de algumas de suas caracteristicas, suas regras, colabora-
¢des, disputas e vingancas. (NASCIMENTO, 2022, p.201)

Segundo a autora ndo fica claro nessa obra se a divisdo partiu da editora
ou do escritor, mas na outra obra de Yaguaré Yama, Sehaypdri - o livro sagrado
do povo Sateré-Mawé (2007b), o proprio escritor explica que dividiu a obra
em mitos, lendas e f&bulas. Por se tratar de narrativas tradicionas e culturas tdo
diferentes das tradicdes ocidentais, é realmente complexo trazer uma definicdo
e divisdo exata dessas obras em determinados géneros seguindo os moldes
ocidentais. Thiél (2012), exemplica essa dificuldade em definir 3 qual género exa-
tamente pertence determinada obra, citando A terra dos mil povos, de Kaka Wer3
Jecupé, em que hé textos que agregam autobiografia, testemunhos ensaisticos,
narracdes miticas, anais, histdria, ensaios sobre seméntica, fonética e pedago-
gia nativas, associados a gravuras e textos origindrios da tradicdo oral. Outra
obra citada pela autora para ilustrar esse hibridismo é O banquete dos deuses
de Daniel Munduruku em que ela aponta essa diversidade de vozes e géneros
como ensaios, crénicas, testemunhos-ensaisticos, mitos, fébulas, relatos histé-
ricos, preces, cantos, cartas, dentre outros. Nesse sentido, trabalhar com essas
literaturas, significa explorar as muitas modalidades presentes em suas narrati-
vas e propiciar uma maior interacdo com os alunos, por meio dos grafismos, da
oralidade, dos mitos, contos, (reJcontos e poemas, trazendo para os alunos esse
universo de pertencimento, de autorrepresentacdo em que os autores indigenas
expressam suas crencas, costumes, rituais, valores e um pouco de suas linguas,
promovendo dessa forma um didlogo intercultural e uma educacao voltada para
a descolonizagdo do nosso pensamento.

A pesquisa terd uma abordagem qualitativa, em que serdo feitas a obser-
vacado e andlise de documentos referentes a educacdo e das préticas de leitura

desenvolvidas no decorrer da aplicacdo da proposta de intervencdo, bem como
a andlise das todas as atividades desenvolvidas pelos alunos, individualmente e
em grupos, e registradas nos didrios e mural de leitura.
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PARTICIPANTES

A pesquisa serd desenvolvida com alunos do 6° ano A, de uma escola de
turno integral, que estdo regularmente matriculados no ano de 2024, na Escola
Municipal de Tempo Integral Professor Ademar Nunes Batista. A escola, locali-
zada no bairro Conjunto Cear3, faz parte da rede publica de ensino do municipio
de Fortaleza (Cears).

Nessa escola, hd duas turmas de 6° ano, contendo entre 35 e 38 alunos
matriculados, com faixa etéria entre 11 e 12 anos, os quais normalmente sdo
moradores do entorno da escols, no bairro Conjunto Ceard ou Genibad.

DESCRICAO DA COLETA E ANALISE DE DADOS

Para a realizacdo do presente estudo serdo feitas pesquisas documentais
em que serdo analisados documentos oficiais do Governo Federal e Municipal
relativos ao sistema educacional brasileiro (leis, orientacdes curriculares, entre
outros) e o acervo da biblioteca referente a obras de autorias indigenas femini-
nas. Outro corpus serd constituido por entrevistas semi-estruturadas realizadas
com professores (as) de Lingua Portuguesa, da Rede Publica Municipal de forta-
leza e que sejam egressos ou ainda cursando o Mestrado Profissional em Lingua
Portuguesa - ProflLetras e com a coordenadora do CODIN- Coordenadoria de
Diversidade e Inclusdo, 6rgdo da Secretaria Municipal de Educacdo responsével
pelo fortalecimento e a institucionalizacdo de acdes antirracistas nas escolas.
Serao feitas também a observacdo e anélise das préticas da proposta de inter-
vencdo com a andlise das atividades desenvolvidas pelos alunos e registradas
nos didrios e mural de leitura.

As atividades a serem desenvolvidas na pesquisa objetivam estimular o
aluno para leitura, motivando-o a interagir com o texto literdrio na busca da
construcdo de sentidos, pautando-se na categoria do letramento literdrio. Para
isso, a proposta de intervencdo serd desenvolvida a partir da leitura de obras
literdrias de autorias indigenas A sistematizacdo das atividades com a leitura
literéria, para Cosson (2016), divide-se em duas sequéncias exemplares denomi-
nadas Sequéncia Basica e Sequéncia Expandida. Conforme a proposta do autor,
essas sequéncias fundamentam-se em trés perspectivas metodoldgicas: a pers-
pectiva da oficina, do andaime e do portfélio. Na nossa pesquisa, sequiremos a

proposta de sequéncia bésica de letramento literdrio de
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Cosson (2016}, fundamentando-se na perspectiva de oficinas.

O principio da oficina se faz presente na alternancia entre as afi-
vidades de leitura e escrits, isto é, para cada atividade de leitura
é preciso fazer corresponder uma atividade de escrita ou regis-
tro. Também a base de onde se projetam as atividades lidicas ou
associadas 3 criatividade verbal que unem as sequéncias. Também
é a base de onde se projetam as atividades ludicas ou associadas
3 criatividade verbal que unem as sequéncias. (COSSON, 2016

Para cada oficina literdria de nossa proposta de intervencdo, as ativida-
des serdo desenvolvidas a partir de um conto, (reJconto ou poema de autoria
indigena da referida coletdnea. As oficinas serdo organizadas de acordo com
a sequéncia bésica de Cosson (2016) serdo desenvolvidas em quatro etapas:
motivacdo, consiste na preparacdo do aluno para adentrar no universo do texto
literério, que pode se realizar por meio de questionamentos e posicionamentos
a partir de um tema, de uma dindmica ou outras leituras que interajam com a
obra a ser lida; infroducdo, em que sdo apresentados aspectos relacionados 3
vida e a obra dos autores escolhidos, que deve ser feita de forma breve. O ter-
ceiro momento é a leitura da obra, que requer o acompanhamento do professor
e, por Ultimo, a interpretacdo, que tem dois momentos: um interior — o aluno
sozinho, é o momento de encontro do leitor com a obra — e um exterior em
que o aluno socializa sua experiéncia literéria. As atividades de interpretacdo,
conforme o autor, devem ter como principio a externalizacdo da leitura e cor-
respondem ao registro que pode ser feito de diversas maneiras, desde que se
mantenha o caréter de registro do que foi lido.

Um outro procedimento metodoldgico que pretendemos realizar é a pré-
tica dos circulos de leitura como forma de promover maior interacdo dos alunos
com o texto literdrio em nossa pesquisa. De acordo com Cosson (2014), nos
circulos estruturados hd uma estrutura prevismente estabelecida com a funcdo
de promover uma maior reflexdo critica sobre a leitura literaria:

Os circulos de leitura oferecem aos alunos a oportunidade de
construir sua prépria aprendizagem por meio da reflexdo cole-
tiva, ampliar a capacidade de leitura e desenvolver a competéncia
literria, entre outros tantos beneficios em termos de habilidades
sociais, competéncias linguisticas. Os alunos aprendem a dialogar,
resolver problemas, liderar, argumentar, sintetizar, exemplificar,
registrar, questionar, entre outras competéncias (COSSON, 2014,
p.177).
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Dessa forma, para realizarmos os circulos, a turma serd dividida em gru-
pos que deverao fazer a leitura da obra escolhida para a oficina e preencher as
fichas de leitura elaboradas pela professora, descrevendo a funcdo que cada
participante assumird no grupo (conector, questionador, iluminador, ilustrador,
dicionarista, sintetizador, pesquisador, cendgrafo e perfilador). O momento de
debate sobre a leitura partird das anotacdes nas fichas de fun¢do. O autor nos
esclarece que essas funcdes ndo precisam ser obrigatoriamente preenchidas
pelos grupos e podem ser adaptadas dependendo do tipo de texto lido pelos
alunos.

As préticas de leitura literéria serdo realizadas com as obras da literatura
indigena, mas em alguns momentos faremos uso de videos, documentérios,

muUsicas, textos variados e outros recursos que dialoguem com as obras lidas.
Fard parte das oficinas a construcdo de didrio e mural de leitura. Segundo Cosson
(2016), a prética da escrita de diérios ¢ inspirada nos didrios de bordo ou dia-
rios de campo. O professor orienta o aluno a registrar suas impressdes sobre o
livro em um didrio, podendo ser feitos por capitulos ou determinado nimero de
paginas. Estes instrumentais serdo muito importante para avaliarmos o desenvol-
vimento dos alunos, bem como suas dificuldades. Sobre a pratica com o mural
da leitura, o autor nos fala o seguinte:

O mural de leitura consiste em uma larga folha de papel pardo que
é colocado ao longo de uma das paredes da sala de aula. Nessa
folha registram-se durante uma semana ou um més as leituras dos
alunos. Esse registro pode ser feito em partes individualizadas,
com cada aluno tendo uma parte da parede para si, ou sem divi-
sdes, com o espaco livre para todos. Os alunos podem escrever
no mural, colar figuras ou desenhar personagens e objetos que

sdo descritos nos textos lidos. (COSSON, 2016).

No primeiro momento, apds a apresentacdo do projeto e da proposta de
intervencdo, consideramos importante tracar o perfil de leitor literdrio dos alu-
nos, para sabermos sobre a relacdo desses alunos com as obras literérias, quais
seus habitos de leitura, seus conhecimentos sobre a literatura indigena e sobre
0s povos origindrios. Para isso, aplicaremos um questionério que nos fornecera

os dados relevantes para esse momento inicial da pesquisa. Ao final da proposta
iremos aplicar outro questiondrio para andlise e comparacdo dos dados. Na pri-
meira oficina, faremos uma breve explanacdo sobre os povos indigenas, suas
diferentes etnias, suas lutas, suas literaturas e culturas, com a a ajuda de slides e
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videos, para que os alunos ampliem sua visdo sobre os povos originarios. Como
produto, traremos a proposta de uma exposicao literéria, partindo das diversas
obras e autores trabalhados nas oficinas, para visitagdo de toda a comunidade
escolar. Faremos também um manual didético com o compilado das oficinas
executadas no projeto, com um referencial de sites e bibliografias que servirdo
de subsidios para os professores se profundarem na temética estudada.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Como resultado parcial, a pesquisa contribui para as reflexdes acerca da
forca do movimento indigena, da importancia do texto literdrio em sala de auls,
assim como o destaque para uma educacdo antirracista.

CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que o trabalho com a antologia Originérias organizada por
Mauricio Negro e Trudrué Dorrico contribui para que se amplifiquem as vozes
das mulheres indigenas e que através da literatura elas possam fazer com que
suas lutas e historias sejam ouvidas.
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