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PREFACIO

Prezados leitores,

Com alegria, apresentamos o e-book referente ao Grupo de Trabalho
“Linguagens, Letramento e Alfabetizacdo” do X Congresso Nacional de
Educacdo (CONEDU), ocorrido em 2024, em Fortaleza/CE. Esta coletdnea
redne cerca de cinquenta artigos que refletem a diversidade dos estudos na
intersecdo linguagem e educacdo, a partir de discussdes tedricas e praticas.

Os textos aqui compilados contribuem para o entendimento do papel das
linguagens a partir de contextos educacionais diversos, da educacao infantil ao
ambiente universitério, ampliando a compreensdo dos fenémenos de letframento
e alfabetizacdo para além das abordagens tradicionais. A discussdo empreen-
dida sobre letramentol(s), por exemplo, ndo se limita 3 capacidade de leitura e
escrita, mas abrange as praticas sociais de fala, leitura, escrita, que se ddo em
multiplas esferas, semioses e modalidades.

S3o foco das discussdes, entre outras teméticas, o ensino de linguas em
relacdo com documentos norteadores (como a BNCC), o letramento literério, a
multimodalidade, a inclusdo, a gamificacdo, o letramento visual e a interdiscipli-
naridade. Em especial, vérios dos trabalhos focam em metodologias de ensino
(oficinas, projetos, sequéncias didaticas) que buscam uma conexao mais signifi-
cativa com os estudantes, utilizando-se de abordagens criativas e criticas (como
o uso da muUsica, da cultura popular, do digital, de memdrias e das histérias locais)
para engajar os alunos de forma mais efetiva.

Os artigos deste e-book sdo, portanto, um convite para repensar as praticas
de ensino-aprendizagem em um contexto em que as linguagens, em suas diversas
manifestacdes, sdo protagonistas dos processos formativos da contemporaneidade.

A coordenacdo do Grupo de Trabalho “Linguagens, Letramento e
Alfabetizacdo” espera que esta obra inspire professores, pesquisadores e estu-
dantes a enxergarem o letramento e a alfabetizacdo como processos dindmicos,
transformadores e essenciais para a construcdo de uma sociedade mais justa e
inclusiva.

Boa leitura!

Alana Drizié Gonzatti dos Santos
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d. 10.46943/X.CONEDU.2024.GT08.001

O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL:
TRAJETORIA HISTORICA DA CONSTITUICAO DA
DISCIPLINA

Elisabeth Goncalves de Souza'

INTRODUCAO

O dominio de qualquer lingua e, no nosso caso, o dominio da Lingua
Portuguesa estd diretamente relacionado com a nossa capacidade comunica-
tiva e consequentemente com nossa participacdo na sociedade. Porém, o fato
de dominarmos a lingua em nossas relacées cotidianas ndo isenta a escola de
ensind-la. Mas, dessa afirmacdo, surge uma questdo: por que ensinar Lingua
Portuguesa a brasileiros que tém essa lingua como oficial¢ A resposta é simples:
cabe 3 escola ampliar as possibilidades de letramento? dos cidadaos, em espee
cial daqueles que tém contato reduzido com materiais impressos e meios de
comunicagdo em geral.

Compreendendo que o ensino de Lingua Portuguesa é fundamental para
a formacdo de leitores eficientes e de cidaddos participativos, pretendemos,
neste fexto, discutir sobre a Lingua Portuguess, sua consolidacdo como idioma
nacional e posteriormente a respeito do seu processo de disciplinarizacdo. Para
tanto, é necessario estabelecer suas caracteristicas proprias e as do seu ensino,
da transformacdo de um saber sdbio em um ensinado (CHEVALARD 1991), e
sobre o papel do livro didético como elemento que transpde e consolida esses
saberes. Para tanto, realizamos uma pesquisa bibliogréfica, que para nds toma o

1 Professora do CEFET/R), lotada nas licenciaturas em Fisica e Matemética, Doutora em Estudos
Linguisticos pela UFMG e professora colaboradora do Mestrado em Gestdo e Avaliacdo da
Educacdo CAED/UFJF.

2 Tomamos, neste texto, o conceito de letramento defendido por Soares. Para Soares (1998), letra-
mento é, o estado ou condicdo de individuos ou de grupos sociais de sociedades letradas que
exercem efetivamente as préticas sociais de leitura e de escrita.
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sentido de “um conjunto ordenado de procedimentos de busca por solucdes,
atento ao objeto de estudo, e que, por isso, ndo pode ser aleatério’(MIOTO e
LIMA, 2007), e agregamos a pesquisa bibliogréfica, a pesquisa documental que
segundo Favero e Centenaro (2019) “é compreendida como um processo que se
utiliza de métodos e técnicas para a apreensdo, compressdo e andlise de docu-
mentos dos mais variados tipos”.

Nossa base tedrica perpassa por autores que investigaram o ensino de
lingua no Brasil desde a implantacao oficial da disciplina de portugués, no século
XIX, como Bunzen (2009) Costa Val (1997), Razzini (2003), Soares (1996), dentre
outros.

A LINGUA PORTUGUESA E SUA TRANSFORMACAO EM IDIOMA
NACIONAL

A Lingua Portuguesa aportou no Brasil em 1500, trazida pelos portugueses
que aqui encontram uma grande variedade linguistica, dada as diversas etnias
existentes. Com a imposicdo do colonizador, de seus hébitos e seus costu-
mes, também sua lingua é imposta pela via da oficializacdo, ou sejs, a Lingua
Portuguesa passa a ser a oficial da coldnia. Porém, recorrendo a Michel De
Certeau (1980) que, em seu livro Invencées do cotidiano, discute as categorias
de tética e estratégia, nem tudo que é dado como oficial é efetivamente prati-
cado conforme a letra da lei.

Mesmo sendo percebido como lingua oficial, o portugués estava longe
de ser a lingua mais utilizada pela populacédo do pais. Os nativos e mesmo os
brancos que aqui viviam faziam uso constante da lingua geral, que tinha tronco
Unico baseado no tupi, mas que recobria as outras linguas indigenas faladas no
territério brasileiro. Talvez fosse a lingua geral, utilizada inclusive pelos jesuitas,
uma forma de estabelecer um didlogo mais efetivo com os indios. A Lingua
Portuguesa era ensinada apenas como instrumento de alfabetizacdo dos peque-
nos curumins e dos filhos dos colonos.

De acordo com Bunzen (2009), a educacso jesuitica foi bastante intensa
entre 1549 e 1570, uma vez que as ideias do padre Manuel da Nobrega apos-
tavam em um ndmero maior de adeptos ao catolicismo. O periodo, conhecido
também como periodo herdico (SAVIANI, 2005), tinha como base o ensino oral
do portugués e objetivava a consolidacdo do ler, do escrever e do contar.
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Porém, apesar de j& coexistirem, num mesmo territério, duas linguas, uma
oficial e uma geral, ainda havia a prética de uma terceira lingua, o latim, que era
a lingua que fundamentava os trabalhos dos jesuitas nos colégios destinados ao
ensino secundario e superior?.

Dessa forma, os jesuitas consolidavam um modelo educacional europeu
que privilegiava o ensino de latim como “um traco distintivo da elite” (RAZZINI,
2003, p. 3), tendo em vista que uma minoria, na quase totalidade pertencente 3
elite colonial, frequentava os colégios jesuitas e neles concluiam seus estudos.
A grande maioria da populacdo permanecia analfabeta ou tinha contato ape-
nas com as primeiras letras, com a alfabetizacdo, para realizarem a leitura do
catecismo.

Com a morte do padre Manuel da Nobrega em 1570, a educacao jesuitica
tomou como foco principal a educacdo da elite colonial, ou seja, dos brancos,
filhos homens da elite que posteriormente fariam parte do quadro de padres da
Companbhia de Jesus ou se tornariam médicos nas universidades francesas. Havia
ainda a possibilidade de esses representantes da elite tornarem-se advogados
nas universidades portuguesas.

Nesse periodo, apds a morte do padre Manuel da Nébrega, 8 Companhia
de Jesus da inicio a uma nova fase conhecida como Ratio Studiorum. O curriculo
planejado a partir do Ratio Studiorum ou plano de estudos jesuita enfatizava o
estudo da gramética latina. Conforme Bunzen (2009), a Ratio Studiorum tinha
como um dos principais objetivos o bom conhecimento dos clssicos e o uso
correto das linguas latinas e gregas a partir da leitura de textos cléssicos como a
obra de Virgilio, Catulo e Ovidio, didlogos de Luciano em grego (Bunzen, 2009,
p.34).

O quadro acima descrito, de énfase ao estudo das linguas latinas, sé alte-
rou no Brasil com a expulsdo dos jesuitas, por decreto do Marqués de Pombal,
em 1759. Dentre as diversas medidas tomadas pelo ministro, uma delas dizia
respeito ao uso obrigatério da Lingua Portuguesa no Brasil. Tal medida proibiu
também o uso de outras linguas, indigenas ou latinas.

A reforma pombalina representou também, em termos educacionais, a
inauguracdo do sistema pUblico de ensino. No lugar das escolas elementares e
dos colégios, foram instituidas as “aulas régias”. Tal modelo baseava-se em aulas

3 Os cursos superiores ofertados no Brasil no periodo colonial eram os de Teologia e Filosofia, dire-
cionados para formarem os quadros da propria Companhia de Jesus.
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isoladas, tendo o termo “aulas” um significado mais apropriado para cadeira.
Assim, cada professor era dono de sua “aula”, ou sejs, de uma cadeira de con-
teldo: gramética, retdrica, poética. Essas aulas eram ministradas nas casas dos
professores, que eram obrigados a manter o espaco fisico e os custos de sua
formacdo. Sua remuneracdo, repassada trés vezes ao ano, mal cobria os custos
que os docentes tinham para ministrar as aulas (CARDOSO, 2005).

A partir da reforma do Marqués de Pombal, o ensino de Lingua Portuguesa
foi ocupando espaco, inicialmente de forma timida e muito atrelado & tradicdo
do ensino do latim, mas com enfoque na gramética do portugués (SOARES,
2002). Um dos fatores que contribui para que o latim perdesse espaco e pos-
teriormente fosse excluido do curriculo, como aconteceu no inicio do século
XX, foram o surgimento de inimeras gramaticas brasileiras no século XIX. Até o
surgimento das graméticas, funcionavam como livros didaticos os compéndios
aprovados pelo Estado, tendo em vista que o ensino, a partir da reforma, assu-
mira cardter publico.

Percebemos no periodo pombalino uma tentativa de transformar a prética
pedagdgica via livros escolares. Porém, o alto custo dos livros e a proibicdo da
producdo de impressos no periodo colonial dificultam o acesso por parte dos
alunos. Apenas os professores possuiam os exemplares. Em algumas aulas os
trechos dos livros eram ditados aos alunos, em outras, cabia aos alunos apenas
ouvir o relato do professor.

Outro ponto a destacar é a adocdo exclusiva de manuais estrangeiros.
Como ndo era permitido produzir impressos no Brasil, s restava importar as
obras, em especial de Portugal ou da Franca, o que também dificultou a produ-
¢do de um pensamento pedagdgico brasileiro, ou seja, de obras produzidas aqui
que representassem de fato nossas identidades.

A partir do exposto, ainda que com alguns entraves, sobretudo aque-
les relativos & producdo didética, a escola brasileira assumiu gradativamente
a Lingua Portuguesa como disciplina curricular, o que se efetivou no final do
século XIX. Naquele periodo, j& era permitida a producdo de materiais dida-
ticos préprios para o ensino de lingua. Tal medida, a nosso ver, tinham como
meta contribuir para o ensino da disciplina de Lingua Portuguesa, que naquele
momento comecava a se consolidar.
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A DISCIPLINARIZACAO DA LINGUA PORTUGUESA E SUAS
FUNDAMENTACOES TEORICAS

Antes de discutirmos sobre a consolidacdo da disciplina de Lingua
Portuguesa nos curriculos escolares brasileiros, achamos necessério esbocar
uma breve discussdo sobre o conceito de disciplina, dadas as diferentes facetas
que o termo pode assumir.

Até o inicio do século XX, de acordo com Chervel,

No seu uso escolar, o termo “disciplina” e a expressao “disciplina
escolar” ndo designam, até o final do século XIX, mais do que a
vigildncia dos estabelecimentos, a repressdo das condutas preju-
diciais a boa ordem e aquela parte da educacdo dos alunos que
contribui para isso. No sentido que nos interessa aqui, de “conteu-

dos de ensino”, o termo estd ausente de todos os diciondrios do
século XIX[...] (CHERVEL, 1990, p. 178).

Compreendemos o termo disciplina enquanto contetdos de ensino, ndo
enquanto repressdo, e influenciado por fatores de ordens diversas tanto cultu-
rais quanto da evolucdo da érea de conhecimento & qual estd relacionada. No
sentido de contedos de ensino, percebemos que a Lingua Portuguesa aparece
como componente curricular no século XVIII, na Reforma Pombalina. Porém,
como j3 apontado, o ensino de Lingua Portuguesa apresentava um carater ins-
trumental para servir de base para o aprendizado da lingua lating, tendo em vista
que a Lingua Portuguesa era considerada uma lingua vulgar, menor em compa-
racdo com a lingua latina.

Esse quadro, da disciplina de Lingua Portfuguesa como instrumental, vigo-
rou até a criacdo do Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro. O Colégio Pedro Il era
um estabelecimento de ensino publico, porém destinado a uma elite politica e
econdmica, tendo em vista que apenas os representantes dessa classe conse-
guiam chegar ao ensino secundério.

Fundado apés a Independéncia do Brasil, em 1837, o Colégio Pedro Il tinha
como objetivo servir de modelo para os demais colégios das provincias. Assim,
tanto o curriculo adotado, como as disciplinas ministradas pelo Pedro Il e seus
materiais didticos tornaram-se referéncia nacional ou, mais que isso, o meio de
padronizacdo do ensino e do controle estatal.

No que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa no colégio Pedro
Il, esse foi incluido em seu curriculo sob a forma das disciplinas de retérica e
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poética e, em 1838, a Gramética Nacional passou a ser objeto de ensino. Assim,
verificamos que, a partir de 1838, o ensino de Lingua Portuguesa assumiu sta-
tus de disciplina ao tornar-se objeto de instrucdo oficial a partir de um colégio
modelo controlado pelo Estado. De acordo com Mendes,

Quando alingua é erigida como disciplina de ensino, ndo somente
questdes linguisticas que se vao considerar: ela se coloca também
como controle politico, na medida em que a escola é mais um
aparelho politico ideoldgico. Veremos que todo o percurso da
disciplina de Lingua Portuguesa aqui no Brasil testemunha isso,
pois ndo haverd alteracdo na situacdo sécio-politico-econdmica
e cultural que n3o seja, de alguma forms, refletida nessa disciplina
e, consequentemente, nos Livros Didéaticos de Lingua Portuguesa
(MENDES, 2005, p.10).

A insercdo da disciplina de Lingua Portuguesa nos curriculos do Colégio
Pedro Il serve como uma tentativa de controle politico-ideoldégico do Estado
a partir do momento em que suas definicdes curriculares servism de modelo,
de padronizacdo para o restante do pais e eram a base dos exames preparato-
rios* para o ingresso nos cursos superiores. Nesse sentido, o ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil imperial era um ensino padronizado, controlado pelo
Estado e servia a uma minoria da populacdo.

Em 1862, algumas reformas implementadas pelo Colégio Pedro Il altera-
ram o ensino de Lingua Portuguesa ao definirem que as disciplinas de retdrics,
poética e gramatica deveriam agrupar-se e passaram a ser denominadas de
“portugués” (PESSANHA et al, 2003). Inicialmente, essa disciplina atingia ape-
nas o 1° ano do ensino secundério, mas, posteriormente, foi ampliada dada sua
inclusdo nos exames preparatérios. A criacdo da disciplina de portugués a partir
da aglutinacdo de trés outras disciplinas fez com que surgisse também a figura
do professor de portugués em 1871.

No que diz respeito aos materiais didéticos, a criacdo da “imprensa régia”,
em 1808, facilitou a producdo desses materiais na coldnia, o que até entdo era
proibido. Com a insercdo da disciplina de portugués no curriculo do Pedro |l
e, por conseguinte, nos demais colégios do Brasil, a producdo de materiais

4 Os exames preparatérios eram avaliacdes realizadas pelas faculdades para o ingresso nos cursos
superiores. A base desses exames eram os conteidos ensinados pelo Colégio Pedro Il. Tal fato con-
tribuiu para que o curriculo do Pedro Il fosse adotado quase que oficialmente por todas as escolas
de ensino secundério no pais. Os alunos egressos do referido colégio estavam isentos dos exames
preparatorios.
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didéticos especificos para essa disciplina também foi ampliada. De acordo com
Soares, “testemunham a presenca dessas disciplinas no curriculo das escolas os
livros didéticos publicados na segunda metade do século XIX: sdo graméticas e
manuais de retérica” (SOARES, 2004, p. 163).

Ainda de acordo com a mesma autora, os professores do Pedro Il foram
os autores dos principais manuais utilizados nas escolas como a Gramética por-
tuguesa, de Jdlio Ribeiro, professor de retérica do citado colégio, e a Gramética
portuguesa em trés volumes, de Jodo Ribeiro. Este segundo manual perdurou
no ensino brasileiro durante as primeiras décadas do século XX. A partir disso,
percebemos que, além de uma padronizacdo curricular, o Colégio Pedro Il pos-
sibilitou também uma padronizacdo de livros didéticos, exercendo assim um
controle total e estatal sobre o que se lia e o que se ensinava nos anos finais do
império e na primeira republica.

Vale ressaltar que outros livros didéticos foram produzidos e amplamente
utilizados nas escolas brasileiras no final do século XIX e nas primeiras déca-
das do século XX. Alguns deles, como a Antologia nacional, de Fausto Barreto
e Carlos de Laet, também professores do Colégio Pedro I, permaneceram por
mais de 70 anos em uso nas escolas. De acordo com Razzini (2000), o sucesso
dessa obra se explica porque a Antologia surge com uma coleténea de autores
bem diferentes das seletas anteriores: vai do contemporédneo ao classico, isto
é, do presente para o passado e em lingua nacional, o que permite uma maior
identificacdo dos leitores com a obra.

A partir da anélise do texto de Razzini (2000) sobre a Antologia nacional,
podemos compreender que ela se configurava como um material didatico que
demonstrava uma preocupacdo com a cultura nacional e, dessa forma, contri-
buia para a construcdo de uma identidade de nacao. Essa identidade nacional
era um dos discursos defendidos pelos republicanos. Apds a Proclamacdo da
Republica no Brasil, o grande lema republicano era o de se expandir a escola a
todos os rincdes, dai a construcdo dos grupos escolares, pensados, de acordo
com Souza (1998), como “templos do saber”.

Os grupos escolares seriam o espaco adequado para a formacdo de um
cidaddo que valorizasse a familia, a pétria e os simbolos nacionais. A escola ers,
entdo, um meio de se concretizar tal anseio. Nesse sentido, Razzini (2000) con-
clui que a grande aceitacdo da Antologia nacional reflete o quanto a obra se
adequou aos interesses ideoldgicos do periodo. De acordo com Soares (2004,
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além desse, outros livros didéticos também tiveram destaque no cenério educa-
cional brasi

eiro,

As de presenca mais intensa e duradoura foram as graméticas
de Eduardo Carlos Pereira, Graméticas Expositivas, de Antenor
Nascentes, O idioma Nacional - Gramética para o Ginasio, e o
Idioma Nacional -~ Gramética para o Colégio; ainda Gramética
normativa da Lingua Portuguesa de Francisco da Silveira Bueno,
Portugués Prético de José Marques da Cruz e Gramética Metddica
da Lingua Portuguesa, de Napoledo Mendes de Almeida, que
vigorou até inicio dos anos 60 (SOARES, 2004, p. 165-166).

Porém, a fusdo das trés disciplinas, a nova denominacdo e a producdo de
livros didaticos especificos ndo significaram o desaparecimento da retérica, da
poética e da gramética. Retomando a discussdo de que a escola, muitas vezes,
atende ao dominio politico-ideoldgico, a manutencdo dessas disciplinas, ainda
que aglutinadas em outra denominacdo, prestava-se 3 manutencdo da tradicdo
do ensino humanistico, que era de interesse da classe que frequentava a escols,
ou seja, interessava 3 elite politico-econdmica.

Durante as primeiras quatro décadas do século XX, o ensino de Lingua
Portuguesa, concretizado pela disciplina de portugués, manteve entdo o ensino
de gramética, poética e retdrica. Esse quadro altera-se apenas nos anos de 1950,
quando as oportunidades escolares ampliaram-se e, por conseguinte, a escola
se transformou.

A TRANSFORMACAO DA ESCOLA E DO ENSINO DE LINGUA NA
SEGUNDA REPUBLICA

Com o acesso das camadas menos privilegiadas & escola, o contexto
escolar alterou-se e como consequéncia da diversidade social, outras varieda-
des linguisticas, além da norma padrdo culta, comecaram a fazer parte desse
contexto.

De acordo com Soares (1998), o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil
esteve até 1960 atrelado a uma concepcdo de lingua enquanto sistema, numa
perspectiva saussureana.

A teoria de Saussure é marcada pela dicotomia lingua/fala (langue/
parole). Para o autor genebrino, a fala é um ato individual, é o uso da lingua numa
situacdo de interacdo, uma acdo motivada por interesses pessoais nem sempre
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explicitos, mas regulados pelas regras sociais advindas do contrato social esta-
belecido entre os interlocutores. Contudo, Saussure concentrou-se apenas no
estudo da lingua, ndo se dedicando aos estudos da fala e estabelecendo uma
relacdo dicotémica entre elas.

Ensinar portugués, na perspectiva saussureana que percebe a lingua
enquanto sistema, era ensinar a conhecer/reconhecer o sistema linguistico. Isso
se dava através das repeticdes dos conceitos e até mesmo da leitura de textos
com o objetivo de se buscar neles estruturas linguisticas para serem submeti-
das a anélise gramatical. Vale ressaltar que o publico que frequentava as escolas
nessa época era elitizado, dado o dificil acesso a escolarizacdo das classes
menos favorecidas da populacdo. Assim sendo, o ensino de Lingua Portuguesa
visava ao conhecimento ou mesmo reconhecimento das normas e regras de um
dialefo de prestigio.

O ensino de Lingua Portuguesa nessa perspectiva tinha suas bases no
estruturalismo e privilegiava os conteldos gramaticais como um ensino que
enfatizava a gramatica tedrico-pratica direcionada ao bem falar e escrever. Ele
enfatizava o uso de conceitos, classificacdes, para, sobretudo, fazer com que o
aluno entendesse e seguisse as prescricdes - em relacdo a concordancia, regén-
cia, acentuacdo, pontuacado, uso ortogréfico etc.

No final dos anos 1960, o Brasil comecou a passar por mudancas sociais.
Dentre as muitas lutas empreendidas, a democratizacdo da escola passou a ser
um anseio da populacdo e emergiu uma grande discussdo acerca da ampliacdo
das oportunidades escolares. Nesse contexto, a escola comeca a ser percebida
como um lugar de todos, ndo apenas de uma classe mais favorecida. A insercdo
de outras classes sociais no dmbito escolar tfrouxe consigo uma nova percepcdo
de lingua dada a diversidade de sujeitos oriundos de classes diversas que passa-
ram a se fazer presentes nas escolas.

Com um nUmero maior de alunos, tornou-se necessério recrutar mais
professores. Porém, isso aconteceu de forma menos seletiva, apesar de os pro-
fessores recrutados, na maioria, serem oriundos das recém criadas Faculdades
de Filosofia, Ciéncias e Letras (SOARES, 2004).

Com as mudancas sociais e, consequentemente, a transformacdo do perfil
de alunos e professores, também os materiais didaticos sofreram alteracoes para
se adequarem a esse novo quadro. Os manuais didaticos, que até entdo eram
compostos de dois livros - uma seleta de textos e uma gramética -, passaram a
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ser um s6 exemplar composto pela seleta e pela gramética e a conter também
exercicios de interpretacdo de texto, de redacdo e de gramética.

Nesse novo formato, os livros didaticos substituiram a funcdo do professor
de organizar as atividades relativas aos textos. O livro didético passou entdo a
propor os exercicios, inclusive sua correcdo. De acordo com Geraldi (1991), res-
tou ao professor controlar o tempo do aluno em relagdo a execucdo das tarefas,
comparar as respostas do aluno com as do “manual do professor” e marcar as
provas.

Mesmo com a fusdo dos livros de gramética e texto, percebemos que os
manuais dos anos 1960 davam primazia aos estudos gramaticais em detrimento
dos estudos de textos. Soares (2004 afirma que esse é um modelo adotado até
os dias atuais em nossas escolas. A autora afirma ainda que tal primazia da gra-
maética se justifica pela tradicdo do ensino gramatical jesuitico e pelo abandono
do ensino de retérica e poética, deixando um vazio curricular que comeca a ser
preenchido pelas novas teorias de leitura e producdo de textos (SOARES, 2004).

Passados os anos 1960, a escola se defrontou com um novo modelo
de ensino de lingua nos anos 1970. Esse modelo, influenciado pela teoria da
comunicacdo, serviria de consolidacdo da politica ideoldgica do governo militar
implantado no Brasil em 1964.

Essa nova concepcdo de sociedade, marcada pelo autoritarismo do
governo militar, significou também uma nova concepcdo de escola e de ensino
de Lingua Porfuguesa baseada na teoria da comunicacdo. Alterou-se a nomen-
clatura da disciplina de Lingua Portuguesa para comunicacdo e expressdo. Nessa
nova perspectiva, a lingua passa a ser vista como instrumento de comunicac3o.
De acordo com Soares,

Se a concepcdo de lingua como sistema era adequada a um
ensino de portugués dirigido a alunos de camadas privilegiadas,
em condicdes sociopoliticas em que cabia a escola atender a
essas camadas, ela torna-se inadequada a um ensino de portu-
gués dirigido a alunos de camadas populares, aos quais a escola
passa a também servir, e em condicdes sociopoliticas em que é
imposto um caréter instrumental e utilitério ao ensino da lingua

(SOARES,1998, p. 55).

Sendo assim, o estruturalismo e a teoria da comunicacdo serviram de fun-
damento para a producdo de um modelo de ensino de Lingua Portuguesa de
base utilitarista, ou seja, o objetivo era desenvolver e aperfeicoar nos alunos os
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comportamentos de emissor e recebedor de mensagens através da compreen-
sdo de cddigos verbais e ndo-verbais (MENDES, 2005).

A conceituacdo de lingua como instrumento de comunicagdo ndo prio-
rizava o seu ensino enquanto sistema. Surgiu, no contexto escolar, o debate
em torno da questdo “ensinar ou ndo ensinar gramética”. No nivel fundamental,
priorizou-se o ensino dos elementos do processo comunicativo. De cerfo modo,
a teoria da comunicacdo passou a assumir o espaco antes dado a gramética.

Tal concepcdo transferiu-se rapidamente para a producdo de livros
didaticos, em especial para a leitura. Influenciados diretamente pela teoria da
comunicacdo, os LDP tornam-se portadores, além dos textos literérios, de textos
de circulagdo social, em especial os representantes da midia como as reporta-
gens, publicidade, tirinhas, histérias em quadrinhos entre outros.

A concepcdo de linguagem como forma de comunicacdo focalizava nos
LDP o estudo dos fatos linguisticos por intermédio de exercicios mecanicos tais
como: atividades de seguir modelo(s), de multipla escolha e/ou de completar
lacunas, e ainda atividades que enfatizavam conceitos/exercicios sobre o codigo,
a mensagem, 0 emissor e o receptor: questdes referentes a teoria da comunica-
¢do. Esse tipo de ensino, muito praticado no Brasil nos idos de 1970, ainda se faz
presente em manuais escolares, apesar de inovacdes tedricas linguisticas e edu-
cacionais como pratica acentuada nas escolas de Ensino Fundamental e médio,
ndo considerando o vinculo entre as atividades de leitura e producdo de textos.

Essa concepg¢do de ensino de lingua com base na teoria da comunicacdo
em detrimento da lingua como sistema perdurou no Brasil até a segunda metade
dos anos 1980, quando um novo encaminhamento no quadro da reabertura
politica pds-governo militar apontou para uma nova concep¢do de sociedade.
Naquele contexto, inovacdes tedricas comecaram a despontar em especifico
no campo das ciéncias linguisticas e da psicologia da aprendizagem (SOARES,
1998). A lingua passou a ser vista enquanto atividade social, mediando os pro-
cessos de interaco. E sobre essa perspectiva que discutimos a seguir.

O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA A PARTIR DOS ANOS 1980:
DIALOGOS COM A ACADEMIA

Os primeiros anos da década de 1980 foram marcados por denlncias
de vérios setores da populacao, inclusive pelos proprios professores, de que a

escola ndo conseguia ensinar. Essa ineficiéncia estava atrelada a um modelo de
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ensino tradicional (ANGELO, 2005) que ndo contribuia para o desenvolvimento
dos alunos.

Esse discurso de uma escola ineficiente ia ao encontro do discurso de
mudanca geral ([econdmica, politica, social), que marcou o periodo de rede-
mocratizacdo do Brasil. A abertura politica e a redemocratizacdo permitiram
que teorias educacionais jé discutidas e aplicadas em outros paises pudessem
circular no Brasil e embasar as pesquisas académicas, em especial aquelas
direcionadas para o ensino de Lingua Portuguesa. A nova “onda democrética”
também possibilitou a volta ao pais de alguns educadores como Paulo Freire,
que retoma as discussdes sobre uma educacdo para todos, direcionada para a
formacdo da cidadania. E foi o discurso de uma educacdo como formadora da
cidadania que influenciou documentos oficiais como os Parémetros Curriculares
Nacionais [PCN).

Como um dos resultados do questionamento sobre a ineficiéncia da escols,
a disciplina denominada comunicacdo e expressdo nos anos 1970 retoma a
denominacdo de portugués, através de uma resolucdo do Conselho Federal de
Educacdo, ou sejs, a partir de uma medida oficial. De acordo com Gatti Jdnior,

a conceituacdo de lingua como instrumento de comunicacdo e
seu ensino fundamentado nessa concep¢do n3o teve sustentd-
culo no novo contexto politico-ideolégico. Ganharam espaco os
estudos no campo das Ciéncias Linguisticas e da Psicologia da
Aprendizagem (GATTI JUNIOR, 2004, p. 71).

Como exposto por Gatti Junior (2004), outras teorias sobre a lingualgem)
emergiram e influenciaram diretamente o ensino. A lingua até entdo pensada
como sistema ou como instrumento de comunicacdo ganhou uma vertente
social, baseada nos processos de interacdo. Surgiu, assim, uma nova concep-
¢do de lingua, como aponta Soares “uma concep¢do que vé a lingua como
enunciacdo, discurso, Nndo apenas como comunicacado, incluindo as relacoes
da lingua com aqueles que a utilizam, com o contexto em que é utilizada, com
as condicdes sociais e histéricas de sua utilizacdo” (SOARES, 1998, p. 59). Essa
concepg¢do de lingua descrita pela autora foi amplamente influenciada pelos
estudos de Bakhtin, que atribuia 3 lingua uma funcdo social. Bakhtin, assim como
Saussure, aponta que a lingua é um fato social e estd fundada nas necessidades
de se comunicar. O distanciamento entre os estudos de Saussure e Bakhtin estd
no fato de que este definia a lingua como algo concreto, fruto da manifestacdo

individual de cada falante, valorizando a fala e encerrando a dicotomia proposta
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por aquele. Para o filésofo russo, a linguagem nao se divide em duas instancias,
lingua e fala, mas é uma manifestacdo social baseada na interacdo verbal dos
locutores.

Bakhtin coloca a enunciacdo como motor da lingua, considerando-a
como uma atividade, um processo criativo que se materializa nas enunciacdes.
Ele aponta, sobretudo, para o caréter dialégico da lingua, construida a partir da
interacdo. Para Bakhtin, “a enunciacdo é o produto da interacdo de dois indivi-
duos socialmente organizados e, mesmo que ndo haja um interlocutor real, este
pode ser substituido pelo representante médio do grupo social ao qual pertence
o locutor” (BAKHTIN, 2004, p. 112).

Ao aftribuir a linguagem um caréter dialégico no qual toda palavra remete a
um “jé dito” e os enunciados derivam e fazem derivar novos enunciados, Bakhtin
atribui uma dupla funcdo a linguagem, transformando a lingua em algo vivo,
dindmico.

Nesse sentido, a palavra torna-se signo ideoldgico, pois reflete os diferen-
tes contextos dos quais emerge através da interacdo verbal dos sujeitos sociais.
A palavra é a revelacdo de um espaco no qual os valores fundamentais de uma
dada sociedade se explicitam e se confrontam (CARDOSQO, 1999).

A superacdo da dicotomia saussuerana pelos estudos de Bakhtin inau-
gurou uma nova instdncia na linguagem: o discurso, ponto de articulacdo dos
processos ideoldgicos e linguisticos. A linguagem, percebida como discurso,
ultrapassa as fronteiras da lingua como signo neutro ou como suporte do pen-
samento e aponta para os processos de interacdo e constituicdo dos sujeitos,
uma vez que reflete e refrata as relacdes sociais carregadas de seus sentidos
subjetivos e ideoldgicos. O discurso é, pois, um lugar de investimentos sociais,
histéricos, ideoldgicos e psiquicos, por meio de sujeitos interagindo em situa-
cdoes concretas.

Essa concepcdo passa a orientar um novo ensino de lingua, baseado na
interacdo dos sujeitos. Assim sendo, o ensino de Lingua Portuguesa, enquanto
interacdo verbal, passa a perceber o texto e o discurso como elementos
fundamentais.

A lingua torna-se o espaco das relacdes sociais em que falantes atuam
como sujeitos produtores de discursos. Assim, produzir linguagem significa
produzir discursos, significa dizer algo a alguém de determinada forma em
determinado contexto histérico, fazer escolhas, ainda que inconscientes, orga-

nizadas em um determinado género especifico para aquela ocasido.
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Essa nova concep¢do de lingua como atividade social vai influenciar signifi-
cativamente a producdo de documentos oficiais como os Parédmetros Curriculares
Nacionais na década de 1990 e orientar a avaliacdo de LDP através do Programa
Nacional do Livro Didético (PNLD) que, a partir de 1996, estabelece critérios de
avaliacdo dos LD distribuidos para as escolas piblicas brasileiras. Estas mesmas
bases tedricas estardo presentes também na Base Nacional Comum Curricular
promulgada em 2017.

No que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa, tomando a lingua na
percepcdo discursiva, os “géneros discursivos”, sequndo os PCN (BRASIL, 1997),
tornam-se “objetos de ensino” responséveis pela articulacdo/progressdo dos
programas curriculares.

De acordo com Costa Val,

N3o se pode mais pensar em certo e errado como valores
absolutos, nem na fixidez ou na biunivocidade da relacdo entre
significante (forma) e significado (contetdo). Ha de se conside-
rar sempre, a relativa indeterminacdo dos subsistemas gramatical
e semantico, a necesséria determinacdo discursiva do sentido, a
incompletude inerente & natureza do texto e a necesséria acdo
do falante no processo de producdo de sentido. Isso significa
levar em conta, sempre, o trabalho linguistico do aluno enquanto
sujeito da linguagem, o que deve definir maneiras diferentes de se
conceber o objeto de ensino das aulas de Portugués, de se plane-
jarem os cursos, de se optar por atividades e estratégias didéticas,

de se definirem formas de avaliacdo e processos de aprendiza-
gem (COSTA VAL, 1997, p. 17).

O ensino com base na perspectiva da lingua concebida como interacdo
verbal tende aos aspectos reflexivos (epilinguisticos) dos sujeitos-aprendizes
em relacdo 3 movimentacdo de recursos lexicais e gramaticais e 3 construcdo
composicional - concretizada em textos pertencentes a determinadol(s) “géneros
discursivo(s)”. Considera-se ainda nessa perspectiva, o suporte, meio/época de

circulacdo e de interlocucdo (contexto de producdo) - veiculados ao processo
de leitura, de construcdo e de reescrita textuais (mediado pelo professor).
Conforme Gatti Junior (2004), os Parédmetros Curriculares Nacionais
(PCN), elaborados pelo MEC e amplamente divulgados nas escolas brasileiras
nos anos de 1997 e 1998 mantém essa visdo sobre o ensino de lingua, deixando
claro que é funcdo da escola viabilizar o acesso do aluno ao mundo dos textos
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que circulam na sociedade e oportunizar que os alunos utilizem esses textos
com eficécia.

Assim, as pesquisas académicas influenciam os documentos oficiais e eles,
por conseguinte, influenciam os LDP. Nesse sentido, os LDP que j& tinham incor-
porado o texto como objeto de ensino da lingua vao ampliar esse universo para
a linguistica textual, a sociolinguistica, a psicolinguistica, a pragmatica e a anélise
do discurso (MENDES, 2005).

Podemos observar que o fato de os conhecimentos estarem difundidos e
revozeados pela academia e inclusive assumidos pelas esferas oficiais ndo sig-
nifica que eles sejam amplamente adotados nas salas de aula, mesmo porque
os conhecimentos produzidos nas esferas académicas passam por um processo
de transformacdo e de didatizacdo® até chegarem aos alunos. Recorrendo mais
uma vez a De Certeau (1980), os professores dispdem de téticas para lidarem
com as estratégias elaboradas pelas instdncias oficiais.

Bunzen (2009), em pesquisa realizada sobre o uso do LDP em sala de aula,
defende que os professores tém um projeto autoral proprio, diferente do projeto
autoral dos autores do livro, ou seja, as propostas de ensino do LDP s3o transfor-
madas pelos docentes na sala de auls, ndo sdo seguidas fielmente, mas sdo antes
(re)lidas e reorganizadas pelos “novos” autores ou autores da aula®.

A TRANSPOSICAO DIDATICA E O PROCESSO DE DIDATIZACAO

O termo transposicao didética, segundo Chevallard (1991), foi empregado
inicialmente por Verret (1975), em sua tese de doutoramento. Posteriormente, o
proprio Chevallard desenvolveu o conceito de transposicdo ao analisar como
os saberes matematicos eram transpostos para a esfera escolar. O conceito de
transposicao didética faz parte de um modelo tedrico proposto para a anlise do
sistema didético. De acordo com Chevallard,

Um conteddo de saber que tenha sido definido como saber a
ensinar sofre a partir de entdo, um conjunto de transformacdes
adaptativas que irdo tornd-lo apto a ocupar um lugar entre os
objetos de ensino. O trabalho que faz de um objeto de saber a

5 O processo de didatizacdo é responsével pela transformacdo dos conhecimentos académicos, ou
seja, pela entrada dos conhecimentos produzidos no dmbito académico nas escolas.

6 Nao consideraremos o projeto autoral do professor, pois ndo trataremos das formas de interacao
em sala de aula. Direcionamo-nos apenas para as atividades constantes nos LDP.
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ensinar um objeto de ensino é chamado de transposicdo didatica’
(CHEVALLARD, 1991, p. 39, traducdo nossa).

De acordo com Mendes (2005), os saberes tedricos precisam ser transfor-
mados para entrar na sala de aula e ndo simplesmente resumidos ou simplificados.
Para isso, esses saberes precisam ser transpostos, para uma versdo didética. Para

Chevallard:

A transformacdo de um conteldo de saber em uma versdo
didética desse objeto de saber pode denominar-se mais apro-
priadamente transposicdo didética stricto sensu”. Porém o estudo
cientifico deste processo de transposicdo conta com a anélise
dessa passagem, ou seja, a andlise dessa transformacdo implica a
compreensdo de um esquems, a saber: objeto de saber — objeto
de ensinar — objeto de ensino. A passagem do saber, através da
constituicdo desses diferentes objetos, faz-se na transformacdo,
na variacdo e, as vezes, na substituicdo® (CHEVALLARD, 1991, p.
47, traducdo nossa)

Ainda de acordo com Chevallard (1991), a transposicao didética acontece
nos dmbitos internos e externos da escola. O externo é o espaco da passa-
gem de um saber sdbio a um saber ensinado. J& o interno diz respeito 3 forma
como a escola se apropria desse saber e o transfere aos alunos, ou seja, com-
preende a passagem do saber ensindvel em um saber efetivamente ensinado
(AGRANIONIH, 2001).

Além dos dmbitos externos e internos da transposicado didética, Petitjean
(2008), a partir da obra de Chevallard (1991), designa também os atores da
transposicdo didética. De acordo com Petitjean, documentos oficiais, manuais
escolares, professores e alunos sdo os atores que pensam e agem sobre os

7 Um contenido de saber que ha sido designado como saber a ensenar, sufre a partir de entonces
un conjunto de transformacdes adaptativas que van hacerlo apto para ocupar un lugar entre os
objetos de ensefanza. El trabasjo que transforma de un objeto de saber a ensefar en un objeto de
ensefanza, és denominado La transposicion didactica.

8 La transformacion de um contenido de saber en una vers3o didactica de ese objeto de saber puede
denominarse més apropriadamente “transposicdo didactica strictu sensu”. Pero el estddio cienti-
fico Del processo de transposicion, supone tener en cuenta La transposicion didatica sensu lato,
representada pelo esquema obeto de saber - objeto de ensefiar — objeto de ensefianza en el que
el primer eslabon marca el paso de lo implicito, de La pratica a La teoria, de lo preconstruido a lo
construido.
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conteldos a ensinar numa interacdo entre o sistema didatico, o de ensino e o
ambiente “social” da escola (PETITJEAN, 2008).

De acordo com o autor, os documentos oficiais sdo resultados das dis-
cussdes de diferentes instancias oficiais (Ministério da Educacdo, comissdes,
professores universitdrios) responsdveis pela organizacdo de um “curriculo for-
mal”. Esses documentos podem ser representados pelas diretrizes de ensino e,
no caso brasileiro, pelos PCN e outros documentos similares.

Como intermediérios entre o curriculo formal e os documentos organizado
pelas instdncias oficiais encontram-se os manuais escolares. Eles elaboram sabe-
res a ensinar de acordo com os programas oficiais, em funcdo das prescricdes
e "em func¢do do editor que, por si mesmo, constrdi e interpreta as expectativas
dos professores” (PETITJEAN, 2008, p. 88).

No Brasil, o edital do PNLD?° orienta a producdo de manuais escolares
desde 1996. Através dessa politica pUblica, o curriculo oficial é transposto para
o LDP. Vale ressaltarmos que, como defendido por Petitjean(2008), os LDP j&
reelaboram os saberes sébios e os recontextualizam a partir de seus autores e
editores, tendo em vista os sujeitos a que vao atender: alunos e professores.

Quando chega aos professores, através do LDP, o curriculo oficial pres-
crito j& sofreu alteracdes pela transposicdo didatica. Mas o professor é o ator
que transforma os saberes sébios, advindos dos curriculos oficiais e transpos-
tos para o LDP em saberes ensinados. Acontece entdo a transposicdo interna.
Nesse momento, temos a transformacao de um curriculo oficial em real, pois os
professores, a partir dos saberes construidos ao longo de sua vida" e pelas intee
racdes de sala de auls, vdo transformando esses saberes sdbios em ensinados, o
oficial em real.

Considerado como o Ultimo ator do processo de didatizacdo, segundo
Petitiean (2008), cabe também ao aluno um processo de reelaboracdo. De

9 Embora PNLD existisse desde 1985, foi em 1996 que a aquisicdo de materiais didéticos adquiridos
com verbas pUblicas para distribuicdo em territério nacional passou a submeter-se a inscricdo e
critérios de avaliacdo definidos em um edital préprio.

10 O PNLD sofreu alteracdes em 2017 e se transformou em Programa Nacional do Livro e do Material
Didético, incorporando outros programas de distribuicdo de material didético, como o Programa
Nacional da Biblioteca escolar. As mudancas atingiram também os ciclos do programa de 3 para 4
anos e ampliou materiais para a educacao infantil e educacao fisica.

11 Segundo Tardif (2005), os saberes da experiéncia sdo aqueles que sdo construidos pelos docentes
a partir do exercicio da prética profissional. Sobre esse assunto ver TARDIF, M; LESSARD, C. O tra-
balho docente: elementos para uma teoria da docéncia como profissdo de interacdes humanas.
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acordo com o autor, é Uil avaliar os efeitos da transposicdo didatica operada
a partir das anélises dos saberes aprendidos pelos alunos e como eles mostram
tais saberes nos seus textos, ou seja, € preciso analisar como os alunos se apro-
priam dos saberes sabios transformados em saberes ensinados. Isso é possivel
através da anélise dos textos produzidos por eles, das atividades realizadas e da
forma como verbalizam sobre o que lhes é ensinado (PETITIJEAN, 2008).

Concluimos entdo que os saberes escolares, antes de serem objeto escolar,
foram objeto cientifico e que esses saberes percorrem um caminho de reelabo-
racdo até chegar a sala de aula e, efetivamente, ao aluno. Recorrendo a Geraldi
(1991), é preciso salientar que a “ciéncia ndo deseja apenas ser mapa, mas quer
ser mapa Util” (GERALDI, 1991, p.75/76). Nesse caso, a reelaboracdo do saber
cientifico para tornar-se saber a ser ensinado é um dos caminhos da ciéncia.
Compreender esse saber cientifico e transformé-lo em saber “ensinavél” é tarefa
da escola.

E necessério atentarmos para os conceitos de transposicdo didatica e dida-
tizacdo, pois esses conceitos, mesmo tendo significacdes proximas, apresentam
caracteristicas especificas.

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR, ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA E A PRODUCAO E DISTRIBUICAO DE LIVROS
DIDATICOS

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC]| foi promulgada em 2017,
num contexto histérico marcado por mudancas politicas bruscas e por refor-
mas sociais neoliberais. Porém, a discussdo sobre sua criacdo data de 2014 e foi
permeada por momentos tensos do inicio até a finalizacdo do documento que
hoje norteia as praticas curriculares no Brasil. Vale ressaltar que a versao final
aprovada se distancia das primeiras discussdes realizadas em 2014.

No que diz respeito a Lingua Portuguess, o texto introdutério da BNCC
remonta ao j8 preconizado pelos Parédmetros Curriculares Nacionais (PCN), ou

seja, mantém a concepc¢do de ensino de lingua enquanto inferacdo verbal com
fundamentos nas discussdes de Bakhtin. Assim sendo, a concepcao orientadora
do curriculo oficial ndo é recente, jé se faz presente hg, pelo menos, 20 anos.
Mas a grande questdo que se coloca desde entdo é como garantir que
estas concepcdes que consideram a lingua como entidade viva carregada pelo
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conteldo ideoldgico se materializem nas salas de aula e contribua para que os
letramentos se desenvolvam?

A questdo apontada aqui tem varias respostas que vdo desde a formacdo
de professores até uma reorganizacdo cultural do papel da escola. Mas uma das
respostas e que mais nos interessa neste texto diz respeito ao papel dos materiais
didaticos em sala de auls, estes vistos como apoio importante ao trabalho do
professor. Na organizacdo da BNCC os géneros textuais aparecem com objetos
de ensino que devem ser considerados no percurso escolar dos estudantes. Esta
orientacdo estd de acordo com a perspectiva de ensino de lingua defendida
no documento com bases em Bakhtin. Porém, como esbocado por Geraldi, a
quantidade de géneros obrigatdrios indicados na BNCC, é “pretensiosa, como
podemos observar nas palavras do autor:

Uma leitura mais vertical dos géneros referidos em cada ano mos-
trard o quanto é pretensiosa a gama de textos que se pretende
sejam trabalhados dentro dos cinco eixos previstos. Por exemplo:
no 1° ano sdo citados 20 géneros, no 6° ano sdo citados 26 e
no 3° ano do ensino médio sdo citados 15. Considerando que as
referéncias feitas num ano e ndo repetidas no ano seguinte ndo
significa que elas ndo devam estar ai presentes, j8 que a pro-
gressdo prevista se d§ também no aprofundamento da reflexdo
sobre os recursos expressivos mobilizados além dos géneros mais
complexos que vdo aparecendo no suceder dos anos de escolari-

dade, a proposta curricular parece ndo querer deixar nada de lado
(GERALDI, pag.387, 2015).

A partir do exposto por Geraldi, observamos que a BNCC opta pela quan-
tidade e ndo pela qualidade da discussdo que poderia ser dada considerando o
aprofundamento de géneros especificos, sobretudo aqueles ligados a realidade
sociocultural dos alunos. O excesso de géneros obrigatdrios previstos no cur-
riculo comum ndo permite espaco para os géneros relacionados ao cotidiano
dos estudantes e as suas formas proprias de comunicacdo. No modelo proposto
pela Base, tudo indica que continuariamos num ensino de lingua que desconsi-
dera as préticas cotidianas dos educandos e que contribui para que as préticas
de letramento ndo sejam plenamente desenvolvidas. Ao enfatizarmos a neces-

sidade do trabalho pedagdgico com os géneros que fazem parte das vivéncias
dos discentes, ndo quer dizer que este mesmo trabalho estaria limitado a estes
objetos de ensino. Concordamos com Geraldi que
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O problema da introducdo de novos géneros discursivos alheios 3
realidade do estudante merece enfrentamento, pois a escola é um
espaco de trabalho e como tal de ampliacdo dos horizontes de
todos os estudantes. Assim, a férmula uso-reflexdo-uso ndo pode
supor que somente os géneros discursivos j3 conhecidos (usados)
poderiam ser motivo de reflexdo para o novo uso ser ampliado
(GERALDI, pg.388, 2015).

Partir das préticas cotidianas quer dizer comecar por elas ndo focar exclu-
sivamente nelas. As formas de linguagem mais usuais dos nossos alunos sdo
ponto de partida para a insercdo de outras formas de comunicacdo, no sentido
de ampliar a percepcdo sobre a lingua e seus usos.

Como dissemos anteriormente, nos inferessa neste texto as relacdes que
a BNCC estabelece com os materiais didaticos. Como vimos, 8 BNCC orientard
as avaliacdes sistémicas em nosso pais. Nesse sentido, os materiais didéticos
produzidos a partir de sua promulgacdo devem ter como base as habilidades e
competéncias descritas no documento o que pode indicar uma padronizacdo e
um empobrecimento dos LD. Tentativas de controle dos materiais didaticos dis-
tribuidos ndo sdo raras e nem sdo novidades. Como jé visualizamos neste texto,
sdo percebidas tentativas de controle dos curriculos e dos materiais desde o
século XIX. Diante disso, indagamos: como a escola pode assumir sua identi-
dade e seu protagonismo em meio a tantas tentativas de padronizacdo. Ter uma
orientacdo curricular, ndo significa replicar um padrdo para um pais to diverso.
E preciso dar autonomia para que as escolas se organizem dentro de seu espec-
tro sociocultural e ofereca mais qualidade a partir de uma educacdo construida
no contexto.

CONSIDERACOES FINAIS

Para encerrar a trajetéria que nos propusemos a percorrer na constru¢cdo
desse texto, achamos necessério fazer o caminho de volta, e retomarmos o
objetivo que norteia a construcdo deste trabalho que é discutir sobre a Lingua
Portuguesa, sua consolidacdo como idioma nacional e posteriormente a res-
peito do seu processo de disciplinarizacdo. Buscamos, muito mais do que dar
respostas as questdes que propusemos, suscitar outras questdes, em especial
sobre as investigacdes sobre a relacdo entre o LDP e os objetos de ensino.

Percebemos, ao analisar os referenciais deste texto, que o ensino de lin-

gua portuguesa influencia e é influenciado pelo contextos sdcio-histérico e,
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por isso, se transforma. Mas esta transformacao é sempre permeada por tenta-
tivas de imposicdo de padrdes, de modos de ser, falar e escrever. Diante disso,
nos indagamos: qual o papel da escola e do ensino de lingua portuguesa¢ O
que podemos concluir é que talvez ndo seja tarefa da escola ensinar a Lingua
Portuguesa aos brasileiros, pois esse j4 é um conhecimento que eles detém. E
objetivo da escola e por conseguinte do ensino de lingua, contribuir para que os
falantes naturais do Portugués ndo apenas dominem a lingua, mas que o fagam
de forma eficiente e reflexiva, consciente de suas nuances, usos e transforma-
cdes. E funcdo da escola fazer com que os educandos possam fazer da lingua
um instrumento de participacdo social efetivo, que sejam capazes de inventar e
reinventar os modos de interacdo na sociedade. Que usem a lingua como ele-
mento de transformacdo e de libertacao.
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A LEITURA LITERARIA COMO ESTRATEGIA
PARA A FORMAGAO DE LEITORES NO ENSINO
FUNDAMENTAL: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Jackeline Sousa Silva'
Francisco Ivo Gomes de Lavor?

RESUMO

Este artigo tem como objeto um relato de experiéncia com a leitura literéria numa
turma de 1° ano do Ensino Fundamental, de uma escola da Rede Piblica Municipal
do interior cearense. Como objetivo geral, pretendemos analisar a leitura literaria
como estratégia para a formacdo de leitores nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Buscamos, como objetivos especificos: discutir sobre a leitura e as concepcdes de
leitor nos documentos parametrizadores do ensino; corroborar, por meio de relato
de experiéncia, apresentado e discutido a luz da teoria pertinente, como a leitura
literdria pode ser tomada como estratégia significativa para a formacdo de leito-
res nos anos iniciais. A experiéncia relatada apresenta, de forma descritiva, como
a professora regente de sala trabalha com a Colecao PAIC Prosa e Poesia, dentro
da rotina pedagdgica do Paic Integral, especificamente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental numa escola municipal de Acopiara, estado do Ceard. A andlise da
experiéncia é feita por meio de uma abordagem qualitativa, embasando-a a luz de
tedricos como Solé (1998), Maia (2007), Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018), Cosson e Lucena (2022), entre outros autores que tém estudos publicados
pertinentes & tematica. Como resultados, apontamos que a vivéncia dessa experién-
cia nos trouxe reflexdes que permitem constatar o poder que o texto literdrio tem
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de encantar as criangas, inseri-las no mundo da fantasia, permiti-las se identificarem
com personagens das histérias, a0 mesmo tempo que ampliam seu vocabulério e
sua bagagem de conhecimentos acerca da lingua e da forma como os textos sdo
construidos.

Palavras-chave: Leitura literéria, Formac3o do leitor, Colecdo Paic Prosa e Poesia.
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INTRODUCAO

Desde os tempos antigos, a leitura literéria se fazia presente na vida das
pessoas, mesmo que o acesso fosse bastante restrito, pois muitas s6 podiam
ouvi-la por meio da oralizacdo daqueles que tinham o privilégio de serem lei-
tores na época. E fato que a leitura e os modos de ler passaram por significativa
evolucdo, principalmente, se visualizarmos a diferenca do texto no papiro para
o texto em tela.

Essa evolucdo implica, também, na formacdo do leitor que buscamos na
contemporaneidade, um leitor capaz de ir além das linhas do texto e fazer uso
dessa habilidade em seu cotidiano, de forma proficiente. Para isso, apontamos a
leitura literdria como estratégia produtiva, visto que permitird ao aluno o contato
com fextos que facam sentido e que lhes possibilitem interagir com o escrito,
fazendo associacdo com suas préprias vivéncias ou com um mundo imaginario,
transcendendo uma realidade que pode ser bastante diversa.

O presente artigo traz um relato de experiéncia a partir do uso do texto
literério com uma turma de criancas de 1° ano do Ensino Fundamental, na faixa
etdria de 6 anos, de uma escola municipal do interior cearense. O desejo de
relatar essa vivéncia justifica-se pela relevancia atribuida a leitura literaria na
construcdo do hébito de leitura dos estudantes, além da contribuicdo para a
formacao leitora.

Dessa forma, norteamos a escrita deste trabalho a partir da seqguinte ques-
tdo: Que contribuicdes a leitura literdria pode trazer para a formacao de leitores
nos anos iniciais do Ensino Fundamental¢

Essa pergunta serd respondida a8 medida que pesquisamos e expomos aqui
resultados de uma pesquisa bibliogréfica, de modo a embasar teoricamente o
artigo e, principalmente, quando tecemos os fios do nosso fazer pedagdgico na
experiéncia relatada.

Nessa perspectiva, tracamos como objetivo geral: analisar a leitura lite-

réria como estratégia para a formacdo de leitores nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Como objetivos especificos, almejamos: discutir sobre a leitura e
as concepcdo de leitor nos documentos parametrizadores do ensino e em publi-
cacdes que tratam da leitura literdria; caracterizar os dominios do conhecimento
esperados para a formacdo de leitores proficientes; e demonstrar, por meio de
relato de experiéncia, apresentado e discutido a luz da teoria pertinente, como
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a leitura literaria pode ser tomada como estratégia significativa para a formacdo
de leitores nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para o alcance desses objetivos, seguimos uma metodologia que detalha-
MOos a seqguir.

METODOLOGIA

Para caracterizar este trabalho, ancoramo-nos nos pressupostos metodo-
l6gicos abordados por Prodanov e Freitas (2013).

Do ponto de vista de sua natureza, este € um estudo de natureza bésics,
pois contribui para gerar conhecimentos sobre o objeto aqui relatado: a leitura
literaria e suas contribuicdes para a formacdo leitora nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. O publico envolvido foi composto de uma turma de 1° ano do
Ensino Fundamental, de uma escola da Rede Publica Municipal de Ensino.

Quanto aos seus objetivos, trata-se de estudo exploratério e descritivo. E
exploratério, uma vez que aprofunda conhecimentos sobre a temética investi-
gada; e descritivo 8 medida que observa, registra e analisa a execucdo do objeto,
a partir da experiéncia vivenciada.

Com relacdo aos procedimentos técnicos, o estudo resultou de: pesquisa
participante, visto que se desenvolve a partir da interacdo entre o objeto estu-
dado e o participante/autor, que possui também a autoria da pesquisa e da
experiéncia vivenciada; pesquisa bibliografica, composta de fontes de estudo
que partem de publicacdes pertinentes & temética desenvolvida.

Sob o ponto de vista da abordagem, é um estudo qualitativo, por julgar
pertinente a descricdo de uma experiéncia, pois preocupa-se com a interpreta-
¢do dos fendmenos e a atribuicdo de significados.

REFERENCIAL TEORICO

A LEITURA E AS CONCEPCOES DE LEITOR

Iniciamos esta secdo trazendo a etimologia da palavra ler, do latim legere,
que tem trés niveis de significado, conforme os estudos de Paulino et al (2001):
contar, colher e roubar. No primeiro nivel, confar é anédlogo ao primeiro ato
da leitura, representado pelas acdes de soletrar, repetir fonemas, agrupar sila-
bas, palavras e frases. No segundo nivel, o significado colher faz referéncia a
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perceber um sentido de algo que j& estd pronfo e que tem um sentido predeter-
minado, ou seja, alude-se & extracdo ou compreensdo do sentido que o autor
conferiu ao texto. No terceiro nivel, o termo roubar remete a tarefa de extrapolar
os sentidos que o autor deu ao texto, ou seja, 3 revelia do autor, acrescentar-lhe
outros sentidos.

Em face do exposto, corroboramos a visdo de leitura como processo, algo
que ocorre em etfapas, representadas na descricdo dos autores por diversos
niveis, que sucedem um ao outro. Fisher (2006, p. 17) traz uma concepcdo de
leitura que contempla a anterior, e acrescenta: “Ler’ era ita (it, id, ed) em sumério,
que também significava ‘contar, calcular, ponderar, memorizar, declamar, ler em
voz alta’. O autor discorre, também, que a leitura ndo era uma atividade solitéria,
mas sim publica, exigente e audivel, pois toda a literatura da Mesopotédmia pri-
vilegiava @ modalidade oral, executada de forma publica, e tinha a escrita como
um meio para tornar a leitura um ato publico. Para o autor (ibidem), “a literatura
oral e a escrita eram uma s&".

Na contemporaneidade, preserva-se a historia da leitura e percebe-se que
esta passou por grandes avancos, principalmente com o advento da tecnologia.
Contudo, a leitura e a escrita so praticas indissocidveis. De acordo com Solé
(1998, a leitura, colocada no mesmo patamar que a escrita, é um dos objetivos
prioritérios do Ensino Fundamental. Assim, espera-se que, ao final dessa etaps,
os alunos tenham consolidado habilidades de leitura que precisam ser iniciadas
desde os primeiros anos de escolarizacao.

Sob esse viés, Lerner (2007) descreve a leitura, também colocando-a junto
a0 termo “escrita’, como constituinte de um desafio que transcende a alfabe-
tizacdo em seu sentido escrito, visto que o desafio da escola é formar alunos
leitores e escritores, ndo somente dentro, mas para além dos muros da escola.
A autora enfatiza que, para cumprir esse objetivo, é necessario “reconceituali-
zar o objeto de ensino e construi-lo tomando como referéncia fundamental as
préticas sociais de leitura e escrita’, com vistas a construir, na escola, uma comu-
nidade de leitores.

Essa reconceitualizacdo do ensino de leitura pode ser bastante positiva se
a escola e, principalmente, o professor — por ser o profissional mais proximo do

aluno e de sua aprendizagem - reconhecerem na leitura literdria um meio de
favorecer o contato dos aprendizes o mundo mégico que a literatura tem a ofe-
recer. A esse respeito, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018,
p. 87) traz sua contribuicdo, incluindo-a entre as Competéncias Especificas de
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Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, ao preconizar que o aluno deve
ser capaz de:

Envolver-se em préticas de leitura literdria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a
literatura e outras manifestacdes artistico-culturais como formas
de acesso as dimensdes lUdicas, de imaginério e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.

Além disso, é importante expor que os dois primeiros anos do Ensino
Fundamental sdo destinados ao processo de alfabetizacdo, sobre o qual a BNCC
(Brasil, 2018, p. 89) estabelece que:

embora, desde que nasce e na Educacdo Infantil, a crianca esteja
cercada e participe de diferentes préticas letradas, € nos anos ini-
ciais (1° e 2° anos) do Ensino Fundamental que se espera que ela
se alfabetize. Isso significa que a alfabetizacdo deve ser o foco da
acdo pedagdgica.

Nesse processo de alfabetizacdo, estdo contempladas as préticas de leitura
e escrita de géneros textuais diversos e que facam sentido para os alfabetizan-
dos, colaborando para a aquisicdo do letramento. Tendo em vista que o foco
desse estudo € a leitura literdria, priorizamos os textos que pertencem ao campo
artistico-literdrio, que contempla “situacdes de leitura, fruicdo e producdo de
textos literdrios e artisticos, representativos da diversidade cultural e linguistica,
que favorecam experiéncias estéticas” (Brasil, 2018, p. 96).

O campo artistico-literdrio abriga géneros que circundam os leitores
no ambiente escolar, como: “lendas, mitos, fadbulas, contos, crénicas, cancao,
poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/ cartum, dentre
outros”. Consideramos imprescindivel apontar, também, que além de estar a
servico da formacdo do leitor, esses géneros podem ser contemplados em ativi-
dades que abarquem quaisquer uma das préticas de linguagem, a saber: leitura/

escura, producdo de texto, oralidade e/ou anélise linguistica/semidtica.
Nesse campo, podem ser abordados vérios objetos do conhecimento, em
conformidade com a BNCC, entre os quais citamos: formas de composicdo de

narrativas, de textos poéticos ou draméticos e outras possibilidades. Sobre isso,
a BNCC (Brasil, 2018, p. 138) esclarece que:

as habilidades, no que tange a formacdo literdria, envolvem
conhecimentos de géneros narrativos e poéticos que podem ser
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desenvolvidos em funcdo dessa apreciacdo e que dizem respeito,
no caso da narrativa literdria, a seus elementos (espaco, tempo,
personagens); 3s escolhas que constituem o estilo nos textos, na
configuracdo do tempo e do espaco e na construcdo dos persona-
gens; aos diferentes modos de se contar uma histéria (em primeira
ou ferceira pessoa, por meio de um narrador personagem, com
pleno ou parcial dominio dos acontecimentos); & polifonia pré-
pria das narrativas, que oferecem niveis de complexidade a serem
explorados em cada ano da escolaridade; ao félego dos textos.

Como podemos perceber, os textos pertencentes ao campo artistico-lite-
rério podem abrir um leque de alternativas e de contetdos a serem trabalhados,
a fim de contribuir com a formacao de leitores. Esses leitores tém sido foco de
diversos estudos e publicacées, visto serem o alvo de todo o trabalho realizado
em torno da leitura e da escrita. Nesse contexto, fizemos um levantamento, cuja
fonte principal foi a publicacdo de Quadros e Zaponne (2022), com o intuito de
identificar como o leitor é mencionado ou caracterizado nesses estudos.

O quadro 1 expde como o leitor tem sido configurado nos documen-
tos parametrizadores da educacdo, que inclui 8 BNCC, supracitads, além dos
Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN (Brasil, 1998; 2002), tanto do Ensino
Fundamental como do Médio, visto que a formacado do leitor perpassa por todos
os niveis de ensino, e das Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio - OCEM
(Brasil, 2006).

Quadro 1: Definicdes de leitor nos documentos parametrizadores (1990-2010)

Documento Definicdo de leitor

Leitor competente [p. 70)

PCN Ensino Fundamental (Brasil, 1998)
Leitor proficiente (p. 84)

PCN* Ensino Médio (Brasil, 2002) Leitor competente (p. 80)
Leitor critico (p. 60, 68, 69, 113, 115, 214)
Leitor literério (p. 54)

Leitor letrado literariamente (p. 60)

Leitor auténomo (p. 60, 64)

OCEM (Brasil, 2006
(Brasi ) Leitor humanizado (p. 60)

Leitor co-autor (p. 74)

Leitor independente [p. 113)
Leitor cidado (p. 116)
BNCC (Brasil, 2018) Leitor-fruidor (p. 138,156, 157, 523)

Fonte: Quadros e Zaponne, 2022 [adaptado).
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As denominacdes trazidas nas publicacdes para determinar o tipo de lei-
tor a ser formado sdo diversas e todas contribuem para a construcdo do leitor
proficiente, ou seja, aquele definido por Mata (2014) como o leitor que ndo s6
decodifica as palavras selecionadas pelo autor para compor o texto escrito, mas
que também constrdi sentidos de acordo com o género textual. Reportamo-nos,
também, & etimologia de leitor trazida por Paulino et al. (2001), como aquele
que consegue atingir os trés niveis: contar, colher e roubar. Para chegar a esse
estdgio e ser considerado proficiente, o leitor precisa mobilizar um conjunto de
saberes (sobre a lingua, outros textos, o género textual, o assunto focalizado, o
autor do texto, o suporte, os modos de leitura).

Nessa linha de pensamento, Mata (2014) ainda diz que aluno alcanca a
proficiéncia leitora 8 medida que aciona conhecimentos prévios sobre o assunto
do texto, o género, o autor e que consegue levantar hipdteses, fazer inferéncias
e antecipacdes sobre o que e como tal assunto vai ser tratado no texto. Para se
tornar proficiente, o aluno precisa que o professor lance mdo de estratégias que
o auxiliem a trilhar os caminhos que perfazem esse processo, que lhe apresente
a leitura por meio de textos que facam sentido e que lhe permitam a interacdo.

Sob essa perspectiva, os textos literdrios tém uma importante funcdo a
cumprir, que é de contribuir com o processo de aprendizado da leitura e ainda
propiciar o contato com a literatura desde cedo. Nesse contexto, Brenman
(2012, p. 93) manifesta que:

o contato com a literatura ndo é um dever, é um direito! Todos
tém que se ver diante de obras literdrias [...] Alguns vdo se tor-
nar leitores, outros ndo, porém saberdo que nos livros hé mais do
que papel e marcas escritas. A sociedade brasileira deve permitir

e garantir que seu povo tenha a chance de conhecer essa heranca
cultural humana.

Essa importdncia de se formar ndo somente um leitor que decodifique o
que estd escrito, mas que vé além da superficialidade é contemplada nas obras

que tratam sobre o texto literério. A seguir, tfrazemos um quadro elaborado a
partir de uma revisdo da literatura publicada por autores que abordam essa
temética, e o modo como a formacdo do leitor é almejada nas obras.
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Quadro 2: Definicdes de leitor nos livros sobre leitura literria (2010-2023)
Autoria/Ano de -
Nome da Obra ./ - Definicdo
publicacdo
Considera que a escola precisa compreender
Leitura e letramento o ensino de literatura como um dos meios mais
o Coenga, 2010 : g .
literério eficazes para a sensibilidade e o desenvolvimento
cognitivo.
Enfoca a formacdo do leitor literdrio e de um lei-
Literatura juvenil Gregorin Filho, 2011 |tor critico, capaz de apreender a integralidade

dos textos.

Esperam a formacao integral do estudante, o que
Metodologia de ensino | Pereira, Cavalcante e | abarca a formacdo de um leitor literério critico e

da literatura Cabral, 2013 competente, que goste de ler e saiba se posicio-
nar sobre suas leituras.

Prevé um leitor literdrio competente, isto é, capaz

) : de ler ampla e criticamente, de controlar seu pro-
Circulos de leitura e

o Cosson, 2014 cesso de leitura e de identificar aspectos do texto
letramento literario . . ’
literdrio assim como as regras de sua comunidade
de leitores.
Ensino de Literatura e Objetiva a formacdo de um leitor critico, enga-
Gomes, 2014 ) ' 9

Cultura jado socialmente.

Prevé a formacdo de um leitor fruidor e critico,
capaz de ler os classicos, de defender as escritas
que o represenfam e, assim, de promover uma
mudanca cultural no mundo.

O ensino de literatura

hor Silva, 2016
oje

Aborda o uso da literatura como meio de desen-
volver no leitor o seu imaginério [...]; fortalecer
Cosson e Lucena, 2022 | 3 habilidade de leitura de textos escritos [...]; e
ampliar o vocabulério e as estruturas sintéticas da
lingua e, por extens3do, da escrita.

Préticas de letramento
literdrio na escola: pro-
postas para o ensino
basico

Préticas de letramento | Segabinazi e Cosson, | Traz préticas que objetivam a formacdo do leitor
literério na escola 2023 a partir da fruicdo descompromissada das obras.

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao observar o quadro 2, constamos o que se espera da escola com relacdo
a formac3o do leitor, na dtica de autores de obras que contemplam o periodo
2010-2023. Percebe-se uma correlacdo do perfil de leitor a ser construido com
a denominacdo dada os leitores nos documentos oficiais, como leitor-fruidor,
critico, literdrio, competente para o uso da lingua. Além disso, devem os des-
tacar a aproximacdo do leitor proficiente feita por Cosson e Lucena (2022)
quando preveem a formacdo de um leitor que tenha ndo sé habilidade para a
leitura dos textos escritos, mas que consiga absorver caracteristicas relacionadas
3 construcdo do texto.
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Na sequéncia, vamos abordar os dominios do conhecimento que preci-
sam ser desenvolvidos na formacdo do leitor desde os anos iniciais, conforme a
matriz curricular de uma avaliacdo de larga escala do estado do Cear4, onde se
localiza a escola que foi l6cus da experiéncia relatada neste artigo.

Ressaltamos que a intencdo de contemplar o teor dessa matriz deve-se ao
fato de que as atividades realizadas nas salas de aula sdo planejadas de modo a
se alinharem com as habilidades e competéncias das avaliacdes externas, visto a
necessidade de preparacdo dos estudantes para realizd-las. Diante disso, busca-
mos atender a essa necessidade sem, contudo, desvincular o trabalho da leitura
literéria, que tanto fortalece a formacdo de leitores desde os primeiros anos de
escolarizacdo.

A FORMAGAO DE LEITORES E OS DOMINIOS DO CONHECIMENTO
DO LEITOR PROFICIENTE

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, de acordo com a Matriz
Curricular do Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SPAECE),
a proficiéncia leitora dos alunos ¢ avaliada sob trés dominios do conhecimento
(CEARA, 2019): apropriacdo do sistema da escrita; estratégias de leitura e pro-
cessamento do texto.

O primeiro dominio - apropriacdo do sistema da escrita — compreende a
avaliacdo das seguintes competéncias: identificacdo de letras; reconhecimento
de convencdes gréficas; manifestacdo de consciéncia fonoldgica e leitura de
palavras. Como vemos, sdo competéncias relacionadas ao ato de decodificacdo
do texto.

O segundo dominio - estratégias de leitura - trata das competéncias rela-
cionadas a compreensdo do texto: localizacdo de informacao; identificacdo do
tema; realizacdo de inferéncia e identificacdo de género, funcdo e destinatério
de um texto.

O terceiro dominio abrange competéncias voltadas ao processamento do
texto, ou seja, requer habilidades mais complexas e que pressupdem a aqui-
sicdo das habilidades contempladas nos dominios anteriores. Neste, o aluno

deve mostrar-se capaz de: estabelecer relacdes |6gico-discursivas; identificar
elementos de um texto narrativo; estabelecer relacdes entre textos; distinguir
posicionamentos e identificar marcas linguisticas.
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As competéncias abarcadas por esses dominios sdo avaliadas a partir de
testes de leitura dos alunos e mensuradas numa escala de proficiéncia (CEARA,
2019) que, ao final, tem seus resultados aferidos como:

Muito critico: desempenho até 125 pontos e representado na escala pela
cor vermelha. Nele, os estudantes revelam caréncia de aprendizagem em rela-
¢d0 3s habilidades e competéncias previstas para sua etapa de escolaridade.
Necessitam de acdes pedagdgicas de recuperacdo.

Critico: desempenho de 125 a 175 pontos e representado na escala pela
cor amarela, indica que os estudantes ainda ndo demonstram um desenvolvi-
mento adequado das habilidades e competéncias essenciais para a sua etapa de
escolaridade. Demandam atividades de reforco na aprendizagem.

Intermediério: desempenho de 175 a 225 pontos e representado na escala
pela cor verde clars, aponta que os estudantes revelam ter consolidado as
habilidades e competéncias minimas e essenciais esperadas para sua etapa de
escolaridade. Requerem acdes para aprofundar a aprendizagem.

Adequado: desempenho acima de 225 pontos, representado o nivel alme-
jado por professores e alunos, marcado pela cor verde escura. Os estudantes
que alcancam esse nivel revelam ter conseguido desenvolver as habilidades e
competéncias previstas para sua etapa de escolaridade ou possuirem um desen-
volvimento além do esperado. Precisam de estimulos para continuar avancando
no processo de aprendizagem.

Diante dessa categorizacdo de niveis de proficiéncia leitora, destacamos
que o leitor proficiente é aquele que adquire os trés dominios do conhecimento
e chega ao nivel adequado na avaliacdo do SPAECE. Para que isso aconteca, o
professor faz uso de diversos recursos e estratégias, entre os quais apontamos o
uso do texto literdrio, especialmente, da Colecdo PAIC Prosa e Poesia, visto ser
um acervo que as escolas recebem em volume significativo e com textos bem
acessiveis ao nivel de leitura dos alunos, como se relata na sequéncia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A LEITURA LITERARIA COMO ESTRATEGIA DE FORMAGCAO DE
LEITORES: UM RELATO DE EXPERIENCIA

J4 discutimos antes sobre a importancia de trazer a leitura literéria para a
sala de aula como estratégia para a formacdo de leitores. Kleiman (1999, p. 91)
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fortalece esse pensamento quando afirma que “é funcdo da escola formar sujei-
tos letrados (no sentido pleno da palavra), ndo apenas sujeitos alfabetizados”. Em
outras palavras, é preciso trabalhar com o aluno na concep¢do de que o ato de
ler ultrapassa a decifracdo do que estd escrito e compreende a habilidade de
inferir, criticar e valorar o que foi lido.

Maia (2007, p. 49) reflete que formar o leitor critico é uma atribuicdo do
professor, e, nessa tarefa, a literatura realiza uma funcao formadora, que vai além
de um ato pedagdgico, pois “leva o leitor a tomar consciéncia do real, a posi-
cionar-se perante a vida, a perceber os temas e os tipos humanos presentes na
trama ficcional, a conviver com “realidades”, frutos do imaginério [...]".

Sob essa dtica, a literatura para criancas e jovens oferece um novo cami-
nho para a crianca dominar a escrita, uma vez que o texto literrio tem duas
credenciais basicas: o conteldo desperta interesse e atencdo tanto para as
caracteristicas sintdtico-semanticas da lingua escrita quanto para as relacdes
existentes entre a forma linguistica e a representacdo gréfica.

Diante desse pensamento, fazemos questdo de esclarecer que nao se trata
de tomar o texto com pretexto para se estudar anélise linguistica, mas de pro-
porcionar as criangas vivenciar a lingua escrita e, em acréscimo, aprender sobre
ela, por meio do contato com textos que lhes fragam conhecimento e estimulo
para o ato da leitura.

E sobre essa forma de trabalhar a leitura com as criancas que relatamos a
sequir, quando compartilhamos uma experiéncia realizada com uma turma de
1° ano do Ensino Fundamental, formada por 18 alunos, numa escola do interior
cearense.

Antes de descrever a vivéncia, consideramos relevante mencionar que se
trata de uma escola situada em um bairro periférico, que atende a uma comu-
nidade bastante carente financeiramente e, ainda, que a escola ndo dispde de
muitos recursos pedagdgicos. Logo, precisamos manter a sensibilidade ativa
para essas questoes para que possamos planejar atividades que tragam signi-
ficado para as criancas, além de selecionar materiais que estejam ao alcance
da realidade escolar que temos em m&os. Contudo, Maia (2007) ressalta que
devemos selecionar materiais que tenham, também, qualidade literéria, para que
as leituras realizadas em sala de aula possam se transformar em momentos pra-
zerosos, sem deixarmos de promover situacdes em que os alunos possam fazer
comentarios sobre o texto ou, até mesmo, responder a perguntas que atendam

aos diversos perfis de leitor.
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A experiéncia em foco foi desenvolvida a partir do uso dos livros literarios
que compdem a Colecdo PAIC Prosa e Poesia — um instrumento que compde
a rotina pedagdgica do Programa PAIC Integral, proposta pela Secretaria da
Educacdo Bésica do Estado do Ceard — SEDUC. Esse programa compreende
Uma parceria com os municipios, que abarca a estruturacdo de formacdes
docentes e para gestores escolares, materiais pedagdgicos e acompanhamento
da aprendizagem discente, incluindo preparacdo para avaliacdes de larga escala.

Na rotina pedagdgica, todos os dias o primeiro momento traz uma leitura,
numa etapa da aula que € intitulada de Tempo para gostar de ler, na Educacdo
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, e Ciclo de Leitura, nos anos
finais, em que o professor seleciona prevismente um livro e o insere no seu
planejamento.

Nas atividades relatadas aqui, colocamos em cena o Tempo para gostar
de ler na turma de 1° ano do Ensino Fundamental, que tem duracdo aproximada
de 20 minutos. Nesse tempo, o professor faz a leitura de um texto literario, que
pode contemplar diversos géneros e, para auxiliar o professor, a SEDUC distribui
as escolas os livros da colecdo supracitada.

Cada colecdo é composta por 12 (doze) livros e é direcionada aos alunos
conforme a Categoria: Categoria | (direcionada aos alunos da Educacao Infantil),
Categoria Il (para os alunos do 1° e 2° ano|, Categoria I (para os alunos do 3°
a0 5° ano) e Categoria Mais PAIC Mais Literatura (para alunos de 6° ao 9° ano).

Imagem 1: Colecdo PAIC Prosa e Poesia



https://educacaoinfantilitapipoca.blogspot.com/2019/04/blog-post.html
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Ao observar as capas de livro na imagem anterior, podemos constatar
a diversidade de assuntos que os livros abordam: lugares, nimeros e animais.
Ademais, hd obras que tratam de brinquedos e brincadeiras, alimentos, compor-
tamentos, familia, desenvolvimento humano entre outros. Com isso, queremos
mostrar a interdisciplinaridade presente na colecdo, o que a torna um recurso
pedagdgico valiosissimo para a formacao de leitores.

E vélido mencionar que os textos que compdem os livros sdo escritos e
ilustrados por autores e ilustradores cearenses, que se submetem a uma selecdo,
por meio de Edital publicado pela SEDUC. Os livros precisam trazer um texto
que:

1. Conduza uma discussdo para compreensdo social; 2. Promova o
convite & leitura; 3. Respeite & diversidade e & pluralidade cultural
brasileira; 4. Contemple elementos estruturais de forma a alcancar
um instigante resultado estético; 5. Apresente coeréncia, coesdo
e progressdo textual; 6. Nao apresente moralismos extremos; 7.
Apresente originalidade, humor, ludicidade, fluidez, irreveréncia
com criatividade; 8. Favoreca o respeito as diferencas, conduzindo
para um comportamento ético; 9. Apresente aspectos linguisticos
condizente com a faixa etédria da escolaridade o qual se desting;

10. N3o apresenta ideias que conduzam 3 discriminacao religiosa,
étnica e de género. (Cears, Edital N° 004/2017-GAB-SEDUC).

Além de utilizarem o material para leitura no momento inicial, os profes-
sores os deixam expostos na sala de aula, em espaco destinado ao Cantinho
da Leitura, onde permitem que os alunos tenham acesso a eles sempre que for
conveniente — em tempo livre ou destinado a escolha de titulos para leitura em
casa, pelos alunos, como mostra a imagem 2.

Ressaltamos que, em nenhum momento, o objetivo da leitura feita pelos

alunos é de servir como pardmetro de avaliacdo quantitativa, mas sim servir
como instrumento de formacao do leitor e de desenvolvimento da linguagem
da crianca.
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Imagem 2: Cantinho da leitura na sala de aula

Fonte: Foto cedida pela professora regente

Imagem 3: Alunos manuseando o material da colecdo

Fonte: Foto cedida pela professora regente

As fotos acima foram cedidas pela professora regente de sala, e registram
a exposicdo dos livros em sala (imagem 2}, em um dos momentos em que os
alunos manuseiam as obras (imagem 3). Ressaltamos que ndo expusemos as
imagens das criancas, visto ndo termos buscado autorizagdo para uso da ima-
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gem. Tal fato justifica-se devido ao foco ser na utilizacdo da leitura literaria a
partir de um trabalho realizado de forma coletiva.

Outrossim, faz parte do planejamento docente o empréstimo semanal das
obras aos alunos, programado para as sextas-feiras, visto contemplar o final de
semana, com a orientacdo de levarem os livros para casa e lerem com a familia,
integrando-a no processo de formacdo do aluno leitor. Essa acdo também faz
parte da rotina pedagdgica do Paic Integral e, por conseguinte, é também pauta
das formacdes de professores, que ocorrem com periodicidade bimestral, em
que os grupos de professores sdo divididos por &rea e ano escolar.

Ao longo do ano, percebemos o quanto o trabalho com o texto litera-
rio contribuiu com a formacdo dos pequenos leitores, que demonstraram um
avanco significativo ao final do 1° ano. Isso representou um salto gigantesco para
alcancarem a proficiéncia leitora nos anos posteriores, visto que a leitura é um
processo que nao finaliza com o término de um ano letivo, mas que ocorre de
forma processual.

Com base no que foi exposto, elaboramos nossas consideracées finais.

CONSIDERACOES FINAIS

A construcdo deste relato nos possibilitou reflexdes sobre a prética peda-
gogica, por meio das quais constatamos que a leitura literéria dispde de um
espaco privilegiado como estratégia produtiva para o aprendizado da leitura
e da escrita na vivéncia da professora regente de sala, uma das autoras deste
relato.

Nessa trilha, ratificamos que o universo literdrio tem o poder de encan-
tar as criancas, inseri-las no mundo da fantasia, permiti-las se identificarem com
personagens das histdrias, ao mesmo tempo que ampliam seu vocabulério e sua
bagagem de conhecimentos acerca da lingua e da forma como os textos sdo
construidos.

Por fim, esperamos, com este trabalho, contribuir para disseminacdo do
conhecimento cientifico acerca da importdncia da leitura literéria na sala de aula
desde os primeiros anos de escolarizacdo das criancas.
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“SOU QUILOMBO! COM ORGULHO MUITO
DE QUEM EU SOU"”: LETRAMENTO COMO
IDENTIDADE SOCIAL NAS HISTORIAS DE VIDA DE
MULHERES QUILOMBOLAS PIAUIENSES

Fernanda Viana de Castro Albuquerque'
Rossana Ramos Guimaraes Ramos Henz?

RESUMO

Este estudo é um recorte da tese de doutorado que investigou os impactos do
letramento nas histérias de vida das mulheres quilombolas, visando o registro das
referidas histérias, a fim de analisar como as praticas sociais de leitura, escrita e ora-
lidade estdo presentes nos multiplos contextos de interacdo social, principalmente
quanto em relacdo 3 identidade quilombola. Frente ao crescimento gradual dos
estudos na érea das Ciéncias da Linguagem voltados para a discussdo em torno das
teorias do letramento, ainda consideramos incipiente o nimero de pesquisas que se
dedicam ao estudo dos letramentos sociais, como um todo, especificamente, dos
letramentos ideolégicos em comunidades quilombolas. Nosso corpus consiste em
relatos de histérias de vida proferidos por mulheres das comunidades quilombolas
do Barro Vermelho e do Contente, coletados por meio de entrevista semiestruturada
gravada. A base tedrica é composta por estudos que tratam do letramento ideolé-
gico enquanto prética social de leitura e escrita vivenciada nos multiplos contextos
de interacdo social e, por isso, os relatos foram analisados considerando aspec-
tos sociais e culturais de pesquisadores como: STREET, 1984, 2006, 2010, 2014;
KLEIMAN, 1995, 2007, e os principios das relacdes entre sociedades de base oral
e de base escrita a luz dos estudos de Goody e Watt (1963, 2006). Os resultados
revelam que tanto nas histérias de vida das mulheres quilombolas, como também no

1 Doutoranda do Curso de Ciéncias da Linguagem da Universidade Catélica de Pernambuco -
UNICAP, prof.nanda@ifpi.edu.br; Professora de Lingua Portuguesa do IFPI campus Paulistana

2 Pbs-doutora pela Universidade Catdlica de Pernambuco - UNICAP, rossana.henz@unicap.br.
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espaco fisico das comunidades existe uma multiplicidade de eventos de letramento,
presentes em determinados dominios sociais e delineados por diferentes préticas de
letramento ideolégico. O que coopera para que a relacdo entre letramento e iden-
tidade social das participantes deste estudo, ocorra na mais perfeita naturalidade.
Palavras-chave: Letramentos Sociais, Histérias de vida, Mulheres quilombolas,
Letramento ideoldgico.
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INTRODUCAO

Em pleno século XXI as discussdes sobre as préticas de leitura e de escrita
em uma perspectiva social ainda é um desafio para professores e pesquisado-
res. Portanto, o fomento de pesquisas académicas nesse dmbito busca contribuir
para a desmistificacdo de saberes imprescindiveis, principalmente no quesito
do letramento. Diversas vertentes conceituais apresentam o termo, no entanto,
ao buscar na literatura pesquisas que evidenciam reflexdes tedricas atreladas
especificamente ao letframento em comunidades quilombolas, observa-se que a
producéo voltada para a abordagem nesse contexto ainda € incipiente.

A discussdo em torno da presenca do letramento nas historias de vida das
mulheres quilombolas coloca em pauta determinadas estratégias e possibilida-
des essenciais na compreensdo desse tema. Ha os que defendem a necessidade
de uma abordagem superficial sobre o modo de vida das mulheres quilombolas
na apropriacdo do letramento. Outros, por sua vez, consideram que os efeitos
do letramento nas histérias de vida das mulheres quilombolas, somente serdo
percebidos mediante a imersdo completa na situacdo comunicativa. £ a partir
desse paradigma que, neste trabalho, indagamos: como ocorrem as praticas de
letramento nas histérias de vida das mulheres quilombolas¢ E em que medida
tais praticas impactam no seu cotidiano?

A fim de buscar respostas a tais questionamentos este estudo objetivou
investigar os impactos do letramento nas histérias de vida das mulheres quilom-
bolas, visando o registro das referidas histérias, a fim de analisar como as praticas
sociais de leitura e a escrita estdo presentes nos multiplos contextos de interacdo
social, principalmente quanto em relacdo a identidade quilombola.

Para tanto, buscamos tracar o perfil sociocultural e o socioeducacional das
participantes deste estudo, a fim de compreendé-las no contexto pesquisado,
bem como mencionar os eventos de letramento presentes nas historias de vida
das referidas participantes, considerando os dominios sociais (escolar, familiar,
social) e, por fim, analisar as préticas de letramento das participantes, sobretudo,
no que concerne aos modos particulares de refletir, atuar e se identificar em
torno da identidade social.

Compuseram este estudo de caso relatos de histérias de vida proferidos
por mulheres das comunidades quilombolas de Barro Vermelho e de Contente,
localizadas no interior de Paulistana-Pl. Os resultados obtidos revelam que os
relatos das participantes mostram que o letramento, em suas histérias de vida, é
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uma pratica multifacetada, que concilia elementos de oralidade, escrita e novas
tecnologias. Essas préticas impactam ndo apenas suas identidades culturais, mas
também |hes proporcionam uma forma de resisténcia social, possibilitando que
elas ocupem novos espacos e adquiram maior autonomia tanto em suas comu-
nidades, como fora delas.

METODOLOGIA

Os rumos da pesquisa sdo tracados aqui na metodologia. De acordo com
Sposito (2004) a palavra método deriva do grego e significa “meta”, “caminho”.
Ao apresentar o método cientifico ndo estamos tratando somente de procedi-
mentos e de técnicas, mas também de teorias ou bases tedricas que alicercaram
o caminho percorrido e explicitaram nosso ponto de vista sobre a realidade
dada (Caldas, 1997). Sendo assim, para um maior detalhamento da caracteri-
zacdo desta pesquisa, aproveitamo-nos das contribuicdes de Paiva (2019, p. 11),
no que diz respeito 3s concep¢des de metodologias no dmbito da Linguistica
Aplicada, especificamente quanto as sequintes categorias que nortearam este
estudo, a saber:

) A natureza: esta pesquisa é de natureza aplicads, o que nos permitiu
gerar novos conhecimentos, a fim de contribuir para o fomento de
discussdes a respeito das préticas de letramento nas historias de vida
das mulheres quilombolas das comunidades de Contente e Barro
Vermelho-PI;

Il O género: com discussdes tedrico-empiricas, de modo que os cons-
trutos tedricos agregaram-se as observacdes e experiéncias referentes
as consequéncias do letramento nas histérias de vida das participantes
desta pesquiss;

lll) Fontes de informacdo: primérias, uma vez que se baseia em dados
coletados pela pesquisadors;

IV) Abordagem: qualitativa, visto que foram feitas andlises de experiéncias
individuais referentes as préticas sociais de leitura e escrita nas histérias
de vida das participes desta pesquisa;

V) Objetivo: é uma pesquisa explicativa/ experimental, pois busca iden-
tificar os fatores que contribuem para a ocorréncia de um fenémeno;

como também, explorar o estudo da relacdo entre causas e efeitos de
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um determinado fenémeno, no nosso caso, o impacto do letframento
nas historias vida das mulheres quilombolas;

VI) Métodos: para a colets, estudo de caso e, para interpretacdo dos
dados, anélise das entrevistas semiestruturadas/ narrativas, bem como
das histérias de vida das participantes desta pesquisa;

VII) Instrumentos de coleta de dados: observacdo ndo- participante e
entrevista semiestruturada a fim de compor o perfil social de cada ums;
relatos orais proferidos pelas mulheres participantes desta pesquisa
(histérias de vida).

Como dito anteriormente, para a coleta dos dados, tomamos como base
o estudo de caso, considerando que a pesquisa qualitativa se faz presente na
Linguistica Aplicada, e traz instrumentos metodoldgicos pertinentes que muitos
pesquisadores da referida érea utilizam ha algum tempo. A pesquisa qualitativa
é definida como aquela que privilegia a anélise de microprocessos, através do
estudo das acdes sociais individuais e grupais, realizando um exame intensivo
dos dados, e caracterizado pela heterodoxia no momento da anélise (MARTINS,
2004).

Neste estudo, a metodologia adotada visa explorar de maneira profunda
as préticas de letramento dentro das comunidades quilombolas, com foco par-
ticular nas historias de vida das mulheres quilombolas. A escolha metodolégica
se ancora na interseccdo entre os estudos educacionais e as ciéncias linguisticas,
procurando entender como as préticas de letramento se manifestam e se inte-
gram nas dindmicas sociais, culturais e historicas dessas comunidades. Partimos
do principio de que o letframento ndo se restringe 3 aquisicdo de habilidades de
leitura e escrita, mas se constitui em préticas sociais que refletem valores, cren-
¢as e estruturas de poder.

Os dados foram coletados partindo da participacdo das mulheres quilom-
bolas das comunidades de Contente e Barro Vermelho-Pl, que disponibilizaram
do seu tempo para relatarem suas experiéncias com as praticas sociais de leitura
e escrita. De acordo com Paiva (2019, p. 71) a dificuldade de generalizacdo é dos
pontos fracos mais recorrentes no estudo de caso. Entretanto, vale ressaltar que
esse método é utilizado para investigar uma circunstancia particular, ndo bus-
cando generalizacdo para outros tipos de contextos.

E importante ressaltar que os critérios para selecdo dos espacos e das par-

ticipantes foram: As participantes sdo ex-alunas do programa governamental
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Mulheres Mil; garantia de acesso as referidas comunidades, de modo que hd uma
proximidade em relacdo & cidade onde trabalha a pesquisadora (Paulistana-Pl) e
as comunidades quilombolas de Contente e Barro Vermelho; além do consen-
timento das referidas participantes em disponibilizarem tempo para a aplicacdo
desta pesquisa. Por se tratar de um recorte de tese de doutorado, das 13 (treze)
participantes, apresentamos neste artigo apenas 8 relatos, sendo 4 (quatro) do
Contente identificadas com a sigla (M.Q/C.C - mulher quilombola da comuni-
dade Contente| e 4 (quatro) do Barro Vermelho, identificadas por meio da sigla
(M.Q/C.BV - mulher quilombola da comunidade Barro Vermelho).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para a anélise dos dados, acatamos o conceito de leframento relacionado
as préticas sociais, em um contexto sociocultural, que variam no tempo-espaco e
estdo conectadas a relacdes ideoldgicas e estruturas de poder, em que o sujeito
além de estar inserido, precisa ser capaz de desenvolver-se e participar efetiva-
mente nesse lugar (STREET, 2014; GEE, 2005). Assim, busco mais entender as
praticas de letramento, do que apenas um Unico letramento, como bem reiterou
Street (2014) ao argumentar que existem varios modos diferentes pelos quais
os sujeitos representam os usos e significados de ler e escrever em diferentes
contfextos sociais, bem como o testemunho de sociedades e épocas diferentes,
evidenciando como leva ao engano pensar no letramento como se fosse uma
coisa Unica e compacta.

Apresento a seguir frechos das narrativas das mulheres quilombolas das
comunidades Barro Vermelho e Contente. Tais trechos narraram sobre varios
temas a saber: sobre suas vidas, histérias vividas na inféncia até os dias atuais,
como ocorreu a aprendizagem da leitura e da escrita e o papel da leitura e da
escrita no meio familiar, permitindo com isso, que narrem suas experiéncias. Ao
narrar suas proprias historias, as participantes revelaram acontecimentos do pas-
sado que estdo arraigados no seu presente. Ao refazer esse caminho, observei
que elas reconstruiram suas experiéncias tecendo uma teia de novos sentidos de
vivéncias e significados.

A trajetéria individual apresenta relevancia peculiar de sua memoria vivida,
entretanto, revelam momentos que estdo imersos tanto em um contexto histé-
rico, como num contexto social da meméria coletiva. E necessério salientar que
as lembrancas que se sobressaem no primeiro plano de memaéria de um grupo
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social, sdo aquelas que foram vividas por uma maior quantidade de integrantes
do referido grupo. Desse modo, hé uma estreita relacdo entre memodria indivi-
dual e meméria coletiva. Segundo Halbwachs (2013):

para que a nossa memdria se aproveite da meméria dos outros,
ndo basta que estes nos apresentem seus testemunhos: também é
preciso que ela ndo tenha deixado de concordar com as memé-
rias deles e que existam muitos pontos de contato entre uma e

outras para que a lembranca que nos fazem recordar venha a ser
constituida sobre uma base comum (HALBWACHS, 2013, p. 39).

Em suas rememoracdes, os fatos individuais e coletivos relacionados ao
letramento obtiveram um destaque considerdvel na construcdo dessas andli-
ses. Tal estruturacdo dos relatos permitiu uma anélise mais detalhada, além de
oportunizar a insercdo de variadas respostas obtidas por meio da entrevista
semiestruturada.

Como foram suas primeiras experiéncias quando vocé aprendeu a ler e a escrever?

“No tempo foi meio dificil, que nem meu pai e nem minha mae num sabia, aprendi s6 por
vontade e muito esforco e caminhano pro colégio porque nem minha mae sabia I, nem meu
pai. S6 vontade de aprender! No comeco foi meio dificil porque ngo tinha ninguém em casa
pra ensinar, depois que eu aprendi ficou mais fécil.” (M.Q4 - C.C)

Lembro que das primeiras atividades que eu aprendi a Ié foi com a professora Celeste, ela
mandava nois suletrar as palavras de b-a - BA, b-o - BO. Ai depois ela comecou a dividir
os grupinhos pra botar os nomes dos que tavam mais avancados que outros, ai os que eram
com mais pouca dificuldade de aprender ela separava e ela ensinava os que tinham mais
dificuldade. Os avancados ficavam chamando nois de burro, de bestalhado, e ela dizis que
ndo era assim. Eu gostava de ir pra escolal Ndo gostava mais porque minha mae era solters,
ai nois era sete irm3os e sempre as coisas era dificil, ai a gente via as outras pessoas bem arru-
madinhas e a gente com uma ropinha sé. Ai eu parei de estudar por causa que a gente sé ia
com uma ropinha sé e os pessoal ficavam dizendo que nois s6 ia com uma ropa sé. Eu ficava
triste, vendo os pessoal mais ajeitadim que a gente. Mais eu me arrependi, porque se tivesse
continuado teria terminado os estudos, mais eu fiquei com vergonha ai depois fui trabalhar na
cidade, em casa de familia, e depois num quis mais estudar ndo. (M.Q2 - C.C)

“Na época era dificill Era dificil porque tinha que estudar e trabalhar na roca, um dia ia pra
aula, outro dia ia pra rogs, ai ficava dificil pra nés isso! A dificuldade que eu achei mais foi sé
isso ail Na época eu tinha de 10 a 11 anos, era eu e minha irma Maria Arlinda. A dificuldade
ndo era as professoras, eu achei que foi porque a gente ficava 5 e cé e perdia aula. Eu gos-
tava de estudar, aprendi um pouquim, ndo é muito ndo, mas eu escrevo, eu leio e assino meu
nome. Quando chega alguma conta de luz, de égua, internet, ou ir no posto de saide eu
resolvo sem ajuda de ninguém.” (M.Q7 - C.B.V|
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A gente aprendia mais a soletrar, a professora colocava as palavrinhas e mandava a gente
soletrar. Eu sempre gostei de estudar. Meus pais sempre me incentivavam a estudar, pra isso
ai eles faziam de tudo pra nés. Eu trabalhava num horério e estudava no outro, tinha vez que
ou eu ia pra roca ou deixava pra cuidar da casa. Quando era de manhé eu ia pra escola e de
tarde eles gostava de levar nos pra roca. Quando passei a estudar a tarde, ai ia pra roca de
manh3 e de tarde pro colégio. (M.Q9 - C.B.V)

Fonte: Dados originais da pesquisa (2024)

As experiéncias vividas, os desafios enfrentados entre ter que trabalhar na
roca, para ajudar no sustento do lar e, estudar, para terminar os estudos, jamais
as fizeram desanimar. A realidade sociocultural das participantes desta pes-
quisa revela que todas tiveram uma infncia fortemente marcada pelo trabalho
infantil. Mesmo antes de se descobrirem mulheres, elas j& executavam ativida-
des domésticas e rurais, sempre auxiliando nos afazeres da familia. Por terem
esta responsabilidade desde a tenra idade, aprender a ler e escrever ficava em
segundo plano. Apesar disso, encontrei nas narrativas dessas mulheres situacdes
que retratam um espirito de determinacdo e forca de vontade em aprender a ler
e escrever mesmo diante das dificuldades cotidianas.

No relato de M.Q4, por exemplo, isso fica claro, pois, apesar de seus
pais ndo serem escolarizados, de modo que pudessem ensiné-la, ela persistiu
e aprendeu a ler e a escrever com muito esforco. M.Q4 mora na comunidade
quilombola de Contente desde que nasceu, tem 35 anos, é trabalhadora rural,
casada e mae de trés filhos pequenos. Das 6 (seis) mulheres entrevistadas ela é
a Unica que concluiu o Ensino Médio. Além de cuidar do lar e trabalhar na rocs,
ela é a manicure da referida comunidade. Durante a entrevista, ela revelou-me
que seu sonho é fazer um curso na érea de beleza, pois esta é a sua paix3o!

O relato de M.Q2 também moradora da comunidade quilombola de
Contente, me permitiu inferir que suas primeiras experiéncias com a leitura e a
escrita foram permeadas de muitas dificuldades, dentre elas, a falta de recursos
financeiros bésicos em seu lar, como por exemplo, ter apenas uma roupa para ir

para a escola. M.Q2, é nascida na comunidade de Contente, tem 43 (quarenta
e trés) anos, trabalhadora rural, casada e mae de (3) trés filhos, estudou até o
quarto ano do Ensino Fundamental, também conhecida como a antiga 3° série.

Ao rememorar as dificuldades financeiras que sua familia enfrentava para
manté-la na escols, e sua dificuldade de aprendizagem, transparece um sen-
timento de baixa autoestima. Em certo trecho, ela relata que: “os avancados
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ficavam chamando nois de burro, de bestalhado...” M.Q2, hoje sente-se arrepen-
dida por nao ter terminado os estudos, mesmo diante dos desafios vivenciados.

Por sua vez, M.Q7, moradora da comunidade de Barro Vermelho, relatou
que a dificuldade era entre ter que estudar e trabalhar na roca, ou seja, ndo
era possivel priorizar os estudos, pois, a necessidade a obrigava trabalhar. M.Q7
nasceu na referida comunidade, tem 54 anos, é trabalhadora rural, casads, mae
de 1(uma| filha e estudou até a 4°série do Ensino Fundamental. Em certo trecho
da entrevista ela afirmou que: “..

A dificuldade néo era as professoras, eu achei que foi porque a gente ficava
I5 e cé e perdia aula”, o que nos faz inferir que a dificuldade em aprender a ler e a
escrever ndo era o método utilizado pelas professoras, mas a inassiduidade nas
aulas. Apesar das dificuldades enfrentadas, ela esclareceu que aprendeu pouco,
mas o suficiente para ler e escrever, como também para resolver situacdes do
dia a dia referentes as despesas do lar e de sua satde.

Por fim, o relato de M.Q9 nao foi diferente dos demais no requisito estudar
e trabalhar na roca para auxiliar nas despesas do lar. Em sua fala: “Eu trabalhava
num horério e estudava no outro, tinha vez que ou eu ia pra ro¢a ou deixava pra
cuidar da casa”, percebi que dividir o tempo entre os afazeres domésticos, ir para
a roca e estudar, era uma rotina constante. Nascida na comunidade do Barro
Vermelho, M.Q9 tem 41 anos, é mae de 3 (trés) filhos, trabalhadora rural e tem
o Ensino Médio completo. M.Q9 disse também que aprendeu a ler e a escrever
soletrando as palavrinhas e que seus pais a incentivaram a estudar, apesar do
trabalho constante na roca.

Os desafios enfrentados pelas mulheres quilombolas no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita foram constantes. Ora por causa da alter-
nancia entre ter que trabalhar na roca e estudar, ora por falta de recursos bésicos
em casa, ou ainda pelo fato de ndo ter pais alfabetizados que pudessem ensinar
seus filhos a ler e escrever. Mesmo diante de tais dificuldades, considero que
as mulheres quilombolas das duas comunidades sdo letradas e detentoras de
conhecimentos bésicos que |hes foram transmitidos ao longo das suas vidas, isto
é, aqueles que sdo proprios de sua realidade, como por exemplo, dos saberes
tradicionais de sua cultura, que correspondem as rezas, as comidas tipicas, 3

medicina natural, dentre outros.

Ao analisar cada relato percebi o quanto as participantes desta pesquisa
valorizam a aprendizagem da leitura e da escrita, adquiridas na inféncia e na
adolescéncia. A esse respeito oportuna é a reflexdo de Kleiman (1995, p. 20),
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a0 afirmar que a escola se constitui como “[...] 8 mais importante das agéncias
de letramento [...]", assumindo papel de destaque na formacao leitora dos edu-
candos. Isso esté claro nas falas das mulheres quilombolas, de modo que todas
apontaram a escola como o lugar em que aprenderam a ler e escrever.

Observei que a funcdo social da leitura e da escrita na vida dessas mulhe-
res quilombolas limita-se a atender as necessidades basicas domésticas, ou até
mesmo somente para assinar o proéprio nome, o que revela ser bastante signi-
ficativo para elas. Compreender as informacdes das faturas de dgua e energis,
por exemplo, principalmente por ndo ter que depender de outrem para isso,
como também ir ao posto de salde, participar de reunides da cooperativa na
comunidade, dentre outros, por meio da leitura e da escrita, pode fazer a dife-
renca na vida dessas mulheres quilombolas.

E estas nocdes de leitura e escrita foram adquiridas na escola, o que nos
permiti perceber a presenca inicial do letramento auténomo nessas primeiras
experiéncias com a leitura e a escrita. Fundamento esta afirmacdo nos estudos
de Street (1984, visto que para ele o letramento auténomo tem uma perspec-
tiva de letramento mais técnico, sem considerar o contexto social e as relacdes
sociais. Ou seja, as préticas escolares voltadas para a codificacdo e decodifi-
cacdo da leitura e da escrita ndo consideram o contexto social e cultural dos
individuos, apenas reproduzem métodos de ensino, como é o caso de todas as
participantes desta pesquisa, no que se refere a uma aprendizagem por meio da
soletracdo de silabas e palavras.

Frente a esta realidade, faco uma reconsideracdo a respeito do método de
aprendizagem da leitura e da escrita na antiguidade. Sabe-se que, historicamente,
o alfabeto jé teve uma representacdo de superioridade que perdurou por muitas
décadas. De acordo com os estudos de Olson (1997, p.25), “s6 na década de 1980
argumentou-se claramente contra a universal superioridade do alfabeto enquanto
representacdo da linguagem”. Ou sejg, o alfabeto era privilégio de poucas pessoas
e o aprendizado da leitura e da escrita guiava-se pelo método analitico, como por
exemplo: memorizar o alfabeto, soletrar as palavras e, por fim, decodificar pala-
vras e frases isoladas até concluir a leitura de textos. Assim, varias pessoas foram
alfabetizadas, inclusive as mulheres quilombolas, participantes desta pesquisa.

E importante ressaltar que, a forma com que elas foram alfabetizadas asse-
melha-se ao que Freire (1987) denominava de Educacdo Bancéria, caracterizada
por uma dicotomia entre o homem e o mundo, na qual o aluno se encontra no
papel de mero expectador e ndo o de recriador do mundo. Para além do domi-
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nio de habilidades de leitura e escrita De Lima et al (2022) esclarecem que é
necessario que o individuo tome consciéncia da realidade que o cerca e aceite
o desafio de imaginar o novo, considerando que o desenvolvimento de uma
consciéncia critica é o que torna o homem capaz de transformar a realidade.

E por falar em aquisicdo de leitura e escrita enquanto saberes transforma-
dores da realidade, buscamos conhecer como foram as principais experiéncias
com a leitura e a escrita vivenciadas na esfera familiar. Os relatos abaixo nos
contam isso:

Quadro 2: Respostas das participantes

A senhora incentiva(va) seus filhos a aprender ler e escrever? Relate uma experiéncia
marcante durante este processo na vida dos seus filhos.

Meus filhos tinham a cabeca boa de aprender, quando eles chegava da escola nem tarefinha
eu ensinava a eles que eu ndo sabia nem o “A” pra ensina meus fios. Eles faziam a tarefinha
na escola porque eu ndo sabia como era que fazia. Eles ndo tinha pai, eu era mae soiteira.
Eu botava forca pra eles estudal Dos quatro, dois terminaram os estudo. Eu sempre dizia a
eles: "Meus fios eu 16 botando forca pra vocés aprende, que a escola é muito bom! Se meu
pai tivesse botado eu na escola desde pequeninha eu tinha aprendido alguma coisa, que eu
tinha vontade de aprende”. Se no tempo que eu era pequena tivesse escola eu tinha apren-
dido alguma coisa, quando eu vim aprende meu nome eu ja era moca com mais de 18 anos.

(M.Q5 - C.C)

Sempre incentivei meus filhos a estudarem! Até porque um dos meus sonhos é que pelo
menos um deles se forme. Eu num sei se vai ser possivell Na verdade, meu sonho era vé os
trés formados, mas se pelo menos um se formar eu 3 fico sastifeita. Quando meus filhos eram
pequenos, eles chegavam da escola e diziam que tinha dever pra fazer. Ai, eu no sentido,
geralmente ensinava os dever que eram mais facil, mas depois veio um pouco mais dificil.
Ai quando eu fui olhar eu disse: “Esse aqui mde ndo vai saber ndo, vou pedir ajuda a irmé
de vocés!” Ela conseguiu ensinar eles e eu fiquei mais tranquila. E muito triste o filho chegar
com um dever e a mée realmente ndo consequir desenvolver ali com eles ensinando. Certas
tarefas eu consequi acompanhar, s6 que do 5°ano pra frente foi complicando mais. Sempre
quando minha menina mais velha tava ensinando eles eu sempre ficava por perto, sempre
cuidei de observar o dever deles quando chegavam da escola. (M.Q3 - C.C)

Incentivei muito, muito mesmo! Eu dizia pra ir pra escols, aprender a ler e escrever. Quando
meus filhos eram criancas, eu ajudava eles a fazer a tarefa da escola. Tinha uma filha, a
Corrinha que mora em Paulistana, ela chorava que era um bocado de menino e dizia: “Ah,
mae s6 quer ensinar a fulano e deixa eu sem ensinar!’, e eu dizia: “Mais paciéncia que eu vou
ensinar a todos!”. Teve o Marcelo, quando ele disse que também ia embora daqui, eu disse:
“Meu filho ndo vé ndo, termine a escola! Rumbora terminar o 3%no!”. Comecei a chorar e
dizer: “N&o meu filho, ndo pode ndo, vocé tem que terminar! O que vocé vai fazer no mundo
sem terminar os estudos¢ Sé 14 faltando um ano pra terminar! Se vocé for embora daqui, vai
levar a transferéncia!”.
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Peguei, debati e eu mesma corri atréds, fui em Paulistana peguei a transferéncia dele, nesse
tempo era mais dificil, entreguei pra ele. Ele estudou em Petrolina e terminou os estudos.
Mas, teve um dia que ele ligou pra mim e disse: “Mée, eu té cansado! Eu trabalho até as 5h, 6h
eu tenho que sair pra escola, quando eu chego da escola ai é que eu vou fazer janta e estudar
pra prova, eu estudo até 12h da noite pra prova, pra dormir, pra comecar o servico amanha
7h de novo. Eu sé t6 estudano mode mée!” Eu disse: “Continua, num para ndo! Vai & luta!”.
Estudou o ano todinho, mas terminou. Eu dizia muitas vezes para todos: “Vai 4 luts, estuds,
trabalha e estuda, que um dia Deus dé a recompensa disso bem ai!l” E ele concluiu o Ensino
Meédio, gracas a Deus! N3o fez faculdade, mas se tivesse aqui a gente tinha lutado! Ele conti-
nuou 18 em Petrolina trabalhano e eu aqui, ai cada um vai sequindo sua vida! (M.Q8 — C.B.Y

Sempre incentivo meus filhos a estudarem! Tenho um filho de quinze anos e trés filhos peque-
nos. Todos os dias digo pra eles que estudar é importante porque se ndo estudar ngo aprende
ndo! No mundo que 3 hoje se a gente ndo bota pra escola e incentivar, eles ndo vdo apren-
der uma profissdo pra trabalhar dignamente! Em casa eu ajudo eles a fazerem as tarefas da
escola e sempre incentivo a todos! (M.Q11 - C.B.V)

Os relatos acima revelam o comportamento de maes empenhadas na edu-
cacdo dos seus filhos, mesmo diante dos desafios didrios, como por exemplo,
ter um conhecimento escolar limitado e ndo conseguir orientd-los em ativida-
des de leitura e escrita mais complexas, ou até mesmo, ndo saber ler e escrever
como foi o caso da M.Q5 da Comunidade quilombola do Contente. As partici-
pantes desta pesquisa ndo desistiram de incentivar seus filhos a aprenderem ler,
escrever e, terminar os estudos (concluir o Ensino Médio) como bem afirmaram.
Percebi nos referidos relatos o desejo undnime de maes que querem o sucesso
dos seus filhos por meio dos estudos. E isso ficou claro no questionamento feito
por M.Q8 a um dos seus filhos: “O que vocé vai fazer no mundo sem terminar os
estudos¢”

Observei nas interlocucdes ora analisadas, o papel das mulheres quilom-
bolas, enquanto maes incentivadoras de seus filhos no tocante a aprender ler
e escrever, bem como o nivel de interacdo das referidas mulheres nos espacos
familiares. Considerando que a nossa intencao foi identificar a articulacdo entre
letramento e alfabetizacdo e, revisitando os modelos de letramento expostos
neste trabalho de pesquisa, rememoramos estas concepcdes nas afirmacdes de

Tfouni (2002 p. 9-10):

A alfabetizacdo refere-se & aquisicdo da escrita enquanto apren-
dizagem de habilidades para leitura e escrita e as chamadas
préticas de linguagem. Isso é levado a efeito, em geral, por meio
do processo de escolarizacdo e, portanto, da instrugdo formal.
A alfabetizacdo pertence, assim, ao dmbito do individual. O
letramento, por sua vez, focaliza aspectos sdcio-histéricos da
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aquisicao da escrita. Entre outros casos, procura-se estudar e des-
crever o que ocorre nas sociedades quando adotam um sistema
de escritura de maneira restrita ou generalizada; procura-se saber
quais préticas psicossociais substituem as praticas letradas em
sociedades 4grafas. Desse modo, o letramento tem por objetivo
investigar ndo somente quem é alfabetizado, mas também quem
ndo é alfabetizado, e, nesse sentido, desliga-se de verificar o indi-
vidual e centraliza-se no social.

Por envolver mais do que o texto escrito em si mesmo, a pratica do letra-
mento é comunicativa. Ao nos referirmos as praticas comunicativas fazemos
mencdo 3s atividades sociais discursivas por meio das quais a linguagem é pro-
duzida. Nesse contexto, Street (1984) esclarece que as praticas discursivas estdo
inseridas nas instituicoes, situacdes ou dominios que implicam outras questdes
de especificidade ideoldgica. Destarte, os discursos produzidos estdo correla-
cionados as categorias sociais, politicas, culturais e econémicas.

Assim sendo, hé necessidade de se verificarem os mdltiplos letramentos
situados nos mais variados espacos sociais, como por exemplo, na comunidade,
na escola e na familia, como fizemos ao questionar as participantes a respeito do
tratamento dado a leitura e a escrita no meio familiar.

A participante M.Q5, nascida na comunidade quilombola Contente, tem
60 anos, é trabalhadora rural, mde de quatro filhos e estudou até o 2° ano, tam-
bém conhecida como a antiga 1° série do Ensino Fundamental I. M.Q5 é filha
do casal Ana Maria Rodrigues e José Mariano Rodrigues, bisneta do casal Elias
Mariano Rodrigues e Lediogaria Rodrigues, ex- escravizados, donos das terras
do Contente.

Ao ser questionada sobre o incentivo dado aos filhos no que se refere
a aprendizagem da leitura e da escrita, ela afirmou: “Eu botava forca pra eles
estudal Dos quatro, dois terminaram os estudo. Eu sempre dizia a eles: Meus fios
eu t6 botando forca pra vocés aprende, que a escola é muito bom! Se meu pai
tivesse botado eu na escola desde pequeninha eu tinha aprendido alguma coisa,
que eu tinha vontade de aprende” Mesmo diante das dificuldades vivenciadas
desde a infdncia, como ndo ter tido a oportunidade de estudar, M.Q5 educou
seus quatro filhos sozinha, sem o auxilio do pai das criangas, pois era mae sol-

teira. Aprendeu a escrever seu préprio nome tardiamente no periodo da sua
juventude e ndo concluiu sequer o Ensino Fundamental, isso explica o fato de
ndo ter auxiliado seus filhos nas atividades escolares, quando eram criangas.
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A realidade de M.Q5 e demais participantes desta pesquisa nos faz refle-
tir sobre um problema nacional de grande magnitude. Infelizmente, em pleno
século XX, a sociedade brasileira é pouco alfabetizada e letrada. E a raiz desse
problema esté imbricada nos processos sociais, culturais e educacionais desde
o periodo colonial. Apesar de ser um direito de todos os cidadaos, a aprendi-
zagem da leitura e da escrita desde o inicio da coloniza¢do era privilégio de
poucas pessoas. Desse modo, as crencas e desejos de ler e escrever que M.Q5
afirmou em sua narrativa autobiogréfica baseia-se na realidade sociocultural,
isto é, os individuos ndo escolarizados sdo estigmatizados, como atesta Ratto
(1995): “E o analfabeto se ressente da desigualdade, deixando marcas que per-
meiam seu discurso e que permitem entrever a percepcdo da diferenca” (Ratto,
1995, p. 267).

E possivel perceber que a exclusdo, o fracasso e o abandono escolar tém
sido fatores de extrema gravidade para a crianca, o adolescente, o jovem e,
claro, para as mulheres quilombolas participantes desta pesquisa. Assim sendo,
concordo com Rego (2003) ao afirmar que: “O fato do individuo ndo ter acesso
a escola significa um impedimento de apropriacdo do saber sistematizado, de
instrumentos de atuacdo no meio social e de condicdes para a construcdo de
novos conhecimentos” (REGO, 2003, p.16).

Notei que ndo somente M.Q5, como também as demais participantes,
veem na escola a chance de garantir esse direito negado por muito tempo, como
por exemplo, tanto a autonomia para assinar seu proprio nome em documentos,
como também ler o que estd escrito. O que permite adquirir conhecimentos e
saber aplica-los nas atividades do cotidiano que envolvem as praticas sociais de
leitura e de escrita. Nesse sentido, oportuno é o conceito que Rojo e Barbosa
(2015, p. 54) trazem a respeito da organizacdo das referidas préticas:

Sair-se bem em uma entrevista de emprego, vender um carro
usado por um bom valor, fazer valer a prépria opinido em uma
discussdo com os amigos, avaliar criticamente as propostas dos
candidatos para votar mais acertadamente, entender um docu-
mentario cientifico, fazer uma prece ao santo de devocao, pagar
um boleto pela internet, apreciar um romance ou filme, cantar ou
compor uma cancao. Todas sdo acdes ou atividades que, vez por
outra ou frequentemente, realizamos em nossa vida corriqueira a
contento (ou ndo) porque sabemos (ou n&o) agir de acordo com
os padrdes das préticas sociais que as regem. Nossa vida ndo
é feita apenas de pessoas e objetos. Nem mesmo das ideias e
concepcdes que temos sobre essas pessoas e objetos. E feita de
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nossas atividades ou agcdes com essas pessoas e objetos, que sdo,
ao mesmo tempo, objetivas e subjetivas, sensiveis.

As préticas de leitura e de escrita das participantes dessa pesquisa ndo
estdo reduzidas ao contexto escolar, mas atravessam contextos mais abrangen-
tes que adentram o cotidiano no qual elas estdo inseridas, como, por exemplo, a
contacdo de histérias dos antepassados para as criancas. Apesar de ndo ter sido
completamente alfabetizada, M.Q5 tem o habito de contar histérias (causos)
que aprendeu com seu pai Mariano, para as crian¢as da comunidade quilom-
bola de Contente, geralmente, nos finais de tarde de domingo. Ao longo das
entrevistas com as mulheres quilombolas, umas delas, a M.QT (filha da M.Q5), ao
ser questionada se na comunidade quilombola de Contente ainda havia algum
tipo de preservacdo da cultura quilombola, respondeu que:

No dia de domingo, a cada quinze dias, os mais veio, minhas tias, mae
Zefinha e mée, gostam de conversar, fazer palestra pra conta causo. Os
mininos sorrem com o causo da raposa, mais eu num sei contar. Agora sé
mé&e que reuni sé as criancinha mesmo, os grandes ndo vem mais nao, eles
ficam na calcada e mae conta pros mininos os causos da raposa e do gato.
[M.Q1 - Comunidade de Contente)

Aresposta de M.QI nos remete ao que Goddy e Watt (2006) esclarecem a
respeito das formas de transmissao cultural das sociedades de tradicdo oral, ndo
dominadoras de um fenémeno de escrita. Dentre os trés elementos de trans-
missdo cultural descritos pelos referidos estudiosos, o terceiro elemento por
reportar-se ao “conjunto particular de sentidos e de atitudes que se acrescentam
aos simbolos verbais dos membros de qualquer sociedade” quando contam as
histérias dos antepassados (Goody e Watt, 2006, p.13), se assemelha ao que
M.Q5 costuma fazer nos finais de tarde de domingo: reunir as criancas para
contar historias/ causos que ela aprendeu com seu pai Mariano.

Dentro desse contexto, em Contente, as narrativas dos mais velhos, pas-
sada de geracdo em geracao, € vista como fonte de valor historico, como um
resgate e preservacdo da cultura quilombola. Nesse sentido, observamos que
praticamente todas as descendentes do senhor Mariano afirmaram que ele tinha
o hébito de contar ndo sé os causos, mas também as histérias dos ex-escraviza-
dos que viveram no Contente, histérias vivenciadas pelo seu avé Elias Mariano
Rodrigues. Desse modo, a oralidade € utilizada pelas mulheres quilombolas para

afirmarem sua origem histéria, além de servir como ferramenta que contribui
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para a perpetuacdo de um conhecimento adquirido ao longo da vida, ou sejs,
de um conhecimento que lhe foi transmitido oralmente como uma espécie de
heranca cultural que seus pais deixaram e que, até hoje, essas mulheres preser-
vam e repassam para os mais jovens por meio da oralidade.

Frente a esse habito de contar historias dos antepassados para os mais
novos, como assim faz M.Q5, nos reportamos a Kleiman e Sito (2016, p. 179),
quando afirmam que os letramentos usados como estratégias para lidar com
grupos de poder “tém uma firme base na cultura oral, nas tradicdes musicais,
no uso do espaco e do corpo, por meio dos quais sdo produzidos textos mul-
timodais em que a lingua verbal escrita ocupa um papel secundério”. A atitude
de M.Q5 e de outras mulheres quilombolas que também contam as histérias
dos antepassados para as criancas como afirmou M.Q), sinaliza para o fato de
existirem outros modos letrados dentro do contexto quilombola. Tais modos sdo
representados, por exemplo, pela cultura e pela histéria oral, como retratamos
aqui.

Na sequéncia das entrevistas, M.Q3, por sua vez, deixou claro que o seu
sonho é ver seus trés filhos formados, ou, pelo menos um deles. Ela que é nas-
cida no Contente, tem 35 (trinta e cinco) anos, estudou até a 32 série do Ensino
Fundamental, é casada e mae de 3 (trés) filhos.

M.Q3, na medida do possivel, sempre acompanhou as atividades escola-
res dos seus filhos. No entanto, esclareceu que do 5°ano em diante as atividades
eram complicadas e ela ndo mais conseqguia avancar no ensino das referidas
atividades, o que |lhe causava muita tristeza. M.Q3 cursou até a 3° série, ou sejs,
até o 4° ano do Ensino Fundamental. Seus filhos foram além desse nivel, apesar
de que nenhum deles concluiu ainda o Ensino Médio.

A participante da pesquisa segue informando que como seus conhecimen-
tos eram limitados, ndo conseguia, por mais que quisesse, ensinar as atividades
escolares aos seus filhos. Frente a essa realidade, oportuno é o esclarecimento
que Street (1995) faz ao afirmar que, na maioria das vezes, os pais estdo compro-
metidos com a aprendizagem de seus filhos, sequndo formas legitimadas pela
escola, incentivando e acompanhando-os na realizacdo das tarefas escolares.
Neste quesito de anélise, observei que praticamente todas as participantes desta
pesquisa afirmaram que incentivam e acompanham seus filhos nas atividades
escolares, considerando o grau de conhecimento que cada uma tem.

Na prética, Street (1995) esclarece ainda que, o primeiro movimento inte-

rativo familia-escola revelaria que a casa seria dominada pela escola, elucidando
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a pedagogizacdo deste espaco. No entanto, uma investigacdo mais acurada
dessa interpretacdo fez com que ele observasse que a extensdo e a internaliza-
¢do da voz pedagdgica, que se reporta 3 aquisicdo e a disseminacdo da literacy,
é diversa e faz parte de tendéncias sociais e culturais mais amplas. Ou seja, em
termos praticos, o acompanhamento de M.Q3 nas atividades escolares dos seus
filhos, mesmo que limitado, se evidencia como a voz pedagdgica a que Street
(1995) se refere. Nesse contexto de anélise, percebemos que essa pedagogiza-
¢do citada pelo autor manifesta-se no meio familiar a partir do momento que
M.Q3 auxilia seus filhos nas atividades escolares e os incentiva a ndo desistirem
de estudar.

O terceiro relato foi da M.Q8. Nascida na comunidade do Barro Vermelho,
M.Q8 tem 63 anos, é mae de 6 (seis) filhos, trabalhadora rural e estudou até a
42 série do Ensino Fundamental, hoje conhecida como o 5° ano. Assim como as
demais, M.Q8 afirmou categoricamente que incentivou seus filhos a estudarem,
a aprenderem ler e escrever.

Em seu relato, M.Q8 contou-nos como foram suas primeiras experién-
cias no ensino das atividades escolares quando seus filhos ainda eram criancas,
como também uma experiéncia marcante com um deles, o Marcelo. Frente ao
exposto, chamou-nos a atencdo a garra e a persisténcia dessa mulher para que
seus filhos ndo desistissem de estudar. A evidéncia desse comportamento per-
cebi em alguns trechos do seu relato, tais como: “O que vocé vai fazer no mundo
sem terminar os estudos¢ So 14 faltando um ano pra terminar!”; “Continua, num
para ndo! Vai a lutal”; “Vai a luts, estuds, trabalha e estuda, que um dia Deus dé a
recompensa disso bem ail”

Diante dessas afirmacdes me reporto ao que pensam Street (2003) e Souza
(2014) a respeito da leitura e da escrita como elementos de resisténcia e também
instrumentos de poder. Para estes estudiosos, os letramentos ndo estdo apenas
na palavra escrita, é possivel encontra-los também nas imagens, nas fotos, na
oralidade, nos artefatos e nos significados socioculturais particulares, caracteri-
zando o letramento ideoldgico. Assim, percebemos na fala de M.Q8 a presenca
desse letramento, ou seja, na oralidade a qual Street (2003) e Souza (2014) se
referem ali ele estd, considerando que ao questionar seu filho, M.Q8 faz uso do
letramento ideolégico como estratégia para levé-lo a refletir sobre a importan-
cia de terminar os estudos, embora ela ndo tenha ciéncia da referida teoria.

Assim, percebemos o quanto M.Q8 ¢é de fato letrada, pois sua postura
diante dos incentivos dados aos filhos, seu modo de ver a vida relacionando-a a
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questdes de sobrevivéncia e identidade. A esse respeito, Kleiman e Sito (2016,
p.179) esclarecem que os letramentos usados como estratégias para lidar com
grupos de poder “tém uma firme base na cultura oral, nas tradicdes musicais,
no uso do espaco e do corpo, por meio dos quais sdo produzidos textos mul-
timodais em que a lingua verbal escrita ocupa um papel secundério”. Por fim, a
fala de M.Q8 sinaliza para o fato de existirem outros modos letrados dentro do
contexto familiar, representados pela culturs, pelo trabalho e pela histéria oral
como um todo aqui registrada.

Por sua vez, a participante M.Q11 também afirmou que incentiva seus
filhos a estudarem e os auxilia nas atividades escolares. Mae de 4 (quatro filhos,
trabalhadora rural, M.Q9 tem 32 (trinta e dois) anos e possui o Ensino Médio
completo. Em seu relato M.QT1, conta-nos que aprendeu a ler e escrever aos 14
anos de idade. Na época ela enfrentou muitas dificuldades pois além de ter que
trabalhar na roca para ajudar no sustento do lar, era necessério percorrer cerca
de 20 quildbmetros a pé ou de bicicleta para chegar na escola. Assim como as
demais entrevistadas, M.Q11 dividia seu tempo entre o trabalho na roca e os
estudos. Filha de pais agricultores, ela é bisneta do Eusébio André de Carvalho o
que lhe confere o parentesco quilombola.

Diante das dificuldades vencidas para concluir o Ensino Médio, M.Ql1
deseja que seus filhos ndo sé terminem o Ensino Médio, mas também facam
uma faculdade, pois ela no teve esta oportunidade. Em suas palavras ela relata
que: “Todos os dias digo para meus filhos estudarem, porque se ndo estudar ndo
aprende ndo! No mundo que té hoje se a gente ndo bota pra escola e incentivar,
eles ndo véo aprender uma profissdo pra trabalhar dignamente!” A presenca das
préticas sociais da leitura e da escrita manifestas em atividades interativas, estdo
evidentes nesta afirmacdo. De acordo com Antunes (2003, p.45) as atividades
interativas correspondem a “expressdo e manifestacdo verbal das ideias, infor-
macdes, intencdes, crencas ou dos sentimentos que queremos partilhar com
alguém, para de algum modo, interagir com ele”.

Assim sendo, percebi que a manifestacdo verbal, as intencdes e os sen-
timentos partilhados da participante M.QI1 evidenciam-se em seu relato
principalmente quando ela reconhece a importdncia do incentivo e do acompa-
nhamento dado aos seus filhos como meio de ascensdo social, a fim de que eles
futuramente se profissionalizem e trabalhem dignamente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na inten¢do de compreender como as participantes da pesquisa usam e
tecem significados acerca dos letramentos em suas histérias de vida parti de
“[...] um ambiente social real no qual todos os tipos de forcas atuam: culturs, lin-
guagem, estrutura social, histéria, relacdes politicas” (BLOMMAERT, 2010, p.19)
para, enfim, investigar, de forma situada, os impactos do letramento em suas
histérias de vida. Visando o registro das referidas histérias, a fim de analisar como
as praticas sociais de leitura e a escrita estdo presentes nos multiplos contextos
de interacdo social, principalmente quanto em relacdo 3 identidade quilombola.

Com base nos relatos das referidas participantes é possivel inferir que as
praticas de letramento estdo diretamente ligadas as condicdes socioecondmi-
cas e culturais tanto na comunidade do Barro Vermelho, como na comunidade
do Contente. De acordo com Street (1995), o letramento é uma prética social e
culturalmente situada, influenciada pelas relacdes de poder e pelo contexto em
que os individuos vivem. As histérias dessas mulheres, marcadas por desafios
como o trabalho na roca desde a inféncia e a falta de recursos basicos para a
educacdo, ilustram a influéncia de um contexto social que, apesar do adverso,
ndo supera o desejo e o esforco de aprender a ler e escrever.

Em suas narrativas, as mulheres mencionam o fato de que o aprendizado
da leitura e da escrita foi frequentemente tardio e permeado por dificuldades.
Entretanto, é importante salientar que, antes do contato com a alfabetizaco,
elas j possuiam uma vasta gama de conhecimentos que lhes foram transmitidos
oralmente. Como por exemplo, os saberes tradicionais da sua comunidade, tanto
da medicina natural, como as rezas e as comidas tipicas. Na visdo de Goody e
Watt (1963), esses conhecimentos ndo sdo inferiores as praticas de escrita, mas
sim complementares, pois refletem a transicdo das sociedades de base oral para
3 escrita.

Além disso, os relatos dessas mulheres destacam que, em muitos casos, a
alfabetizacdo foi apenas uma ferramenta para facilitar as questdes préticas do
dia a dia, como escrever o proprio nome ou participar de atividades comunita-
rias. A esse respeito Goody e Watt (1963) ratificam que a transicdo para a escrita
ndo necessariamente substitui a oralidade, mas transforma as relacdes sociais e
culturais de uma comunidade.

Diante disso, o aprendizado da leitura e da escrita possibilitou que essas

mulheres desenvolvessem uma nova forma de se engajar com a vida comunitaria
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sem, no entanto, abandonarem completamente suas tradicdes orais. A exemplo
disso, citamos o trabalho que ocorre na cooperativa do mel, atividade trabalhista
da comunidade do Barro Vermelho ligada 8 Casa Apis (central de cooperativas
apicolas do semidrido brasileiro), que oportuniza as mulheres quilombolas a tra-
balharem para aumentar a renda do lar.

Ao longo dessa pesquisa, constatou-se que as préticas de letramento
presentes nas historias de vida das participantes dessa pesquisa, vdo além do
dominio técnico da leitura e da escrita. Elas englobam uma vasta rede de intera-
¢des sociais e culturais, que influenciam diretamente na construcdo da identidade
quilombola e na preservacdo das tradicdes e memérias coletivas.

Assim sendo, as histérias de vida das mulheres quilombolas participantes
dessa pesquisa revelam que o letframento, em suas diversas manifestacdes, estd
sobremaneira vinculado 8 manutencdo da coesdo social nas comunidades do
Barro Vermelho e do Contente, tendo uma clara funcdo de preservacdo cul-
tural e resisténcia frente as transformacdes sociais. As préticas de letramento
presentes nos diferentes dominios sociais a saber, familiar, escolar, religioso e
comunitdrio, reafirmam a importdncia do letramento na organizacdo da vida
social dessas mulheres, contribuindo para que elas mantenham sua identidade
cultural e sua luta por representatividade e direitos.
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PROJETO LENDO E CANTANDO COM O
ALFABETO MUSICAL

Rochelly Alves do Monte'

RESUMO

Trata-se do projeto lendo e cantando com o alfabeto musical, que surgiu a partir
dos resultados das avaliacdes diagndsticas, realizadas com uma turma do 1° ano,
onde observamos que algumas criancas estavam em niveis inferiores no processo
de aquisicdo da leitura e da escrita. Nossos estudos estdo respaldados nos aportes
tedricos e metodoldgicos dos autores: Bedran (2012), Deckert (2012), Porto (2012),
Santos (2013) e Souza (2011). Levando em consideracdo as dificuldades de cada
educando resolvemos apresentar cancdes de ninar, cantigas de roda e musicas
infantis que elas pudessem ler e cantar de memaria para motivar e despertar neles o
gosto pela leitura e auxilid-los no processo de leitura e escrita. Tivemos como obje-
tivo central criar situacdes de leitura, oralidade e escrita, cantando com o grupo,
individualmente e com a familia de forma lUdica e prazerosa. O trabalho se dividiu
em diagndstico, pesquisa e planejamento, acontecendo de forma crescente de difi-
culdade. Iniciando com as avaliacdes, passando pelas pesquisas e preparacdo do
material e a execucdo do projeto. O presente projeto foi prético e dindmico, onde
as criancas adoraram aprender a ler através da letra das cantigas de rods, cancdes
de ninar, musicas infantis e brincadeiras cantadas, fora a construcdo de um livio com
as musicas e atividades muitas vezes construidas com eles.

Palavras-chave: Alfabeto Musical, Cantigas de roda, Leitura, Avaliagdes.
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INTRODUCAO

Considerando-os como parte da cultura popular, cantigas de roda, can-
¢des de ninar, musicas infantis e brincadeiras cantadas guardam a producdo
espiritual de um povo de certo periodo histérico, onde essa cultura ndo é oficial,
sobretudo é desenvolvida através da oralidade e estd sempre em transformacao.

Incorporando criagdes anénimas das geracdes que vao se sucedendo.
N3o se conhece a origem de alguns desses elementos, sabe-se apenas que sdo
provenientes de praticas abandonadas pelos adultos, assumindo caracteristicas
de fradicionalidade, conservacdo e transmissdo oral, por isso esse projeto teve
o intuito de resgatar um pouco do repertério infantil, cultivando os valores e
mostrando a importédncia para o desenvolvimento emocional e intelectual da
crianca, ampliando assim a linguagem, o pensamento, a socializacdo, a iniciativa
e a autoestima.

As cantigas de roda sdo uma forma lidica e rica da cultura popular que
pode ser uma excelente ferramenta para estimular a leitura entre criancas e
jovens. Esses cantos tradicionais, muitas vezes acompanhados de brincadeiras
e dancas, trazem narrativas simples e envolventes que podem despertar o inte-
resse pela literatura de forma divertida e interativa.

De acordo com o Documento Curricular Referencial de Fortaleza —
DCRFor (2024):

Historicamente, a linguagem escrita adquiriu um cardter de
supremacia em relacdo a outras modalidades de interacao verbal,
inclusive, sobre a oralidade. Nesse sentido, é necessario buscar
formas, estratégias e metodologias para o trabalho didético-pe-
dagdgico eficiente e produtivo da oralidade, compreendendo
essa modalidade como fundamental para a participacdo efetiva-
mente critica e reflexiva dos sujeitos no mundo. (2024, p.22)

Aexecucdo pedagdgica nos anos iniciais do ensino fundamental tem como
base central a alfabetizacdo no primeiro e segundo ano, assegurando diversas
possibilidades de forma que as criancas apoderem-se do sistema de escrita alfa-
bética de forma conectada a ampliacdo dos demais conhecimentos de leitura e
escrita e em relacdo com atividades diferenciadas de letramento.

Assim surgiu o Projeto “Lendo e cantando com o Alfabeto Musical’, tendo
como ponto de partida os resultados das avaliacdes diagndsticas, onde foi

observado que algumas criancas da turma do 1° ano estavam em niveis inferiores
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no processo de aquisicdo da leitura e da escrita. Para Soares (2021): “Aprender
o sistema alfabético ndo é aprender um cédigo, memorizando relagdes entre
letras e sons, mas compreender o que a escrita representa e a notacdo com que,
arbitrdria e convenientemente, sdo representados os sons da fala e dos fone-
mas.” (2021, p. 1).

Levando em consideracdo as dificuldades de cada educando resolvemos
apresentar cancdes de ninar, cantigas de roda e musicas infantis que elas pudes-
sem ler e cantar de memaria para motivar e despertar neles o gosto pela leitura
e auxilid-los no processo de leitura e escrita. Dentro deste tema Deckert (2012)
nos explana o seguinte:

Hé vérias pesquisas sobre o ato de cantar no desenvolvimento
infantil, constatando que por meio do canto a crianca expressa
sentimenfos e desenvolve a imaginacdo, que o cantfar auxilia

seu desenvolvimento linguistico e, principalmente, promove seu
desenvolvimento musical. (2012, p.74)

As criancas que chegam aos anos iniciais do ensino fundamental trazem
consigo um repertério de cantigas folcldricas que sdo repassadas de geracdo a
geracdo, além daquelas cancdes que lhes acompanharam muitas vezes na hora
de ninar, que ficam adormecidas em seu intimo e sdo despertadas ao ouvir nova-
mente. Partindo desse pressuposto que o trabalho com projeto é baseado na
concepg¢do de que a aprendizagem ocorre a partir da resolucdo de situacdes
didéticas significativas para a crianca. Segundo Madinger (2012):

Também é relevante dizer que ndo precisamos abandonar as ati-
vidades artisticas quando as criancas ingressam no mundo das
letras e dos nimeros. Elas continuam aprendendo, e muito, com
as artes. O conhecimento das artes pode e deve fazer a diferenca
para alunos, professores e escola. Com ele, as criancas aprendem
a afinar o olhar, os ouvidos e os sentidos, aprendem a pensar atra-
vés de imagens, sons, movimentos e histérias, e também que é
possivel dizer muitas coisas sem usar palavras e nimeros. [...] A
crianca também se alfabetiza por meio das artes, ela aprende com
todo o seu corpo, criando imagens, sons e movimentos. (2012,
p.33)

Existem alguns pontos que sdo considerados muito importantes para
esse periodo de transicdo da Educacao infantil para os anos iniciais do ensino
Fundamental de acordo com o DCRFor (2024):
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1. Integrar cantigas e brincadeiras de roda como recursos peda-
gobgicos para o ensino da escrita e da leitura.

2. Desenvolver atividades ludicas que permitam a identificacdo e
valorizacdo dos conhecimentos adquiridos sobre a leitura e a
escrita.

3. Desenvolver estratégias de acolhimento para promogdo de
um ambiente seguro e confortdvel na aprendizagem da lingua
materna.

4. Envolver a familia no processo de transicdo, fornecendo
informacdes e orientacdes para apoiar a continuidade das
aprendizagens e consolidacdo da alfabetizacdo nos anos
iniciais.

5. Reforcar a importancia da alfabetizacdo como processo conti-
nuo, mas destacando que seu desenvolvimento sistematizado
e sua consolidacdo se d nos anos iniciais.

6. Considerar a diversidade de linguagens na prética pedagdgica,
atendendo as necessidades especificas de cada crianca em lei-
tura e escrita, adaptando o curriculo quando necessério. (2024,
5.39-40)

Observando essas indicacdes e pensando em trabalhar com projetos nos
respaldamos na fala de Porto (2012) que diz: “O trabalho com projetos constitui
uma das posturas de ensino mais dindmica e eficiente, sobretudo por sua forca
motivadora e aprendizagens em situacdo real de atividade globalizada e trabalho
em cooperacdo”. (2012, p.15) A parte essencial desse projeto que nos auxilia no
processo de ensino aprendizagem serdo as letras das cantigas de roda, cancées
de ninar, musicas infantis, parlendas e brincadeiras cantadas, onde as criangas
poderdo realizar a leitura de meméria, como estimulo aos que se encontrava em
niveis inferiores da psicogénese da lingua escrita.

Dentro dessa proposta, Souza (2011) deixa bem claro a maneira de abordar
este conhecimento ao falar que:

[...] Todo esse repertdrio se fixa em nossas mentes pela musica-
lidade, pelo caréter brincalhdo, e, sobretudo, por nos suspender
um pouco do trabalho duro, das dificuldades do cotidiano e nos
colocar num regime de sonho ou de contenda, do modo mais
gratuito possivel.

Para transmitir este material, heranca familiar, de amigos pré-
ximos, de professores é preciso cultivar a oralidade. Se ndo
sabemos mais de cor, é possivel ler e reler com as criancas o que
jé foi escrito. Mas n3o é sé ler para a crianca, é ler para nés mes-
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mos e reencontrar a alegria da audicdo de um verso bonito, de
uma histéria musical, de uma adivinha que mobiliza nossa fantasia.
Todo professor ou professora, todo avé ou avéd, todo tio ou tia,
todo pai e mae traz na meméria algum verso, alguma brincadeira
com palavras, alguma parlenda ou adivinha. Revisitar a memo-
ria para presentear as criancas com algumas pérolas da tradicdo
oral deveria ser o primeiro movimento da familia visando passar &
frente toda uma riqueza que tende a ficar esquecida ou mesmo a
se perder, caso isso ndo ocorra. (2011, p.49-50)

As brincadeiras cantadas, cancdes de ninar, parlendas e cantigas de roda,
infroduzem ritmo e movimento aos assuntos a serem apresentados, oferecendo
estimulo, alegria e participacdo ativa das criancas, pois a8 mUsica funciona como
um motivador extra nas atividades. Dessa forma podemos perceber que reali-
zando exercicios com musica, os educandos com dificuldades de aprendizagem
envolvem-se mais, servindo também como meio incentivador para inclusdo no
espaco escolar.

Ao realizar essas praticas, usamos a leitura de meméria, pois ao cantar a
crianca pode apontar para um texto com a mdsica escrita e acreditar que jé estd
lendo. Esta forma de ler é um conceito que pode se referir a varias dreas, dentro
da psicologia e neurologia. Em um contexto psicoldgico, a leitura de meméria
envolve o processo de recordar informacdes, experiéncias e sentimentos arma-
zenados no cérebro. Sendo um tema fascinante, pois abrange a forma de como
as memorias sdo formadas, armazenadas e recuperadas. ] na neurologia, a
leitura de memadria pode estar relacionada ao estudo de como as conexdes neu-
ronais desempenham um papel crucial na formacdo de lembrancas. Explorando
a plasticidade sindptica, que é a capacidade das sinapses de fortalecer ou enfra-
quecer ao longo do tempo, influenciando assim a nossa capacidade de recordar.

Esse projeto tem como objetivo central criar situaces de leitura, orali-
dade e escrita, cantando com o grupo, individualmente e com a familia de forma
lGdica e prazerosa.

J4 os objetivos especificos que nortearam foram:

- Cantar com o grupo, individual e com a familia;

- Desenvolver a autoestima da crianca, através da percepcdo de leitura
pela recordacdo da musics;

- Compreender estrofes, versos, letra maiUscula e mindscula, sinais de
pontuacdo que usualmente aparecem nesse tipo de texto;
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- Realizar um trabalho interdisciplinar de maneira prazerosa partindo das
muUsicas e das palavras geradoras;

- Ler ou acompanhar a leitura desse tipo de texto, apreciando-o;

- Ampliar o repertério de musicas, cantigas e parlendas;

- Incentivar a expressdo corporal, postura e oralidade, mediante fotos e
videos;

- Estimular o desenvolvimento da oralidade através de roda de converss;

- Aumentar o repertério de géneros textuais;

- Explorar e identificar elementos da misica para se expressar e interagir
com outros. Para iniciar a estrutura de planejamento do projeto foram
pesquisadas as letras das mUsicas na sequéncia alfabética através de
uma palavra geradora com seus respectivos desenhos para digitar,
imprimir, xerocar e montar um livro com o nome de “Alfabeto Musical”.
Em sequida foram selecionadas atividades que atingissem todos os
niveis da psicogénese dando foco maior aos alunos que se encontra-
vam nas hipdteses pré-sildbica e sildbica. Bedran (2012) nos diz que:

[...] No processo ensino-aprendizagem, os projetos que nascem
do trabalho com as narrativas desenvolvem os aspectos cogniti-
vos, sensoriais e afetivos do individuo em formacao e estimulam
seu potencial criativo e sensivel. Nessa acdo estd subentendido

um fazer pedagdgico que se afasta do conceito de competitivi-
dade agressiva como premissa da criagdo. [...] (2012, p.107)

Na busca de estimular os educandos durante as atividades, foi trazido para
a sala jornais, revistas, panfletos, caixas de papeldo, palitos de fésforo, fintas,
pincéis, cola, tesoura, papel madeira, EVA, fita adesiva colorida, canetas esfe-
rogréficas, cartolinas, dentre outros, fora as pesquisas na internet de imagens,
muUsicas e videos.

A maior dificuldade para o ensino aprendizagem € a limitacdo de recursos
na escola, assim foi utilizado como diferencial e essencial na educaco, a cria-

tividade, trabalhando com materiais reciclados fazendo uso diério da politica
dos 5 Rs, que consistem no ato de repensar, reduzir, recusar, reutilizar e reci-
clar. Os alunos tém sede de aprender, porém uma das maiores dificuldades é a
baixa frequéncia de alguns alunos e a rotatividade de criancas durante o periodo
letivo, devido ao desemprego, problemas familiares e mudancas frequentes de
endereco.
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No inicio de fevereiro foi realizado a avaliacdo diagndstica pelo método
da Psicogénese da Linguagem Escrita de forma individual, onde diagnostica-
mos que algumas criancas encontravam-se nos niveis pré-sildbico e sildbico da
escrita. A Aprendizagem é uma constante aquisicdo de conhecimentos que s6 é
possivel com o pensar e o agir do sujeito sobre o objeto que ele quer conhecer.
Desta forma a compreensdo da leitura e da escrita pelo educando seré obtida
através do contato entre ela e os objetos escritos.

Juntamente com a avaliacdo foi observado também as criancas nas ativi-
dades coletivas de leitura e escrita, para fazer os registros dos pontos a serem
melhorados. O periodo de diagndstico levou quinze dias, onde se resolveu
organizar outras atividades que pudessem melhorar o desempenho dos educan-
dos que se encontravam nos niveis elementares da psicogénese da linguagem
escrita.

METODOLOGIA

O trabalho se dividiu em diagndstico, pesquisa e planejamento, acon-
tecendo de forma crescente de dificuldade. Iniciando em fevereiro com as
avaliacoes diagndsticas pelo método da Psicogénese da Linguagem Escrita de
forma individual, onde diagnosticou-se que algumas criancas do 1° ano encon-
travam-se nos niveis pré-sildbico e sildbico da escrita, passando pelas pesquisas,
preparacdo do material e a execucdo do projeto acontecendo até o final de
junho. Para Santos (2013):

“Cabe ao professor, enfim, prezar por promover em sala de aula
suas préticas de alfabetizacdo e de letramento a partir dos mais
diversos géneros do discurso, favorecendo assim ao aluno a lei-
tura do mundo, a leitura de si, a leitura da sociedade, a leitura
literria”. (2013, p.29)

Afase da alfabetizacdo é um dos periodos mais importantes da vida escolar
de uma crianca, pois € a efapa inicial para a compreensao de e do mundo, pro-
piciando que o aluno desenvolva o processo de leitura e escrita, dentre diversas
atribuicdes necessérias para a comunicacdo com a comunidade onde estd inse-

rida. Assim de acordo com Soares (2020) considera que a alfabetizacdo é “um
processo permanente, que se estenderia por toda a vida, que ndo se esgotaria
na aprendizagem da leitura e da escrita”. (2020, p.16) Mas também nos fala que:
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[...]aentrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo
da escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela
aquisicado do sistema convencional de escrita — a alfabetizacso -
e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em
atividades de leitura e escrita, nas préticas sociais que envolvem a
lingua escrita — o letframento. Nao sdo processos independentes,
mas interdependentes e indissocidveis: a alfabetizacdo desenvol-
ve-se no contexto de e por meio de préticas sociais de leitura e de
escrita, isto &, através de atividades de letramento, e este, por sua
vez, s6 se pode desenvolver no contexto da e por meio da apren-
dizagem das relacdes fonema-grafems, isto é, em dependéncia
da alfabetizacdo. (2020, p. 45)

Partindo desse pressuposto viu-se que a alfabetizacdo e o letramento sdo
processos fundamentais para o desenvolvimento da leitura e escrita, e envolvem
diversas praticas que podem ser aplicadas em sala de aula, como a leitura com-
partilhada, ler em voz alta para as criancas, realizar atividades com letras moveis,
uso de cartazes, sala letrada onde todos os objetos sdo etiquetados com seus
nomes, brincadeiras com sons e rimas, leitura autbnoma, rodas de conversa, lei-
tura de memoria, criagdo de projetos. O importante é criar um ambiente rico em
linguagem, que estimule tanto a alfabetizacdo quanto o letframento de forma
integrada e significativa.

Do ponto de vista de Médinger (2012): “Todos os conhecimentos estdo
inter-relacionados e, se ndo for possivel estabelecer conexdes a partir do que
se aprende, talvez para nada sirva o aprendido”. (2012, p.37) Partindo do pres-
suposto da interdisciplinaridade, damos inicio a cada tematica com uma musica
e destacando a palavra geradora a ser trabalhada aplicando aos seguintes con-
tetdos de:

- Portugués - Oralidade, leitura e escrita; Alfabeto; Letra inicial e final;
Formacdo de palavras; Géneros Textuais;

- Matemética - Quantidade; Nimero e Numeral; Cores; Sequéncia
Numeérica, Horas, Adicdo; Tempo;

- Ciéncias - Meio Ambiente; Animais; Metamorfose da Borboleta;

- Histéria - Familia; Passado e presente;

- Geografia - Moradia; Rua; Bairro; Cidade; Estado; Meios de Transporte;

- Artes - Artes plasticas; Artes visuais; Danca e MUsica.
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A interdisciplinaridade na alfabetizacdo é uma abordagem que integra
diferentes areas do conhecimento para enriquecer o processo de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita. Essa perspectiva reconhece que a alfabe-
tizacdo ndo deve ser vista apenas como um conjunto de habilidades isoladas,
mas sim como um processo complexo que pode ser mais bem compreendido e
desenvolvido por meio da colaboracdo entre diversas disciplinas. Deste modo
deve-se contextualizar o aprendizado, desenvolver habilidades criticas, estimular
a criatividade com atividades lUdicas e prazerosas, incentivar o trabalho coletivo.

Com o uso da inferdisciplinaridade na alfabetizacdo é possivel enriquecer
o processo educativo, tornando-o mais dindmico e significativo. Ao conectar
diferentes &reas do conhecimento, pode-se criar experiéncias de aprendizado
mais envolventes e eficazes, ajudando os alunos a se tornarem leitores e escrito-
res mais proficientes e criticos.

O uso da musica na educacdo, ndo deve ser apenas para as atividades
recreativas e festivas, mas deve-se aproveitar essa insercdo para utilizar como
facilitadora da prética de ensino aprendizagem, tornando as aulas mais ldicas
dindmicas e acolhedoras, além de fortalecer a compreensdo musical da crianca.
Pode-se salientar que trabalhar com musicas em sala de aula, auxilia na evolucdo
linguistica, intelectual, afetiva e emocional, visto que trabalha o corpo de forma
unificada, pertencente ao mesmo ser.

A misica ativa diferentes dreas do cérebro, ajudando na memorizacdo
e na aprendizagem de novos conteldos. O ritmo e a melodia podem facilitar
a retencdo de informacdes. Cancdes e rimas ajudam os alunos a expandir seu
vocabulério, melhorar a prondncia e desenvolver a fluéncia na lingua. A repe-
ticdo de letras musicais também contribui para o aprendizado de estruturas
gramaticais. J& as atividades musicais em grupo promovem a colaboracdo e o
trabalho em equipe, além de fortalecer vinculos entre os educandos. Além de
ser uma forma poderosa de expressdo, a musica ajuda as criancas a explorar e
expressar suas emocdes, promovendo o autoconhecimento e a empatia, tor-
nando o aprendizado mais divertido e envolvente, aumentando a motivacdo e
despertando o interesse por diferentes temas.

Sendo assim o uso da mUsica na educacdo é uma abordagem multidimen-
sional que pode transformar o ambiente de aprendizagem. Ao integrar a musica
nas préticas pedagodgicas, os educadores podem criar experiéncias mais ricas
e significativas, contribuindo para o desenvolvimento integral dos alunos e tor-

nando o aprendizado mais prazeroso e eficaz.
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Desta forma, apds ter executado as pesquisas sobre cancdes de ninar,
cantigas de roda, musicas infantis e selecionado os materiais necessarios para
desenvolver o projeto, onde se iniciou 0 mesmo perguntando as criancas durante
a Roda de Conversa que canc¢des de ninar, cantigas de roda e musicas infantis
eles conheciam, onde as criancas explanaram suas vivéncias dentro dessa tema-
tica. Logo em seguida foi apresentado o livro “Alfabeto Musical” confeccionado
com as musicas previamente selecionadas, onde algumas j& eram bem conhe-
cidas por eles outras ainda ndo, assim uns tentavam ler as letras das musicas
enquanto outros cantavam, depois foi feito uma lista no quadro das musicas que
seriam estudadas usando a sequéncia alfabética.

O trabalho com o livro foi iniciado com a Cantiga da “Dona Aranha” para
representar a letra “A”, onde cada crianca foi tentando ler o texto, apontando
com o dedo cada palavra, e depois, junfamente com as demais criancas foram
cantar a musica realizando os gestos descritos na melodia. Em seguida mos-
trando a diferenca entre letra e palavra nos versos do texto, para finalizar esse
primeiro momento foi solicitado que as criancas recortassem de jornais palavras
que tivessem a letra “A” para anexar na atividade proposta do livro.

Na representacdo da letra “B” foi utilizada a cancdo “Borboletinha”, onde
foi realizada a leitura e cantoria, conforme descrito no pardgrafo anterior. Foi
explicado as criancas o que é verso, contados quantos versos tinham no texto e
escrito a sequéncia numérica em cada um. Depois se prosseguiu a atividade assis-
tindo um video sobre a metamorfose da borboleta (Hermie, a lagarta comum),
onde os alunos reproduziram suas fases através de desenho. Em sequéncis,
foram confeccionados dedoches em formato de borboleta para que as criangas
imitassem o seu bailar ao som da muisica “As borboletas no jardim” de André
Rocha.

Para representar a letra “C" foi exposto o texto “Ciranda, cirandinha”, onde
a cantiga foi lida e cantada, sendo sequenciado pela explicacdo do que sdo
estrofes, contando as que estavam contidas na cancdo e escrevendo os nume-
rais em cada uma delas. Seguindo para o pétio da escols, foi feita uma rods,
unindo as maos e girando no sentido horério, foi realizada a brincadeira, ini-
ciando com a cancdo estudada e ampliando o repertério com outras can¢des
sugeridas pelas criancas.

Na letra “D” foi exibida a letra da misica “Os Dedinhos”, que logo foi can-
tado por vérias criancas, depois foram lidos e identificados os nomes de cada
dedo apresentado na cancdo. Posteriormente, foi solicitado que cada crianca
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desenhasse o contorno de sua m&o, escrevesse o nome de cada dedo e colo-
rindo conforme sua vontade.

Para representar a letra “E” foi apresentada a cantiga do “Elefante”, onde foi
realizada a leitura dos versos dando énfase nos niUmeros que estavam contidos
no texto e depois foi realizada a cantoria da mesma. Em sequéncia foi traba-
lhado a relacdo entre nimero, quantidade e conjunto na atividade proposta no
livro. Para complementar a atividade, foi apresentado a classe as curiosidades
sobre o elefante, dentre elas o local de origem, sua média de peso, de tamanho
e a quantidade de sua alimentacdo.

Ao falar da letra “F", foi mostrada a letra da mdsica “A Foca” de Vinicius de
Moraes, realizando sua leitura, cantoria e apresentada a diferenca entre verso
e estrofe, contando-os no livro. Logo em sequids, foi solicitado aos alunos que
desenhassem objetos cujo nome inicia-se com a letra “F", fazendo os registros
de seus respectivos nomes abaixo dos desenhos.

Para falar da letra “G" foi exposta a cantiga de roda “Atirei o pau no gato”
e a nova versdo “N3o atire o pau no gato”, que todos comecaram logo a cantar,
depois foi realizada a leitura de cada ums, identificando as diferencas entre as
cangdes, para ressaltar o assunto sobre a defesa dos animais, pois na cancdo
original, o gato apanha com um pedaco de madeira e consegue resistir, mesmo
dando um grande berro, enquanto na nova versao, é solicitado que no repitam
este ato de maus-tratos, pois o gato é nosso amigo e devemos protegé-lo. Em
sequida foi realizado um jogo de formacdo de palavras que iniciassem com a
letra “G”, através das silabas apresentadas e registré-las no caderno.

J3 na letra “H" foi exibida a letra da misica “Homenzinho Torto”, onde foi
realizada a leitura do texto, cantando e contando as estrofes e versos contidos
na letra da cancdo. Depois foi solicitado que as criancas recortassem ima-
gens de objetos nas revistas e jornais, que poderiam ser usados pelo homem.
Posteriormente, em um circulo na sala, cada um apresentou as imagens que
escolheram, finalizando com a explicacdo de que vérios dos objetos mostrados
também podem ser utilizados por mulheres, trabalhando assim a igualdade de
género.

Para representar a letra “I” foi apresentada a letra da musica “Indiozinho”,
onde a maioria das criancas comecou a cantar e fazer os gestos representando
as partes da cancdo, em seguida realizou-se a leitura destacando os nimeros
contidos na mesma e a sequéncia numérica. Foi iniciada, entdo, uma discus-

sdo sobre a vida do indigena do passado como era apresentado nos livros e
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atualmente, ressaltando os tipos de objetos usados por nés que sdo heranca dos
povos origindrios, como algumas comidas, vestimentas, utensilios, além de falar
de contos da tradicdo oral.

Ao falar da letra “)” foi mostrada a letra cantiga da “Janelinha”, onde foi lido
o texto, cantado e representado as partes que compdem a melodia. Também
foi discutido sobre a fun¢do da Janela em nossa casa, pedindo que cada crianga
dissesse quantas janelas tinham em sua residéncia e que representassem sua
moradia através de desenhos.

Para representar a letra “L", foi exposta a cantiga do “Lobo Mau”, que logo
foi cantada pelas criancas, depois foram realizadas leitura e construcdo de uma
lista de histérias que tem o Lobo como personagem. Em seguids, foi solicitado
que cada aluno pintasse o desenho de um quebra-cabeca com aimagem de um
lobo e recortasse para depois monta-lo novamente.

Na letra “M”, foi apresentada a cantiga “Marinheiro sé", onde foi realizada
a leitura do texto, junto & cantoria e conversas sobre o que é um marinheiro,
onde trabalha e o que faz. Posteriormente foi realizada atividade de relacionar
desenhos que tem seu nome iniciados pela letra M com palavras que rimam com
0s Mesmos.

J3 na letra “N”, foi mostrada a cancdo “Nana Neném”, em que o texto foi
lido, cantado e contado os versos e as estrofes contidas no mesmo. Depois foi
realizada uma atividade de formacdo de palavras comecadas com a letra estu-
dada utilizando as silabas méveis e registrando-as na atividade proposta no livro
Alfabeto Musical.

Para falar da letra “O" foi apresentada a letra da brincadeira cantada “A
galinha do vizinho", onde foi realizada a leitura destacando a palavra “OVO”,
cantando a canc¢do e depois partindo para a atividade de colagem das quanti-
dades de ovos representadas na mesma, trabalhando a relagdo entre nimero e
quantidade.

Ao falar da letra “P”, foi exposta a letra da cantiga “Pirulito que bate bate”,

onde ao ler a cantiga, mostrou-se a diferenca entre verso e estrofe, contando-
-os no livro, depois cantando e brincando de roda. Em sequida foi solicitado
que as criancas pintassem um desenho de um pirulito espiralado, utilizando cola
colorida.

Para falar da letra “Q" foi exibida a parlenda “Que horas sd0¢", onde foi lido
cada verso dando destaque 3 hora apresentada no mesmo. Apresentando varios
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tipos de relégio, foi explicada a diferenca entre horas, minutos e segundos e
pedido que as criancas identificassem algumas horas apresentadas nos reldgios.

J3 na letra “R” foi mostrada a cantiga “Se esta rua fosse minha”, onde a letra
da cancdo foi lida e cantada, para iniciar um debate sobre o nome da rua de cada
crianca, as principais caracteristicas das mesmas e em que bairro ela estava loca-
lizada. Em sequids, foi apresentado um mapa do bairro para que cada crianca
conseguisse identificar a localizacdo de sua rua.

Para representar a letra “S” foi exposta a cantiga “O Sapo”, que logo as
criancas comecaram a cantar, foi contado os versos e realizado a brincadeira de
cantar a musica usando a mesma vogal em todas as silabas da cancao. Depois foi
realizada a dobradura de um origami de sapo e a sua pintura.

Ao falar da letra “T", foi exibida a letra da mUsica “O Trem Maluco”, onde foi
realizada a leitura, cantando e identificando no texto o nome de alguns estados,
destacando aquele em que os alunos moram, também foi discutido sobre os
meios de transporte e perguntando em quais deles cada crianga jé tinha andado.
Em seguida foi distribuido para cada crianca uma letra do alfabeto, para ela
colorir e posteriormente fosse montado na parede da sala um trem do alfabeto.

Para representar a letra “U”, foi apresentada a letra da brincadeira can-
tada “Uni, duni, t&", que a maioria das criancas comecou a cantar e brincar. Em
sequida foi solicitado que as criancas recortassem palavras que tivessem a letra
estudada, sendo inicio, no meio ou no final das mesmas, para colar na atividade
proposta do livro.

J4 na letra “V”, foi mostrada a cantiga “A careca do vovd”, onde foi feita a
leitura do texto, cantando, identificando as notas musicais e falando sobre os
membros da familia de cada estudante. Foi solicitado que cada crianca dese-
nhasse a sua rvore familiar, prioritarismente colocando aqueles com quem eles
tem mais contato e em seqguida nomeando os membros que foram representa-
dos nela.

Para representar a letra “X", foi exposta a letra da histéria cantada “A Linda
Rosa Juvenil”, onde a leitura da mesma foi realizada, cantando e fazendo uma
pequena dramatizacdo da histéria. Em seguida foi apresentado um jogo da
meméria onde as criancas tinham que relacionar a imagem de algumas bruxas
com o nome da histéria que ela faz parte.

Ao falar da letra “Z", foi exibida a letra da mUsica “Zooldgico’, onde a lei-
tura foi feita observando cada nome de bicho apresentado na mesma, além de

cantar e construir um cartaz com recortes de figuras de animais que podemos
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encontrar no zooldgico, retirados de revistas. Em sequida, foi elaborada uma
lista dos animais que estavam compondo o cartaz organizando em ordem alfa-
bética e falando sobre os sons que cada um faz e suas onomatopeias.

As cantigas de roda representam a tradicdo oral e a cultura brasileira, mas,
automaticamente, a crianca vai interpretando a letra, e as informacdes vdo para
o repertério dela. Assim, a partir desse projeto foi possivel desenvolver outras
vivéncias para auxiliar o processo de aprendizagem da leitura e da escrita de
forma ludica e prazerosa, como o ato de recontar as historias apresentadas nas
cantigas de roda que possuem enredos que incentivam as criancas, promovendo
a criatividade e a oralidade.

Quando as criancas aprendem uma cantiga, é possivel realizar atividades
onde elas possam desenhar as cenas descritas na letra e escrevam do seu jeito
uma frase sobre as ilustracdes feitas. Posteriormente, ha a possibilidade de pro-
mover sessdes de leitura em voz alta onde as criancas leem as letras das cantigas
e nessa vivéncia, algumas criancas que tem dificuldade de aprendizagem podem
realizar a leitura de memoria e ficam orgulhosas por participarem ativamente da
atividade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante este periodo foi possivel perceber os avancos de algumas crian-
cas, onde uma delas que ndo sabia escrever o proprio nome, hoje j3 realiza o
nome completo e jé reconhece algumas letras que o compde. Outra crianca
que tinha dificuldade de identificar as letras, j§ consegue reconhecé-las e estd
iniciando o processo da leitura sildbica.

Depois da realizacdo do projeto a autoestima de muitas criancas melhorou
fazendo com que elas por muitas vezes realizassem as atividades antes de outras
criancas e tornando-as mais participativas.

A medida que as atividades foram acontecendo viu-se que os objetivos
estavam sendo alcancados, principalmente com aqueles alunos que tinham um
maior acompanhamento familiar. Dentre os éxitos alcancados neste projeto
estdo criancas que subiram do nivel pré-sildbico para o sildbico, como do nivel
sildbico para o alfabético.

A Avaliacdo dos alunos se deu através dos registros de observacdes feitas
durante a realizacdo das atividades propostas e pelo teste da psicogénese da lin-

guagem escrita. Desta forma foi possivel se respaldar nos Elementos Conceituais
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e Metodoldgicos para definicdo dos Direitos de aprendizagem e desenvolvi-
mento do Ciclo de alfabetizacdo (1°, 2° e 3° anos) do ensino fundamental (2012):

No dmbito da avaliacdo formativa, que se refere as préticas para
promover a aprendizagem de todos os estudantes, ela permite
guiar e otimizar aprendizagens em andamento, no processo. Por
isto, é uma avaliagdo tdo integrada ao processo de aprendizagem,
que dele ndo se separa. Essa modalidade de avaliacdo reduz o
fracasso que pode ocorrer pelo uso de uma avaliacdo com fins
apenas somativos, quando ndo hd mais tempo para melhorias.
(2012, p.31)

A avaliacdo por observacdo é uma prética educativa que envolve a anélise
do comportamento, das interacdes e do desempenho dos alunos em diversas
atividades. Através dessa metodologia foi possivel obter informacdes qualita-
tivas sobre o aprendizado e o desenvolvimento dos estudantes, indo além das
avaliacoes tradicionais, como provas e testes. Assim realizou-se uma avaliacdo
contextualizada, qualitativa, continua e flexivel.

Com essa andlise teve-se uma visdo mais completa do aluno, considerando
ndo apenas o desempenho, mas também habilidades sociais e emocionais. Tendo
um retorno imediato, com as observacdes podemos ajudar os alunos a refleti-
rem sobre seu desenvolvimento e fazendo as intervencées necessérias durante
o processo. A avaliacdo diagndstica é uma ferramenta poderosa, pois oferece
uma visdo mais rica e detalhada do aprendizado dos alunos, contribuindo para
um entendimento mais completo do desenvolvimento e das necessidades edu-
cacionais de cada crianca.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse foi um projeto prético e dindmico, onde as criancas adoraram apren-
der a ler através da letra das cantigas de roda, cancdes de ninar, mUsicas infantis
e brincadeiras cantadas, fora a construcdo de um livro com atividades muitas
vezes construidas com eles. A aprendizagem desse projeto foi mostrada quando
as criancas ensinaram as outras durante o recreio, resgatando um pouco de

nossa cultura ao realizar as cantigas e brincadeiras cantadas, assim ficou facil

avaliar essa prética e reconhecer que o propdsito do projeto foi alcancado.
Observou-se que com a apresentacdo das cantigas populares nas ativida-

des do livro Alfabeto Musical, foi possivel desenvolver o interesse das criancas
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para um aprendizado lidico de forma prazerosa, proporcionando a aquisicdo
do conhecimento de mundo para as criancas, estimulando nesse os momen-
tos de interacdes e brincadeiras, que sdo eixos norteadores do processo de
ensino-aprendizagem na educacdo infantil e que fazem parte do processo de
transicdopara os anos iniciais do Ensino fundamental.

Aprender brincando é uma atividade necesséria e saudével, para qualquer
crianca, pois assim ela consegue realiza conexdes com a vida e com o mundo.
O aprendizado do projeto estd tendo continuidade nos momentos de intervalo,
onde as criancas continuam cantando as cantigas de roda e as brincadeiras can-
tadas que aprenderam durante o projeto.

Realizar as brincadeiras de roda em diferentes contextos, durante a aula,
no infervalo e encorajando para realizarem com seus familiares também, assim
as criancas podem aprender e apresentar novas cantigas, integrando a leitura
com a performance. Também aproveitou-se as teméticas das cantigas de roda
que falam sobre amizade, natureza e brincadeiras e utilizar a leitura de livros
relacionados, ampliando o repertério literdrio das criancas.

Deve-se incentivar as criancas a analisarem as letras das cantigas, dis-
cutindo seu significado e contextos histéricos, aprofundando a compreensdo
literaria e critica e desafiar as criancas a compor suas proprias cantigas de roda a
partir de temas que lhes interessam, assim como foi feita uma nova versao para
a cantiga “Atirei o pau no gato”. Fazendo uma atividade de forma divertida e
conectando a leitura com a escrita criativa.

Trabalhar com o 1° ano é muito prazeroso, pois um projeto puxa outro, as
criancas sempre nos trazem novidades e com isso temos sempre contetdo para
realizar pequenos projetos, juntamente com os conte(dos a serem ministrados,
fortalecendo minha sede de pesquisa e buscando melhores préticas para a sala
de aula.

O ponto positivo deste projeto é sempre ver a alegria da crianca em apren-
der algo novo e como cultura brasileira é muito rica, precisaria de mais tempo
para apresentar-lhes a riqueza que temos no nosso repertério de misicas infan-
tis. Neste percurso profissional ainda temos os desafios da idade, pois o nosso
corpo ndo corresponde 3 energia e a imaginacdo dos alunos de seis anos.

Com certeza essa experiéncia pode ser replicada por outros professores
que vivem realidades similares, pois o material que foi utilizado pode ser adqui-
rido em qualquer lugar seja escola da zona urbana ou rural, seja instituicdo

pUblica ou privada e pode até ser adaptado para outras séries, ampliando cada
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vez mais o repertorio a ser trabalhado, ndo consigo ver dificuldades para realizar

0 mesmo e os professores que se inspirarem nessa pratica sé6 poderdo esperar
muita alegria no rosto de seus alunos.
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ESCRITA COMPARTILHADA DE TEXTOS
NARRATIVOS COM ESTUDANTES DO ENSINO
FUNDAMENTAL DE UMA ESCOLA DO CAMPO

Gabriela Barbosa Souza Xavier'

RESUMO

Este estudo é resultado de uma pesquisa? que teve como objetivo analisar como o
desenvolvimento de uma Sequéncia Didética favorece o uso da narrativa e a apro-
priacdo da sua estrutura textual por estudantes de uma turma do Ensino Fundamental
de uma escola do campo, localizada no interior da Bahia. O percurso metodoldgico
da investigacdo foi organizado em diferentes fases: conhecimento do l6cus; registro,
transcricdo e retextualizacdo de narrativas de infédncia da comunidade camponesa
pesquisada; planejamento e desenvolvimento de uma sequéncia didética organi-
zada por meio de unidades de leitura com textos narrativos; e, por fim, a anélise e
avaliacdo dos efeitos da estratégia de ensino no desempenho da producao textual
dos estudantes participantes. Em se tratando deste estudo, objetiva-se analisar uma
determinada unidade de leitura que contemplou o trabalho pedagdgico com os ele-
mentos de uma sequéncia narrativa: tempo, espaco, personagens e enredo. Como
fundamentos tedrico/metodolégicos, foram definidos os principios e concepcdes
da Educacdo do Campo (ARROYO, 2006; CALDART, 2006, 2008; FREIRE, 1987);
a concepcdo dialdgica da linguagem (BAKHTIN, 1997; 2009) e as discussdes sobre
propostas didaticas com textos em sala de aula (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004; SILVA, 1984, 2003). Foram desenvolvidas atividades de leitura e escuta de
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narrativas de membros da comunidade camponesa, e posteriormente, a producdo
de texto através da dindmica escrita compartilhada. Por intermédio da mediacdo
pedagdgica e da anélise das producdes textuais, é possivel considerar que estratégia
de ensino desenvolvida desafia os educandos quando assumem o duplo papel de
leitor/autor. Conclui-se que as interlocucdes estabelecidas entre sujeitos favorecem
o desenvolvimento da escrita de uma forma significativa e comunicativa. Através
dos didlogos entre professora e estudantes em sala de auls, é possivel favorecer
a negociacdo de sentidos produzidos por meio de um enunciado narrativo, assim

como a criagdo de textos autorais por estudantes de uma escola do campo.
Palavras-chave: Escrita, Sequéncia Didética, Unidade de Leitura, Textos Narrativos,
Educacdo do Campo.
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INTRODUCAO

A organizacdo educacional das escolas localizadas no campo tem sido
objeto de estudo de investigacdes cientificas, evidenciando a importdncia de
conhecer esse contexto especifico da realidade brasileira. Autores como Arroyo
(2006) e Caldart (2008) defendem um processo de ensino e aprendizagem que
possibilite a reflexdo e reconhecimento do campo como espaco identitério,
assim como a socializacdo dos conhecimentos historicamente construidos por
meio de acdes didéticas contextualizadas.

Este estudo é resultado de uma pesquisa que teve como objetivo analisar
como o desenvolvimento de uma Sequéncia Didética favorece o uso da narra-
tiva e a apropriacdo da sua estrutura textual por estudantes de uma turma do
Ensino Fundamental de uma escola do campo, localizada no interior da Bahia.

Justifica-se o trabalho pedagdgico com a linguagem em escolas do campo,
principalmente por dois aspectos: a possibilidade da realizacdo de uma investi-
gacdo cientifica no espaco camponés, que, ao longo da histéria educacional
brasileira, possui baixos indices educacionais, o que revela uma necessidade
de um olhar diferenciado para a educacdo desse contexto. Ademais, busca-se
analisar os efeitos de uma estratégia de ensino que relacione os conhecimen-
tos cientificos e a realidade cultural e local de uma comunidade camponess,
objetivo este almejado pelos movimentos sociais do campo, na luta por uma
educacao referenciada pela realidade local.

O percurso metodolégico da investigacdo foi organizado em diferentes
fases: conhecimento do lécus; registro, transcricdo e retextualizacdo de nar-
rativas de infdncia da comunidade camponesa pesquisada; planejamento e
desenvolvimento de uma sequéncia didética organizada por meio de unidades
de leitura com textos narrativos; e, por fim, a anélise e avaliacdo dos efeitos da
estratégia de ensino no desempenho da producdo textual dos estudantes par-
ticipantes. Em se tratando deste estudo, objetiva-se analisar uma determinada
unidade de leitura, desenvolvida durante o processo de pesquisa/interven-
¢do com estudantes de uma escola do campo, a qual contemplou o trabalho
pedagdgico com os elementos de uma sequéncia narrativa: tempo, espaco,

personagens e enredo.
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PRINCIPIOS E CONCEPCOES DA EDUCACAO DO CAMPO

Como fundamentos tedrico/metodolégicos, foram definidos os princi-
pios e concepcdes da Educacdo do Campo [ARROYO, 2006; CALDART, 2006,
2008; FREIRE, 1987). A busca por uma vida digna para os povos campesinos e a
valorizacdo de seus modos proprios de producdo em seus espacos de vivéncia é
o que impulsiona e mobiliza as organizacdes sociais camponesas.
Os movimentos sociais do campo constituem-se enquanto sujeito poli-
tico coletivo que, em seu embate com o poder piblico e a organizacdo social e
econdmica do pais, traz 8 cena as manifestacdes e demandas do povo que tem
sua identidade ligada ao campo enquanto espaco sociocultural. Como obje-
tivo de suas lutas, estas organizacdes coletivas “[...] ndo tém apenas uma razdo,
mas varios objetivos: terra, salde, respeito, dignidade, valorizacdo dos produtos
- alimentos que estdo em nossa mesa todos os dias - e também educacdo de
qualidade, educacdo no e do campo” (BREITENBACH, 2011, p. 119). Essa luta
dos movimentos sociais do campo se coaduna com o direito a8 um modo de vida
oposto 3 ordem mundial/industrial /fabril /trabalhista regulada e orientada pelo
capitalismo e pela constante modernizacdo dos meios de producdo. Pensando
na fun¢do e organizacdo desses movimentos, Ribeiro (2012) afirma que:
[...] O Movimento Camponés é uma unidade em processo de
construcdo, por isso caracterizado como um sujeito politico cole-
tivo; é constituido por uma diversidade de formas assumidas pelos
movimentos sociais populares, que se organizam para enfrentar

os desafios proprios das relacdes sociais peculiares ao trabalho no
e do campo, no Brasil [...] (RIBEIRO, 2012, p. 460).

Arroyo (2012, p. 232) afirma que as “[...] lutas por terra-territério, pela agri-
cultura camponesa, tém levado a lutas por projetos de campo, de educacdo,
de formacdo de educadores”. Esses sujeitos coletivos se reGnem em torno de
um objetivo comum: demandar a garantia dos direitos sociais, dentre eles a
conquista de uma educacdo de qualidade no/do campo que seja capaz de con-
tribuir para a formacdo cidada e atuante dos camponeses. Sdo esses desafios
que movimentam as organizacdes sociais camponesas no intuito de construir
uma educacdo de qualidade e capaz de dialogar com a realidade social, cultu-
ral e econdmica do campo. Os movimentos sociais do campo se opdem a um

conjunto de valores sociais, econémicos e educacionais, e propdem uma nova
concep¢do de educacdo no e do campo.
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[...] E é dentro de suas lutas que, de forma mais explicita e ndo
sem dificuldades, se constroem os processos pedagdgicos esco-
lares centrados no projeto da Educacdo do Campo, projeto que se
traduz na acdo prética da relacdo entre ciéncia, cultura e trabalho
como principio educativo, dimensdes basicas da educacdo omni-
lateral® (FRIGOTTO, 2012, p. 271).

Como resultado dessas lutas e discussdes, avancos legais foram garantidos.
Em 2002, a Resolucdo CNE/CEB n°1/2002 instituiu as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, que afirma no pardgrafo Gnico
do artigo 2 que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo
3s questdes inerentes & sua realidade, ancorando-se na tempo-
ralidade e saberes proprios dos estudantes, na memoéria coletiva
que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solucdes exigidas por essas questdes 3 qualidade
social da vida coletiva no pais (BRASIL, 2002).

Propde-se o didlogo entre os saberes universais e a cultura local através da
reorganizacdo curricular da instituicdo escolar do campo. Ademais, considera-
-se que o processo educativo ndo acontece unicamente na escola, mas através
da atuacdo de sujeitos educativos: movimentos sociais, familia, sindicatos, den-
tre outros.

Busca-se que o direito 3 educacao seja garantido para o campo de forma
a possibilitar a efetivacdo do que é definido em lei no que se refere 3 uma edu-
cacdo contextualizada e de qualidade, e que ndo se restrinja unicamente a
instituicdo escolar, mas que esta faca parte de uma formacdo educacional ampla
e seja capaz de dialogar com o contexto social onde estd inserida.

Os sujeitos camponeses defendem a construcdo de uma educacdo eman-
cipadora, considerando que as peculiaridades sociais e culturais precisam ser
contempladas quando se pensa em uma prética pedagdgica contextualizada e
transformadora. Essa concepcdo de educacdo peculiar para o campo € justifi-

3 Com base no estudo de Frigotto (2012, p.265), entende-se educacdo omnilateral como “[...] a
concep¢do de educagdo que busca levar em conta todas as dimensdes que constituem a especifi-
cidade do ser humano e as condigdes objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento
histérico. Essas dimensdes envolvem sua vida corpdrea material e seu desenvolvimento intelectual,
cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e lddico [...]"
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cada pela afirmacdo de que a universalidade dos conhecimentos socialmente
construidos, defendida por outras teorias, ndo contempla as singularidades das

minorias sociais, inclusive no que se refere aos povos do campo, aspecto este
explicitado por Caldart (2008):

A realidade desses sujeitos ndo costuma ser considerada quando
se projeta um desenho de escola. Esta é a denuncia feita pela
especificidade da Educacdo do Campo: o universal tem sido
pouco universal. O que se quer, portanto, ndo ¢ ficar na parti-
cularidade, fragmentar o debate e as lutas; ao contrério, a luta é
para que o “universal seja mais universal’, seja de fato sintese de
particularidades diversas, contraditérias (CALDART, 2008, p. 74).

A concepcdo de escola almejada para o campo estabelece que a forma-
¢do do educando camponés deva partir de sua realidade cultural, econémica
e educacional para dialogar com os conhecimentos cientificos socialmente
construidos. E notével na defesa de Caldart (2008) que a prética educativa nas
escolas do campo ndo se feche em acdes pedagdgicas direcionadas unicamente
aos saberes populares, mas que estes estejam interconectados no processo
educacional juntamente com os conhecimentos acumulados ao longo da his-
toria, partindo do pressuposto de que a universalidade defendida pelo curriculo
nacional ndo contempla os conhecimentos do espaco campesino.

As caracteristicas temporais, espaciais e culturais precisam ser conside-
radas no plano de cada acdo pedagdgica, tendo em vista que cada sujeito se
constitui nas relacdes de intercdmbios sociais. E essa discussao tedrica e meto-
dolégica que perpassa a investigacdo da presente pesquisa, faz-se necessario
refletir sobre préticas pedagdgicas, didaticas e estratégias de ensino voltadas
para o ensino e para a aprendizagem no espaco do campo, considerando os
sujeitos em seus espacos de vivéncia e marcado pelas particularidades sociais,
culturais e histéricas.

A CONCEPCAO DIALOGICA DE LINGUAGEM E O
DESENVOLVIMENTO DE PROPOSTAS DIDATICAS

Em se tratando de uma pesquisa cientifica que visa analisar uma determi-
nada estratégia de ensino com textos narrativos, a definicdo de fundamentos
tedricos relacionados as concepcdes de linguagem é um passo relevante, visto
que por meio de uma anélise aprofundada, o pesquisador se posiciona e esco-
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lhe as “lentes” que serdo utilizadas para mirar o seu objeto de estudo. Geraldi
(2004 afirma que:

Qualquer proposta metodoldgica é a articulagdo de uma concep-
¢do de mundo e de educacso - e por isso uma concepgdo de ato
politico - e uma concepcdo epistemoldgica do objeto de reflexdo

- No nosso caso, a linguagem - com as atividades desenvolvidas
em sala de aula [...] (GERALDI, 2004, p. 128).

O papel da linguagem na constituicdo dos sujeitos e suas singularidades
tem sido alvo de discussdes no dmbito académico, bem como a reflexdo acerca
do conceito de linguagem e sua relacdo com os aspectos sociais e culturais.
Fundamenta-se na perspectiva dialdgica de linguagem proposta por Mikhail
Bakhtin (1895-1975), orientada em uma filosofia de base metodoldgica marxista.
Nesta concepcdo, a linguagem e sua materializacdo em géneros textuais/dis-
cursivos partem do contexto cultural e social e da interacdo do sujeito falante
com O espagco comunicativo.

De acordo com Bakhtin (2009), o ato enunciativo resulta sempre de uma
fala anterior e direcionado a um interlocutor, seja ele no ato de fala ou na pro-
ducdo textual escrita - aspecto este que caracteriza a linguagem enquanto
interativa, dialdgica e social. Através da linguagem, um sujeito transmite uma
mensagem ao seu interlocutor, sendo que este enunciado é organizado a partir
do objetivo sociocomunicativo da mensagem que se quer transmitir e do piblico
a que é direcionado.

Na perspectiva bakhtiniana, os enunciados variam em tema, contexto de
producéo e a depender de seu auditério social. Considera-se a interacdo social
entre locutor e interlocutor como uma comunicacdo verbal que se constrdi
tendo em vista um objetivo sociocomunicativo com base no contexto de produ-
¢80, 30 mesmo tempo em que sdo reconhecidas formas estdveis de organizacdo
do enunciado através da identificacdo dos elementos composicionais da estru-
tura dos diversos géneros textuais.

Defende-se o desenvolvimento de préticas pedagdgicas com os géneros
textuais em sala de aula, justificado pela importéncia da mediacdo pedagdgica
do professor na interacdo entre os estudantes e o texto. O uso de estratégias

pedagdgicas configura-se como um desafio para a instituicdo escolar que busca
promover 3 realizacdo de préticas de leitura e de escrita significativas para o
educando.
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Ferramentas didéticas tém sido utilizadas no dmbito pedagdgico, tais
como: sequéncia didética, gestos didéticos, projetos pedagdgicos, experimen-
tos didéticos, estratégias de leitura, projetos de letramento, escrita de géneros
discursivos multimodais, atividades de leitura literéria e oficinas com mdltiplas
linguagens (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004; SILVA, 1984, 2003).
Nesse sentido, ressalta-se o papel desempenhado pelo professor ao possibilitar
meios de aproximacdo e conhecimento da leitura e da escrita por meio de géne-
ros textuais, visto que uma acdo pedagdgica baseada em préticas de linguagem
pode favorecer a autoria e a reescrita de textos por parte dos discentes em sala
de aula e no dmbito social.

METODOLOGIA*

Objetiva-se neste estudo analisar uma determinada unidade de leitura que
contemplou os elementos de uma sequéncia narrativa: tempo, espaco, persona-
gens e enredo. O trabalho pedagdgico com unidades de leituras possibilita aos
educandos o acesso a uma diversidade de textos, bem como & socializacdo de
significados construidos a partir do ato de ler e a producdo de novos sentidos e
enunciados a partir de trés movimentos pedagdgicos:

Um possivel modelo de leitura para explorar criticamente os textos
pressupde um movimento de interpretacdo que vai do constatar
(compreens3o individual primeira: leitura preliminar do texto pelo
aluno individualmente| passa pelo cotejar (partilhar coletivamente,
com os colegas e com o professor, as primeiras constatagdes) e

chega ao transformar (produzir mais sentidos, elaborar outros

textos vinculados 3 realidade concretamente vivida pelos alunos
leitores) [...] (SILVA, 2003, p. 57).

O percurso entre as etapas CONSTATAR - COTEJAR - TRANSFORMAR
tem como intuito possibilitar aos estudantes o acesso a configuracdes textuais,
bem como uma formacao leitora critica. Ao iniciar uma unidade de leitura, pro-
poe-se que o estudante realize uma leitura preliminar de um texto e, com base
nesta, constate elementos do texto e seu contexto de producao, crie significa-

4 O projeto da presente pesquisa foi avaliado e aprovado para execucdo pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas e encontra-se
registrado na referida instituicdo com o CAAE: 00709618.2.0000.8142.
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dos e sentidos que serdo socializados no decorrer da estratégia de ensino. O
cotejo ocorre mediante a socializacdo de sentidos de forma coletiva, momento
este destinado 3 troca de impressdes e 3 interacdo com colegas e professor em
sala de aula, tendo como norteador o texto lido.

Foram desenvolvidas atividades de leitura e escuta de narrativa de mem-
bros da comunidade camponesa, e posteriormente, a producdo de texto através
da dindmica escrita compartilhada - foco da anélise desenvolvida nesse estudo.
O encontro foi iniciado com a apresentacdo da teméatica - “Travessuras, brin-
cadeiras e eventos no campo” Objetivou-se favorecer a producdo de uma
sequéncia narrativa pelos estudantes, levando em consideracdo o sentido do
texto, a progressdo temética e os elementos de uma sequéncia narrativa, quais
sejam: tfempo, espaco, personagens e enredo.

O texto disparador da atividade proposta foi a narrativa intitulada Carreira
de Cavalo, narrada por um membro da comunidade camponesa. Para consta-
tacdo de sentidos a partir da leitura, os estudantes foram questionados acerca
do objetivo do narrador, do que se tfratava o texto, e as reflexdes suscitadas a
partir do texto lido. A narrativa lida trata de uma experiéncia vivenciada pelo
personagem/narrador, o qual aproveitou uma atividade a ser realizada com os
animais no campo para realizar uma fravessura. A experiéncia narrada foi des-
tacada pelos participantes, assim como o cendrio, as atividades realizadas pelos
personagens no enredo do episddio, além de o narrador ser um membro da
comunidade, conhecido pela maioria dos estudantes da turma.

Em seguida, foi desenvolvida a estratégia escrita compartilhada de um
texto narrativo na turma — a qual se configura na atividade de transformacdo
de sentidos através da producdo de novos textos (SILVA, 2003). Os estudantes
foram orientados a produzir uma narrativa explicitando os detalhes do fato nar-
rado para o leitor - onde e quando acontecera, os personagens participantes e
o fato ocorrido. Apds um determinado tempo da dindmica, foi solicitado que os
estudantes trocassem sua producdo com um colega - e este se tornou respon-
sdvel pela continuidade do processo de narracdo, levando em conta o que jé
havia sido escrito pelo primeiro narrador.

Em determinados momentos, os participantes tentaram buscar informa-

¢des sobre o enredo apresentado pelo colega que iniciara a narrativa para
facilitar a continuidade da escrita da histéria. No entanto, eles foram orientados
a seguir apenas a contextualizacdo da histdria iniciada pelo colega e dar conti-
nuidade ao fato e/ou episddio narrado.
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Ao final da atividade, cada estudante recebeu o texto iniciado por ele para
realizacdo da leitura. Para tanto, foram feitos alguns questionamentos para orien-
tar a discussdo coletiva: Como vocé se sentiu no momento de trocar o texto?
Qual foi a sua preocupacdo quando entregou o texto ao colega¢ Como foi fazer
a continuacdo da producao textual? A continuacdo da histéria mudou muito do
que vocé havia pensado¢ Comentérios acerca das mudancas no enredo possi-
bilitaram o didlogo sobre a importéncia da progressdo temética e da sequéncia
narrativa para favorecer a compreensdo do leitor.

Os participantes relataram a preocupacdo em socializar o texto com o
colega devido ao entendimento do enredo j3 iniciado, visto que ndo sabiam se
o colega entenderia o que tinha sido narrado inicialmente. Ademais, os estu-
dantes destacaram dificuldades em dar continuidade a narrativa iniciada pelo
colega. Assim, foram destacadas como importantes estratégias para o processo
de producdo textual a imaginacdo e a observacdo dos detalhes e pistas deixadas
no texto pelo narrador inicial.

Buscou-se dialogar com os estudantes sobre a producdo textual narrativa
e o objetivo sociocomunicativo na producdo de um texto, destacando que os
leitores podem ndo conhecer o contexto no qual o fato acontecera e conse-
quentemente haver a necessidade de explicitar as caracteristicas da situacdo
narrada. O narrador/escritor precisa considerar, portanto, que nem sempre o
seu texto serd lido por alguém familiarizado com o fato narrado e assim deve
ser uma preocupacado apresentar as caracteristicas espaciais, femporais, assim
como os personagens, conflito e desfecho do episddio, tendo em vista garantir
a compreensao pelo leitor. A seguir, apresenta-se a anélise e discussdo no que
se refere as producdes textuais dos estudantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise das producdes textuais® foi desenvolvida com base na progressdo
temética do texto e como foram apresentados os elementos estruturais de uma
narrativa. Vinte e dois estudantes participaram da atividade de escrita comparti-
lhada. As narrativas produzidas foram agrupadas da seguinte forma: 4 narrativas
de ficgcdo e assombracdo e 18 narrativas de episddios dos préprios narradores e

5 As producdes sdo apresentadas da forma como foi escrita pelos estudantes. Nao foram feitos revi-
sdes ou acréscimos.
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histérias relacionadas a outros personagens. As narrativas de ficcdo sdo voltadas
para enredos com principes e princesas, além de narrativas que destinam acdes
humanas a animais como personagens:

[...] As 6 horas da manhé ele estava de pé, quando foi a piscina se deparou
com uma pantera nadando. Ainda impactado ao ver a pantera, ele gritou
de medo, e a pantera correu atrés dele. Mas, tudo ainda podia piorar ele

comecou a ver vérios bichos o persequindo, quando ele estava no auge
do medo e assombro |[...]. (MT1)

Certo dia uma menina que se chamava Daiane da familia dos dragées,
nasce e dar o seu primeiro suspiro de vida [...]. (S20)

Certo dia eu fui pescar joguei uma tarrafa peguei um peixe, o peixe era
150 grande tdo grande que criou inteligéncia prépria, ele levantou e saiu
andando [...]. (N13 e R18)

Por outro lado, as narrativas de infdncia manifestaram experiéncias vivi-
das no cotidiano por meio de brincadeiras, travessuras, além de experiéncias
familiares e escolares dos estudantes que se apresentam nas producdes textuais
como narradores personagens, ou por outras pessoas do convivio familiar dos
narradores, a exemplo dos seguintes trechos:

Era uma vez uma menina que estava na aula da disciplina de Educaco
Fisica, na cidade de Vérzea do Poco. O nome dela era Malu |[...]. (P14)

Em um dia o meu tio chamou meu avé para ir em um almogo na casa de
um amigo em uma fazenda no municipio de queimadas |[...]. (V22)

Numa sexta-feira na fazenda harmonia, meu pai e minha méae foram para
nova Fatima, fazer as compras de mercado e eu e meu irmo ficou [...].
(R16)

Certa vez, dois homens foram dar uma palestra em minha comunidade
sobre uma escola que ficava no municipio de quixabeirs [...] (E5).

Em se tratando da producdo da infroducdo da narrativa, afirma-se que 2
estudantes (S20, V23| ndo explicitaram o marco temporal do episddio narrado,
enquanto que 20 utilizaram de expressdes e nomes marcadores de tempo no
inicio da narrativa, a saber: 7 participantes (C3, E5, |6, M11, R18, S21, V22) utiliza-
ram expressdes como certa vez; certo dia; um dia, a exemplo de: “Certa vez, dois
homens foram dar uma palestra em minha comunidade sobre uma escola que
ficava no municipio de quixabeira [...]" (E5); “Certo dia eu estava indo para roca
do meu pai, com meu amigo Jeremias [...]" (R18).
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Seis estudantes (M12, P14, R15, R16, R17, R19) registraram o tempo a par-
tir da expressdo era uma vez, como nos exemplos seguintes: “Era uma vez um
menino que morava em um lugar chamado Lagoa de Dentro [...]" (R17); “Era uma
vez uma menina que se chamava Raila [...]" (R15); “Era uma vez duas meninas que
saiam de casa em casa pedindo balde de dgua [...]" (R16).

Quatro estudantes (Al, K7, L9, M10) utilizaram nomes marcadores de
tempo como dias da semana, ano ou idade do narrador na época do episddio:
“Meu nome ¢ Kaiki, moro na cidade de Ourolandia, com meus 11 anos em uma

tarde de domingo na roca do meu pai [...]" (K7); “numa sexta-feira na fazenda
Harmonia meu pai e minha mae foram para nova Fatima [...]" (Al).
Trés participantes (A2, E4, N13) demarcaram que o episddio narrado acon-

teceu em sua infdncia ou a partir de advérbio de tempo: quando era pequeno,
a exemplo de: “"Eu me chamo Aline, moro na comunidade do junco, quando eu
era pequena gostava muito de frutas [...]" (A2).

No que se refere ao lugar onde aconteceu o fato narrado, 3 estudantes
(R16, S20, S21) ndo o explicitaram, enquanto 19 demarcaram o espaco da narra-
tiva de diferentes formas: 12 estudantes (A2, |6, K7, M12, N13, P14, R15, R17, R18,
R19, V22, V23) explicitaram o lugar através da indicacdo do nome do municipio
ou comunidade, sendo que 1deste trata de um ambiente ficticio (V23). Exemplos
sd0 apresentados a sequir:

Eu mim chamo Nadson, moro na comunidade de S3o Joaquim. Quando
eu era pequeno ia para a roca todos os dias com o meu pai [...]" (N13)

Era uma vez uma menina que estava na aula da disciplina de Educaco
Fisica, na cidade de Vérzea do Poco |[...]. (P14)

Era uma vez uma menina que se chamava Raila ela tinha 8 anos, e mora no
distrito de ltatisia. (R15)

Sete estudantes (Al, C3, E4, E5, L9, M10, M11) apresentaram por meio
da indicacdo do lugar como sitio, casa, bar, fazends, rua, roca, etc, como nos
seqguintes trechos: “[...] fui na roca de um cara que plantava fruta, agora rapaz

de tudo tinha [...]" (E4); “Eu tava em casa com meu irm3o e minha mae [...]" (L9).

Os personagens dos episddios foram apresentados de diferentes formas
pelos estudantes: 5 participantes (Al, C3, L9, M10, V22) indicaram os persona-
gens pela relacdo de parentesco ou amizade com o narrador; 5 estudantes (E4,
E5, MT11, R16, S20) indicaram os personagens apenas como homem, mulher,
meninos; 12 participantes (A2, ]6, K7, M12, N13, P14, R15, R17, R18, R19, S21, V23|
apresentaram os personagens pelo nome proprio deles. Apenas 4 estudantes
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(A2, E4, R17, R19) indicaram o nome e uma caracteristica do personagem, como
nos seguintes trechos:

Era uma vez um menino que morava em um lugar chamado Lagoa de den-
tro, ele era muito inteligente e muito esforcado, seu nome era Renato.

(R17)
Era uma vez um menino chamado Guilherme que é o meu primo eu e ele

era muito traquino [...]. (R19)
[...] Como eu era uma crianca muito malino, fui na roga [...]. (Eduardo)

Em relacdo ao enredo narrativo, 17 estudantes (Al, C3, E4, E5, L9, M10,
M11, M12, P14, R15, R16, R17, R18, R19, S20, S21, V22) anunciaram o fato ou a
acdo e continuaram com o registro da acdo dos personagens, enquanto 3 estu-
dantes (A2, J6, N13) anunciaram o contexto do fato a ser narrado na intfroducao
do texto e 2 estudantes apenas deixaram pistas do que seria tratado no titulo do
enunciado (K7, V23).

Quando se trata da sequnda parte da atividade, a qual tinha como intuito
dar continuidade 3 narrativa iniciada por um colega, levando em consideracdo
as especificidades do fato j& apresentadas na introducdo pelo primeiro narrador,
afirma-se que 21 estudantes acrescentaram elementos ao fato narrado por meio
do registro de acdes e reacdes dos personagens participantes, enquanto 1 estu-
dante ndo acrescentou informacdes ao texto.

Dos 21 estudantes que acrescentaram informacdes ao texto, 20 levaram
em consideracdo a introducdo da narrativa apresentada pelo primeiro narrador,
dando progressdo tematica ao enunciado, a partir da caracterizacdo e desen-
volvimento do episédio narrado, enquanto 1 estudante apresentou um novo
episddio sem conexdo com o inicio da narrativa, como pode ser observado a
seqguir:

Eu mim chamo Nadson, moro na comunidade de Séo Joaquim. Quando
eu era pequeno ia para a roca todos os dias com meu pai. Certo dia eu

fui pescar joguei uma tarrafa peguei um peixe, o peixe era tdo grande [...].
(N13 e R18)

O primeiro narrador apresenta a roca como o cendrio do episddio a ser
narrado. J& o segundo narrador muda o enredo, tragando a realizagcdo de uma
pesca vivenciada por ele como fato a ser apresentado na producao textual.

J& no que se refere ao papel do narrador diante do episddio ou situacdo
narrada, foi evidenciada a dificuldade de 1 estudante na continuacdo da escrita
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da narrativa, visto que o texto foi iniciado como uma narrativa autobiogréfica
de inféncia e quando trocado com o colega, este assume o papel de narrador/
observador. Este aspecto pode ser notado no trecho a sequir:

O pé de goiaba

Eu me chamo Aline, moro na comunidade do Junco, quando eu era

pequena gostava muito de frutas, eu e minha irmé Patricia ndo aguentava
ver um pé de goiaba...

la subi para comer ela era muinto gulosa mais Aline era mais quando as
duas subiu as galhas balancou e veio um vento forte [...].[A2 e R19)

E notério que o primeiro narrador iniciou o texto expondo uma narrativa
autobiografica, colocando-se como narrador participante da narrativa. Por outro
lado, o sequndo narrador retoma a histéria, mas continua a escrita como um
observador da acdo, o que compromete a progressdo da narrativa.

A partir da identificacdo e da anélise dos elementos presentes nas produ-
¢des textuais dos educandos, afirma-se que a apresentacdo e a caracterizacdo
da situacdo ou episdédio narrado constituem uma das estratégias que podem
ser utilizadas na escrita compartilhada de um texto narrativo, por possibilitar a
continuacdo da narrativa por um segundo narrador. A partir da contextualizacdo
inicial, da apresentacdo do lugar, tempo e personagens, o narrador dé dicas dos
encaminhamentos do episédio narrado. Esse aspecto pode ser visualizado no
trecho a sequir:

A primeira vez que fui pro rio

Meu nome é Kaiki, moro na cidade de Ourolandia. Com meus 11 anos
em uma tarde de domingo na roca de meu pai estava toda minha familia
reunida.

E eu estava sem fazer nada e meus primos Gilmar e Gustavo mim chama-
ram ... para ir no rio que ficava na roca a frente da casa, concordei e nés
fomos. Chegando 13 entramos e meu primo Gustavo falou:

_ Vamos brincar de pega-pega?

Eu e Gilmar concordamos sé que antes da gente comecar a brincar as
vacas e os bois vinham beber dgua sé que tinha um boi nelore e era brabo,
enfezamos o boi ele nos enrabou e saimos correndo em direcéo a casa,
so que antes da casa tinha uma cancela, meus primos conseguiram passar
por cima e eu tentei pela cerca mas fiquei enganchado e o boi mim deu
uma cabegada e fui para o hospital todo ranhado [...]. (K7 e Al

Constata-se que o seqgundo narrador retomou a informacao dada no titulo
pelo primeiro narrador em relacdo 3 ida ao rio para continuar a historia. A men-
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¢do do espaco da narrativa no titulo foi o desencadeador de todo o episddio,
o que possibilitou a progressdo temética da narrativa. J& o segundo narrador
resgatou os personagens evidenciados no inicio da narrativa para acrescentar
elementos novos ao fato narrado.

Destaca-se também que, em 1 caso, o segundo narrador enfatizou algu-
mas causas para justificar o enredo inicial feito pelo primeiro narrador, como
forma de entrelacar os detalhes novos do enredo criado, como pode ser discu-

tido a partir desta narrativa:
Era uma vez duas meninas que saiam de casa em casa pedindo balde de
3gua ai ela chegou na casa de uma mulher e disse: Ei mim da um balde
d'dgua ai @ moga pegou o balde e foi buscar a dgua e dai @ menina ficou

esperando no portdo, a moga riu pegou e entregou o balde com égua
para a menina dai @ menina foi se embora.

No outro dia @ menina passou pedindo sacola para colocar manga que ela
estava na mao, essas mangas ela tinha pedido para outro visinho do lado.

Essa menina todos os dias ela saia pedindo comida, roupa, calsado e varias
outras coisas porque a mée dela ndo tem condicées para comprar as coi-
sas para colocar dentro de casa.

Ela ndo tem condicées e tudo que vocé pede para els fazer ela faz por-
que quando as pessoas pedia para ela ajudar ela estava disponivel no
momento porque ela sabia que se ajudava as pessoas dava alguma coisa
para ela. [R16 e P14)

O segundo narrador evidencia as causas que justificam as acdes da perso-
nagem protagonista do evento narrado, o que podemos constatar no sequinte
trecho “[...] porque a mée dela ndo tem condicées para comprar as coisas para
colocar dentro de casa”. H& uma reflexdo acerca do contexto social de vivéncia
da personagem - o que se configura uma justificativa para a acdo da perso-
nagem durante o fato narrado. Nota-se também que o narrador que iniciou o
enunciado indica duas personagens na infroducdo do episddio; no entanto, ao
longo da narrativa apenas a acdo de uma menina segue sendo abordada - o que
compromete o desenvolvimento do enredo tendo em vista a apresentacdo das
personagens participantes do episddio. Por sua vez, o seqgundo narrador conti-
nua a narrativa da histéria de uma menina e ndo chega a mencionar a segunda
personagem mencionada inicialmente.

E importante destacar também que os estudantes utilizaram de expressdes
marcadoras de tempo e de ligacdo para retomar o fato narrado e dar continui-
dade a partir da sua perspectiva, a exemplo de ai, dai e quando - elementos
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estes caracteristicos do ato de narrar, visto que uma histdria é produzida a partir
do objetivo sociocomunicativo de contar algo situado no tempo e no espaco.

Com base na leitura dos textos escritos, foi possivel levar em conta tam-
bém a potencialidade do ato de narrar para a constituicdo social e cultural do
sujeito, visto que, ao contar as experiéncias vivenciadas, os estudantes também
apresentam temas presentes e importantes para a nossa sociedade.

Por intermédio da mediacdo pedagdgica e da andlise das producdes tex-
tuais, é possivel ponderar que a dindmica da escrita compartilhada desafia os
educandos quando assumem o papel de leitor e autor do texto, visto que, ao
iniciar a narrativa, os estudantes sdo instigados a explicitar os detalhes do fato
narrado para que este fique inteligivel ao seu leitor. Por outro lado, ao rece-
ber a narrativa do seu colega, este assume o duplo papel de leitor/autor do
texto. £ possivel dizer que esta é uma dindmica que mobiliza a participacdo dos
educandos.

CONSIDERACOES FINAIS

Uma prética/acdo educativa que possibilite conhecer e transformar a rea-
lidade do campo em didlogo com os conhecimentos cientificos é a proposta
que movimenta a Educacdo do Campo. Para tanto, estratégias de ensino devem
ser planejadas com o intuito de favorecer um ensino formal que dialogue com
os sujeitos que ali residem e constroem um vinculo de pertencimento - pres-
supostos estes que nortearam o desenvolvimento da experiéncia de ensino e
aprendizagem com textos narrativos no contexto escolar campesino.

As atividades de leitura e escuta de enunciados organizadas através da
estratégia de ensino unidades de leitura, possibilitaram a constatacdo e o cotejo
de sentidos acerca das histérias de inféncias camponesas, e desencadearam no
ato de producdo de novos textos pelos estudantes participantes da acdo peda-
gobgica, os quais refletem e refratam eventos narrados na infdncia do sujeito
Camponeés.

E interessante notar que a referéncia do campo como espaco da narrativa
lida como disparadora da acdo pedagdgica chamou a atencdo dos alunos que
ali vivem - o que demarca uma questdo de construcdo de relacdes afetivas com
o lugar de vivéncia na constituicdo do individuo enquanto ser social e cultural.
Salienta-se que a memoédria individual do narrador, ao apresentar a sua expe-
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riéncia, também manifesta aspectos que sdo partes de um acervo cultural que
pertence a uma coletividade.

No que se refere ao trabalho pedagdgico, considera-se que a linguagem,
em sua multimodalidade escrita, oral e imagética, pode favorecer a mediacdo
docente em sala de aula para ensino da estrutura formal da lingus, através do
ensino/aprendizagem de géneros e tipologias textuais.

Em se tratando da metodologia da escrita compartilhada, foi notério um
interesse por parte dos educandos em explicitar o que pretendia narrar e esta-
belecer comparacdes com o que foi salientado pelo colega - situacdo esta que
possibilita considerar que as interlocucdes estabelecidas entre sujeitos favore-
cem o desenvolvimento da escrita de uma forma significativa e comunicativa.
Através dos didlogos entre professora e estudantes em sala de aula, é possi-
vel favorecer a negociacdo de sentidos produzidos por meio de um enunciado
narrativo, assim como a criagcdo de textos autorais por estudantes camponeses.
Espera-se que este trabalho possa contribuir para as discussdes sobre a educa-
¢do no/do campo, assim como a valorizacdo dos saberes e narrativas culturais
deste espaco social e identitério.
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ALFABETIZACAO: DA BNCC A UM MUNICIPIO DO
INTERIOR PAULISTA

Adriana Rafacho da Cunha Oliveira

RESUMO

Este trabalho trata das concepcdes de alfabetizacdo presentes na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), no Curriculo Paulista e nos documentos dessa politica
adotados por um municipio do interior paulista. A BNCC é um documento oficial,
de caréter normativo, norteador e prescritivo, que define o conjunto das aprendi-
zagens essenciais para todos os alunos brasileiros. A partir desta foram elaborados
os curriculos estaduais e municipais, a fim de garantir uma adequacao a realidade
local. Em nosso estudo o curriculo analisado serd o Curriculo Paulista (elaborado
pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo) e como concepcado de alfa-
betizacdo é proposta e apropriada por um municipio paulista, que segue o curriculo
estadual. Nesta pesquisa, analisaremos por meio da pesquisa documental, as
concepcdes da politica de alfabetizacdo a partir da implantacdo da BNCC, perpas-
sando o Curriculo Paulista e findando na anélise da apropriacao deste Gltimo em um
municipio do interior paulista. O objetivo geral é identificar as concepcdes de alfa-
betizacdo subjacentes na Base Nacional Curricular Comum, no Curriculo Paulista
e nos documentos de uma Secretaria de Educacdo de um municipio do interior do
estado de Sao Paulo. Quanto aos procedimentos metodolégicos, trata-se de uma
pesquisa documental, realizada a partir de documentos de mbito federal, estadual
e municipal. Os dados da pesquisa serdo analisados a luz do referencial teérico
de Stephen Ball, com base nos ciclos de politicas educacionais, podendo a partir
deste, caracterizar o processo da politica de alfabetizacdo em trés facetas, a politica
proposta, a politica de fato e a politica em uso, identificando as concepcdes de alfa-
betizacdo nas esferas: federal, estadual e municipal.

Palavras-chave: Alfabetizacdo, BNCC, Implementacao, Curriculo.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa busca ampliar e aprofundar a discussao sobre a concepcdo
de alfabetizacdo a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a um
municipio do interior paulista, analisando documentos oficiais como a prépria
BNCC, o Curriculo Paulista, utilizado e apropriado pelo municipio em estudo.

A Politica Piblica de Alfabetizacdo em uso atualmente, e estd inserido no
campo das politicas educacionais, que de acordo com a Constituicdo Federal
de 1988, preceitua o Artigo 6°, a educacdo como um dos direitos sociais como
protecdo a infdncia, assim como no artigo 205:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familis,
serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (Brasil,
1988)

O processo de alfabetizacdo é uma das mais importantes etapas do desen-
volvimento educacional da crianca. No Brasil, ele é desenvolvido de acordo
com as instrucdes normativas presentes na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), documento aprovado em 2017, pelo Conselho Nacional de Educacao,
que norteia os objetivos de aprendizagens para todos os estudantes brasilei-
ros, de modo que tenha todos os seus direitos de aprendizagem garantidos e
desenvolvimento, de acordo com orientacées do Plano Nacional de Educacdo
(PNE 2014-2024). A Base traz no componente curricular de Lingua Portuguesa,
o tema da alfabetizacdo, em que afirma que deve ser uma continuidade das
aprendizagens familiares e da educacdo infantil; prioriza que a alfabetizacdo
deve ser concluida nos dois primeiros anos do ensino fundamental inicial (1° e
2° anos).

Ressaltamos que este estudo possui abordagem qualitativa, do tipo docu-
mental, realizada a partir de documentos de 8mbito federal, estadual e municipal.

Os dados da pesquisa foram analisados a luz do referencial teérico de Stephen
Ball, sociélogo inglés, com base nos ciclos de politicas educacionais, que de
acordo com Mainardes (2006) é utilizado como um referencial tedrico-anali-
tico para o estudo de politicas educacionais. A partir desta andlise serd possivel
caracterizar o processo da politica de alfabetizacdo em trés facetas: a politica
proposta, a politica de fato e a politica em uso, se enquadrando na implantacdo
da politica de alfabetizacdo. De acordo com Mainardes (2006), a primeira faceta
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refere-se a politica oficial. A politica de fato é constituida pelos textos politicos
e legislativos que ddo forma a politica e a politica em uso sdo os discursos e as
praticas institucionais dos profissionais que atuam no nivel da prética.

Nosso problema de pesquisa consiste em analisar como a politica de
alfabetizacdo é concebida nas trés esferas, a politica federal, a estadual, e a
municipal (de um determinado municipio paulista). Segundo Santos (2018) a
alfabetizacdo tornou-se uma preocupacdo do campo politico a partir de 1889,
com a Proclamacado da RepuUblica e a necessidade da organizacdo da instrucdo
pUblica, e vem, ao longo dos anos, sofrendo transformacdes de acordo com as
politicas educacionais vigentes.

Para a execucdo do trabalho, o objetivo geral é identificar as concepcdes
de alfabetizacdo subjacentes na Base Nacional Curricular Comum, no Curriculo
Paulista e nos documentos de uma Secretaria de Educacdo de um municipio do
interior do estado de S&o Paulo. Para tanto, utilizaremos os documentos oficiais
que prescrevem o modelo de alfabetizacdo a ser sequido em cada um deles.

Em consonéncia os objetivos especificos sdo:

_ Identificar os pressupostos tedricos sobre alfabetizacdo subjacentes a
BNCC e ao PNA, indicando possiveis aproximacdes e distanciamentos
entre os documentos;

_ Identificar os pressupostos tedricos sobre a alfabetizacdo subjacentes
ao Curriculo Paulista, e analisar os documentos que norteiam a implan-
tacdo do Curriculo Paulista no municipio a ser analisado;

_ Relacionar as concepcdes de alfabetizacdo nas esferas: federal, esta-
dual e municipal.

Esperamos que a pesquisa contribua para um melhor entendimento da
concepcdo de alfabetizacdo presente na BNCC e seus desdobramentos nos
diferentes niveis de governo. Além disso, a pesquisa podera identificar possiveis
tensionamentos e desafios na implementacdo da politica de alfabetizacdo, bem
como propor sugestoes para a melhoria das préticas pedagdgicas e a formacdo
de professores.

A pesquisa trard resultados que poderdo beneficiar tanto os gestores edu-
cacionais quanto os profissionais da educacdo, ao fornecer informacdes sobre
as préticas de alfabetizacdo adotadas, bem como sobre as necessidades espe-
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cificas do municipio em relacdo 3 implementacdo da BNCC nessa etapa da
educacao.

METODOLOGIA

A pesquisa se caracteriza como qualitativa, utilizando como método a ané-
lise documental e estd inserida no campo de politicas publicas educacionais. De
acordo com Gil (2008, p. 45 apud Cechinel, 2016, p.2), a pesquisa documen-
tal se caracteriza pela pesquisa “[...] de materiais que ndo receberam ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os
objetos da pesquisa”.

A pesquisa documental é um procedimento metodoldgico muito utilizado
em ciéncias humanas e sociais, visto que a maior parte das fontes escritas sdo
a base do trabalho de investigacdo. De acordo com o objeto de estudo e dos
objetivos, a pesquisa documental pode se constituir como principal caminho
de concretizacdo da investigacdo ou como instrumento metodoldgico com-
plementar. Igualmente, permite realizar anélises qualitativas sobre determinado
fenémeno, mas também é possivel fazer andlises quantitativas, quando se anali-
sam bancos de dados com informacdes numéricas. ( S8-Silva et al, 2009).

Para a realizacdo da pesquisa, seguimos as seguintes etapas: definir os obje-
tivos da pesquisa documental, ou seja, quais perguntas pretendemos responder
a partir da andlise dos dados; organizar o material, ou seja, definir categorias
que sejam pertinentes aos objetivos do trabalho; analisar as informacdes, que
compreende a politica nacional de alfabetizacdo, ao final da pesquisa, j& com
as fontes organizadas e classificadas, fazer a andlise das informacdes e relacio-
na-las aos questionamentos previstos na formulacdo do problema de pesquisa.

A partir da leitura destes documentos e da bibliografia utilizada, foram
realizados registros descritivos sobre cada um dos objetivos especificos, cul-
minando na anélise & luz do referencial tedrico metodoldgico de Stephen Ball,
que é um método para anélise de politicas, que inicialmente surgiu em 1992. De
acordo com Mainardes (2006), a abordagem do “ciclo de politicas”, baseia-se
nos trabalhos de Stephen Ball e Richard Bowe, pesquisadores ingleses da érea

de politicas educacionais. Essa abordagem destaca a natureza complexa e con-
troversa da politica educacional, enfatiza os processos micropoliticos e a acdo
dos profissionais que lidam com as politicas no nivel local e indica a necessidade
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de se articularem os processos macro e micro na andlise de politicas educacio-
nais. (Mainardes, 2006, p.49).

Ball (1992) apresenta este método como um instrumento heuristico, como
uma proposta flexivel, que veio contrapor com os modelos lineares que eram
utilizados até a década de 1990. O autor traz em seus escritos o compromisso de
seu trabalho com os professores, os sindicatos e os movimentos educacionais.
O pesquisador nos faz refletir sobre a importdncia de seu trabalho no campo da
politica educacional, assim como a sua clareza de que seu trabalho é sempre
inacabado e provisério, conduzindo-nos a pesquisar e a procurar compreender
sempre mais sobre o campo das politicas educacionais.(Lopes, 2011)

O método surgiu a partir dos interesses de Stephen Ball e Bowe (1992)
em estudar a reforma educacional e a implementacao do curriculo nacional da
Inglaterra, e a priori foi concebido em trés facetas, a politica proposta (oficial), a
politica de fato (textos) e a politica em uso (prética). Mais tarde os autores verifi-
caram que era preciso reformular o método, pois o consideravam muito fechado
e apresentaram uma nova proposta, também em trés esferas, porém distintas
das primeiras, o contexto de Influéncia, o contexto de producdo de texto, e o
contexto da prética.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para a concepcdo critica, o analfabetismo nem é uma “chaga’, nem
uma “erva daninha” a ser erradicada, nem tampouco uma enfer-
midade, mas uma das expressdes concretas de uma realidade
social injusta. Ndo é um problema estritamente linguistico nem
exclusivamente pedagdgico, metodoldgico, mas politico, como
a alfabetizacdo através da qual se pretende supera-lo. Proclamar
sua neutralidade, ingénua ou astutamente, ndo afeta em nada a
sua politicidade intrinseca ( Freire, 1981,p 13).

Freire (1981), na citacdo acima, afirma que a alfabetizacdo é uma questdo
politica e ndo um problema de linguistica, nem pedagdgico ou metodoldgico,
como vem sendo discutido hé tempos.

Ao pesquisarmos sobre a questdo da alfabetizacdo podemos verificar que
desde hd muito tempo é um problema social, pois de acordo com (Machado
de Assis 1876 apud Mortatti 2021, p.56) “a nacdo ndo sabe ler. H& s6 30% dos
individuos residentes neste pais que podem ler, desses uns 90% ndo leem letra
de mao, 70% jazem em profunda ignordncia”. Durante a histéria da alfabetiza-
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¢do muito se foi questionado sobre as formas de ensinar; os métodos sintéticos
ou os métodos analiticos eram questées que sempre foram vistas como fatores
que justificaram o porqué do fracasso na alfabetizacdo, colocando a culpa nos
professores e nas familias.

De acordo com dados das avaliacdes aplicadas pelo governo federal pode-
mos verificar que a alfabetizacdo fard ainda parte das agendas por um grande
tempo, visto os nimeros de criancas que ainda ndo sdo alfabetizadas na idade
prevista pela Base Nacional Comum Curricular. O SAEB, Sistema de Avaliacdo
da Educacdo Bésica, que de acordo com a sua apresentacdo é o conjunto de
avaliacdes aplicadas a cada dois anos a todos os alunos da rede piblica e aos
alunos da rede privada por amostragem para realizar diagndstico da aprendi-
zagem dos alunos. Os instrumentos sdo aplicados desde 1990, e passaram por
mudancas ao longo do tempo, sendo que a partir de 2019 foi aplicado pela
primeira vez aos alunos do segundo ano do ensino fundamental.

De acordo com os dados apresentados no relatério do SAEB de 2019
foram selecionados para fazer o teste do 2° ano do ensino fundamental, 84.273
alunos, pertencentes a 3.585 turmas de 2.795 escolas. O teste aplicado pelo
SAEB de Lingua Portuguesa avaliou os alunos de escolas publicas e particulares.

Abaixo apresentamos um recorte do site do SAEB de 2021, com os indi-
ces de alfabetizacdo de alunos do 2° ano do ensino fundamental. Este recorte
foi realizado em razdo da orientacdo prescrita pela Base Nacional Comum
Curricular, de que todas as criancas estejam alfabetizadas até o 2° ano do ensino
fundamental.

Figura 1: Distribuicdo porcentual dos estudantes por niveis de proficiéncia em Lingua Portuguesa -
SAEB 2° ano do Ensino Fundamental
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Nestes graficos podemos verificar a distribuicdo percentual dos estudan-
tes brasileiros matriculados no 2° ano do ensino fundamental, pelos niveis da
escala de proficiéncia. A escala de proficiéncia de Lingua Portuguesa do 2° ano
do ensino fundamental possui oito niveis. Em cada um desses niveis estdo loca-
lizados conhecimentos ou habilidades aferidas na avaliacdo. No nivel 1, estdo as
habilidades ou os conhecimentos especificos menos complexos no processo
de alfabetizacdo e, no nivel 8, os mais complexos. No ano de 2021 23,4% dos
alunos se encontram nos niveis 1e 2. A partir destes dados podemos inferir que
essas criancas ndo t&m dominio das habilidades ou conhecimentos menos com-
plexos especificos correspondentes ao seu ano escolar. A maioria dos estudantes
alcancou os niveis 5 e 6 da escala, nos resultados dos dois anos de aplicacdo do
exame, enquanto os niveis mais desejados sete e oito foi alcancado por uma
minoria.

De acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
IBGE (2024 p.2), “no Brasil, em 2022, havia 9,6 milhdes de pessoas com 15 anos
de idade, ou mais, analfabetas, o equivalente a uma taxa de analfabetismo de
5,6%"

A partir da leitura destes dados podemos perceber como a alfabetizacdo
mantém-se na demanda de politicas piblicas educacionais, como uma necessi-
dade da social, haja vista que, é um problema que, no Brasil, persiste hé séculos,
ou seja é um problema de politica piblica que apresenta um longo trajeto para
que seja solucionado, para que tenhamos em nosso Pais, todas as criancas,
jovens e adultos plenamente alfabetizados.

No ano de 2014 foi sancionado o Plano Nacional de Educacdo (PNE) pela
Lei n° 13.005/2014, que destaca a importancia de ter uma Base Comum, na
Meta 7, estratégia 7.1:

estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa,
diretrizes pedagdgicas para a educacdo bésica e a base nacional
comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino

fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual
e local. (Brasil, 2014)

Adeterminacdo de todos esses documentos inclui uma Base como referén-
cia nacional para a construcdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares
em nivel de Estados, Distrito Federal e municipios, assim como as propostas
pedagdgicas das unidades escolares. Com a instalagdo da BNCC em 2017, ela
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se tornou uma diretriz na politica nacional da educacdo bésica para alinhamento
de acdes no que diz respeito a formacdo de professores, a elaboracao de con-
teGdos educacionais, a avaliacdo, e aos critérios de infraestrutura adequada para
o desenvolvimento da educacao.

A BNCC de acordo com o pacto federativo firmado pela Lei n® 13.005/
2014, depende da articulagdo entre estados e municipios para que o objetivo do
documento seja concretizado. De acordo com o documento, nesta pactuacdo
cada esfera tem funcdes e atribuicdes diferentes. Em nivel federal a responsabi-
lidade é de revisar a formacao do professor para que este esteja de acordo com
o que é descrito na BNCC; também compete 3 Unido a organizacdo de mate-
riais pedagodgicos e a avaliacdo dos sistemas. Para tais acdes, o Ministério da
Educacdo e da Cultura conta com érgaos de apoio, como, o Conselho Nacional
de Educacdo (CNE), o Conselho Nacional de Secretérios de Educacdo (Consed),
e a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime).

Neste contexto da producdo das leis, de materiais, e de avaliacdo, de
acordo com o ciclo de politicas, a Unido, é representada pelo contexto de
influéncia, sendo a macropolitica, local em que as leis sdo originadas, porém,
podemos também, analisar a Unido no contexto da prética pois, em relacdo a
questdo da revisdo da formacdo do professor, sua influéncia perpassam pela
interpretacdo das universidades e de seus agentes, os professores universitarios,
que interpretardo a lei, o texto politico, de acordo com seu referencial tedrico,
suas vivéncias e experiéncias, podendo até mesmo, a recriar um conceito de
acordo com o seu entendimento, afetando direfamente o contexto da pratica
que ird acontecer na sala de auls, quando o aluno, formado por esse professor,
estiver atuando em uma determinada rede, e, por forca de lei, aplicando o cur-
riculo de seu Estado, de seu municipio, ou ainda de uma rede particular. Como
Ball (1993 apud Mainardes, 2006 p. 53) o texto politico adquire sentidos, signifi-
cados, tornando-se discurso, sendo que o discurso de maior poder, refere-se ao
texto publicado pelo governo federal, mas na apropriacdo deste, por meio da
[re]interpretacdo, outros discursos sdo formados diante do contexto da prética.
Isso ocorre, pois, como afirma Ball (1992), os contextos ndo sdo rigidos, nem
estaticos, e que é necessario articular as perspectivas macro e micro.

A BNCC é constituida em trés etapas: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, sendo nosso foco de anélise nesse documento, a
alfabetizacdo e o letramento, que estdo apresentados na etapa do ensino funda-
mental, na drea de linguagens, nas competéncias especificas do componente de
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lingua portuguesa, nos dois primeiros anos do ensino fundamental. Com o pro-
pdsito de garantir o dominio de competéncias especificas, cada componente
curricular apresenta um conjunto de habilidades essenciais que sao relacionadas
30s objetos de conhecimento, que sdo os confeddos, conceitos e processos,
que sdo organizados em unidades teméticas.

Ao adentrarmos mais um pouco na andlise da Base, sobretudo na parte
do ensino fundamental, componente curricular da lingua portuguesa, o texto
diz que o ensino fundamental é continuidade da educacao infantil, mas é nos

primeiros anos do ensino fundamental que a alfabetizacdo serd efetivada. De
acordo com a BNCC (2017)

é preciso que os estudantes conhecam o alfabeto e a mecénica
da escrita/leitura, estratégias que visam que alguém (se) torne
alfabetizado, ou seja, consiga “codificar e decodificar” os sons da
lingua (fonemas) em material gréfico (grafemas ou letras), desta
forma desenvolvendo consciéncia fonoldgica (dos fonemas do
portugués do Brasil e de sua organizagdo em segmentos sonoros
maiores como silabas e palavras) e o conhecimento do alfabeto
do portugués do Brasil em seus vérios formatos (letras imprensa
e cursiva, maiUsculas e minUsculas), além do estabelecimento de
relacdes grafofénicas entre esses dois sistemas de materializacdo
da lingua.

AResolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 institui e orienta a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular a ser respeitada, obrigatoria-
mente, ao longo das etapas e respectivas modalidades no dmbito da Educacdo
Basica. Em seu capitulo II, que trata do planejamento e organiza¢do, temos no
artigo 5°:

A BNCC é referéncia nacional para os sistemas de ensino e para
as instituicdes ou redes escolares publicas e privadas da Educacdo
Basica, dos sistemas federal, estaduais, distrital e municipais, para
construirem ou revisarem os seus curriculos. §1° A BNCC deve
fundamentar a concepcdo, formulacdo, implementacdo, avalia-
cdo e revisdo dos curriculos, e consequentemente das propostas
pedagdgicas das instituicdes escolares, contribuindo, desse modo,
para a articulacdo e coordenacdo de politicas e acdes educa-
cionais desenvolvidas em ambito federal, estadual, distrital e
municipal, especialmente em relacdo a formacdo de professores,
3 avaliacdo da aprendizagem, & definicdo de recursos didéticos
e aos critérios definidores de infraestrutura adequada para o
pleno desenvolvimento da oferta de educacdo de qualidade. §2°
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A implementacdo da BNCC deve superar a fragmentacdo das
politicas educacionais, ensejando o fortalecimento do regime de
colaborac3o entre as trés esferas de governo e balizando a quali-
dade da educacdo ofertada (Brasil, 2017).

Apoiado neste documento, o estado de Sdo Paulo criou suas proprias dire-
trizes curriculares, que sdo utilizadas na rede estadual e em alguns municipios,
como o em estudo. Assim, neste trabalho, analisamos a implementacao da area
de linguagens, componente curricular da Lingua Portuguesa, nos dois anos ini-
ciais do Ensino Fundamental no que diz respeito a drea da alfabetizacdo, nosso
objeto de estudo.

O Curriculo Paulista, que entrou em vigor em 2018, contempla as compe-
téncias gerais apresentadas na BNCC e define e explicita as competéncias e as
habilidades essenciais com foco no desenvolvimento cognitivo, social e emo-
cional dos estudantes. Assim sendo, o Curriculo, com o firmamento do pacto
entre estados e municipios, tem o compromisso de assegurar educacdo de qua-
lidade a todos os estudantes.

De acordo com Sacristdn (2013). a definicdo de curriculo pode ser como
algo simples, ou seja, o que o aluno estuda, mas quando entendemos as dimen-
sdes que se cruzam em seus dilemas e situacdes, verificamos que ndo é tdo
simples e inocente o quanto se apresenta.

Pacheco (2003, p. 5) acredita que:

O curriculo pode ser concebido como o espaco em que se
desdobram, nas escolas e nas salas de aula, os fenémenos rela-
cionados ao conhecimento escolar. Esse espaco, em meio as
relacdes sociais que se travam entre professores e alunos, nas
quais o conflito e o poder constituem ingredientes essenciais,
contribuiu significativamente para a formacdo das identidades
sociais de nossos estudantes. Sdo compreensiveis, portanto, a

notdvel énfase no curriculo e a crescente promocao de reformas
curriculares em inGmeros paises do mundo.

No tocante 3 alfabetizacdo, o Curriculo Paulista concentra os esforcos nos
dois primeiros anos do ensino fundamental, para que as criancas estejam com-
pletamente alfabetizadas até ao final do segundo ano, o que converge com a
BNCC, como podemos comprovar pelo quadro abaixo:
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Quadro 1- Competéncias Especificas de Linguagens para o ensino fundamental

BNCC

CURRICULO PAULISTA

1. Compreender as linguagens como cons-
trucdo humana, histdrica, social e cultural, de
natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizan-
do-as como formas de significacdo da realidade e
expressdo de subjetividades e identidades sociais
e culturais.

1. Compreender as linguagens como cons-
trucdo humana, histdrica, social e cultural, de
natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizan-
do-as como formas de significacdo da realidade e
expressdo de subjetividades e identidades sociais
e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas préticas de lin-
guagem (artisticas, corporais e linguisticas) em
diferentes campos da atividade humana para
continuar aprendendo, ampliar suas possibilida-
des de participacdo na vida social e colaborar
para a construcdo de uma sociedade mais justs,
democrdtica e inclusiva.

2. Conhecer e explorar diversas préticas de lin-
guagem (artisticas, corporais e linguisticas) em
diferentes campos da afividade humana para
continuar aprendendo, ampliar suas possibilida-
des de participacdo na vida social e colaborar
para a construcdo de uma sociedade mais justs,
democrética e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou
visual-motora, como Libras, e escrita), corpo-
ral, visual, sonora e digital -, para se expressar
e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao didlogo, a resolucdo de
conflitos e & cooperacdo

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou
visual-motora, como Libras, e escrita), corpo-
ral, visual, sonora e digital -, para se expressar
e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao didlogo, a resolucdo de
conflitos e & cooperacdo

4. Utilizar diferentes linguagens para defender
pontos de vista que respeitem o outro e promovam
os direitos humanos, a consciéncia socioambien-
tal e o consumo responsdvel em &mbito local,
regional e global, atuando criticamente frente a
questdes do mundo contemporaneo.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender
pontos de vista que respeitem o outro e promovam
os direitos humanos, a consciéncia socioambien-
tal e o consumo responsdvel em &mbito local,
regional e global, atuando criticamente frente a
questdes do mundo contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer,
fruir e respeitar as diversas manifestacdes artisti-
cas e culturais, das locais as mundiais, inclusive
aquelas pertencentes ao patriménio cultural da
humanidade, bem como participar de préticas
diversificadas, individuais e coletivas, da produ-
¢do artistico-cultural, com respeito & diversidade
de saberes, identidades e culturas.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer,
fruir e respeitar as diversas manifestacdes artisti-
cas e culturais, das locais as mundiais, inclusive
aquelas pertencentes ao patriménio cultural da
humanidade, bem como participar de préticas
diversificadas, individuais e coletivas, da produ-
cdo artistico-cultural, com respeito & diversidade
de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais
de informacdo e comunicacdo de forma critics,
significativa, reflexiva e ética nas diversas préticas
sociais (incluindo as escolares), para se comuni-
car por meio das diferentes linguagens e midias,
produzir conhecimentos, resolver problemas e
desenvolver projetos autorais e coletivos.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais
de informacdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas préticas
sociais (incluindo as escolares), para se comuni-
car por meio das diferentes linguagens e midias,
produzir conhecimentos, resolver problemas e
desenvolver projetos autorais e coletivos.

Fonte: S0 Paulo, 2019, p. 25.
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O quadro acima mostra que as competéncias especificas da drea de lin-
guagens da BNCC foram reiteradas na integra no Curriculo Paulista. Adentrando
o componente curricular Lingua Portuguesa, temos a relacdo de competéncias

especificas para o ensino fundamental:

Quadro 2 -Competéncias especificas de Lingua Portuguesa

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE
LINGUA PORTUGUESA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL NA BNCC.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE
LINGUA PORTUGUESA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL NO CURRICULO
PAULISTA.

1. Compreender a lingua como fenémeno cul-
tural, histérico, social, varidvel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a
como meio de construcdo de identidades de seus
usudrios e da comunidade a que pertencem.

1. Compreender a lingua como fenémeno cul-
tural, histérico, social, varidvel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a
como meio de construcdo de identidades de seus
usudrios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhe-
cendo-a como forma de interacdo nos diferentes
campos de atuacdo da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de participar
da cultura letrada, de construir conhecimentos
(inclusive escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida social.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhe-
cendo-a como forma de interacdo nos diferentes
campos de atuacdo da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de participar
da cultura letrada, de construir conhecimentos
(inclusive escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos
e multissemidticos que circulam em diferentes
campos de atuacdo e midias, com compreensao,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias,
ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos
e multissemidticos que circulam em diferentes
campos de atuacdo e midias, com compreensao,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias,
ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fenémeno da variagdo linguis-
tica, demonstrando atitude respeitosa diante de
variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos.

4. Compreender o fenémeno da variacdo linguis-
tica, demonstrando atitude respeitosa diante de
variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos.

5. Empregar, nas interacdes sociais, a variedade
e o estilo de linguagem adequados & situacdo
comunicativa, aols) inferlocutor(es) e ao género
do discurso/género textual.

5. Empregar, nas interacdes sociais, a variedade
e o estilo de linguagem adequados a situacdo
comunicativa, aol(s| interlocutores) e ao género
do discurso/género textual.

6. Analisar informacdes, argumentos e opinides
manifestados em interacdes sociais e nos meios
de comunicacao, posicionando-se ética e critica-
mente em relacdo a conteldos discriminatérios
que ferem direitos humanos e ambientais.

6. Analisar informacdes, argumentos e opinides
manifestados em interacées sociais e nos meios
de comunicacao, posicionando-se ética e critica-
mente em relacdo a contetdos discriminatérios
que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de mani-
festacdo e negociacdo de sentidos, valores e
ideologias.

7. Reconhecer o texto como lugar de mani-
festacdo e negociacdo de sentidos, valores e
ideologias.
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_ COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE
LINGUA PORTUGUESA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL NA BNCC.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE
LINGUA PORTUGUESA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL NO CURRICULO
PAULISTA.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral,
de acordo com objetivos, interesses e projetos
pessoais (estudo, formacdo pessoal, entreteni-
mento, pesquisa, frabalho efc.).

8. Selecionar textos e livros para leitura integral,
de acordo com objetivos, interesses e projetos
pessoais [estudo, formacdo pessoal, entreteni-
mento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em préticas de leitura literdria que
possibilitem o desenvolvimento do senso esté-
tico para fruicdo, valorizando a literatura e outras
manifestacdes artistico-culturais como formas
de acesso as dimensdes |Gdicas, de imaginrio e
encantamento, reconhecendo o potencial trans-
formador e humanizador da experiéncia com a
literatura.

9. Envolver-se em préticas de leitura literéria que
possibilitem o desenvolvimento do senso esté-
tico para fruicdo, valorizando a literatura e outras
manifestacdes artistico-culturais como formas
de acesso s dimensdes ludicas, de imaginario e
encantamento, reconhecendo o potencial trans-
formador e humanizador da experiéncia com a
literatura.

10. Mobilizar préticas da cultura digital, diferen-
tes linguagens, midias e ferramentas digitais para
expandir as formas de produzir sentidos [nos pro-
cessos de compreensdo e producdo), aprender e
refletir sobre o mundo e realizar diferentes proje-
fos autorais.

10. Mobilizar préticas da cultura digital, diferen-
tes linguagens, midias e ferramentas digitais para
expandir as formas de produzir sentidos (nos pro-
cessos de compreens3o e producdo), aprender e
refletir sobre o mundo e realizar diferentes proje-
tos autorais.

Fonte: Elaborado pela autora com base na BNCC (Brasil, 2018, p. 87) e no Curriculo Paulista (S&o

Paulo, 2019, p. 73).

Assim sendo, verificamos que todas as competéncias do componente cur-
ricular Lingua Portuguesa apresentadas na BNCC sao reiteradas no Curriculo

Paulista sem nenhuma modificacso.

O Curriculo Paulista, que foi apresentado em agosto de 2019, seria imple-

mentado nos municipios do Estado a partir do ano de 2020. Com a Pandemia da
Covid-19, os enfes federados tiveram que propor acdes emergenciais. No ano
de 2021, o municipio do interior do Estado de Sdo Paulo em estudo, de acordo
com o Decreto n®11.181, de 26 de janeiro de 2021, que dispde sobre normas para
o funcionamento dos servicos da Secretaria Municipal de Educacdo em caréter
excepcional, estabelece as diretrizes para atendimento aos estudantes no ano
letivo de 2021, e dé outras providéncias, propondo em seu Artigo 2° (2021, p.4)
que a Secretaria Municipal de Educacdo estabeleca diretrizes aos estudantes
para garantindo providéncias, a qual ressaltamos: “§ 16. Definir os objetivos de
aprendizagem e habilidades essenciais do curriculo a serem priorizados”.

A Resolucdo SME n° 008, de 26 de fevereiro de 2021, estabelece normas
para o funcionamento dos servicos da Secretaria Municipal de Educacdo, em
cardter excepcional, e estabelece as diretrizes para atendimento aos estudantes
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no ano letivo de 2021 e d& outras providéncias para o planejamento do mesmo
ano, destacando na Secdo II- Dos Direitos e Objetivos de Aprendizagem, no
Artigo 7, 0 cumprimento do disposto no caput do artigo 2 da presente Resolucdo:
l. na Educacdo Bésica, ao processo educativo que visa ao
atendimento dos direitos e objetivos de aprendizagem e desen-
volvimento, previstos para cada etapa educacional, expressos
nas competéncias previstas na BNCC e no Curriculo Paulista

desdobradas nas propostas pedagdgicas das unidades escolares
(Franca, 2021b, p. 21).

No Artigo 8, da Resolucdo SME n°® 008, de 26 de fevereiro de 2021, fica
instituido que, em caréter excepcional, a Rede Municipal de Ensino de Franca:

Art. 8°. Excepcionalmente, devido & pandemia da COVID-19,
a Rede Municipal de Ensino de Franca fard a adocdo de um
continuum curricular de 02 (dois) anos escolares continuos, 2020-
2021, observadas as diretrizes nacionais editadas pelo Conselho
Nacional de Educacdo, a Base Nacional Comum Curricular e as

normas do Conselho Estadual de Educacao de Sao Paulo. (Franca,
2021b, p. 21)

Conforme o Decreto n° 11.181/2021 e Resolucdo SME N° 008/2021, o
planejamento pedagdgico do ano de 2021 foi elaborado considerando o que
foi ensinado em 2020 com base nas habilidades focais, com a reflexdo do que
foi aprendido e o que precisa ser ensinado e aprofundado, tendo como referen-
cial o Curriculo Paulista.

No ano de 2022, de acordo com a Resolucdo n°® 007, de 03 de feve-
reiro de 2022, sdo estabelecidas normas para o funcionamento dos servicos
da Secretaria Municipal de Educacdo e as diretrizes para atendimento aos estu-
dantes no ano letivo de 2022, além de dar outras providéncias. No Capitulo
Il - do Processo Ensino e Aprendizagem, Secao | - Dos Direitos e Objetivos de
Aprendizagem, no Artigo 10 e Artigo 11, apresentam-se orientacdes para a flexi-
bilizagdo do Curriculo, a fim de garantir as competéncias previstas na BNCC e
no Curriculo Paulista.

Para o planejamento escolar de 2022 foi elaborado o material Plano de

Acdo-Mapas de Foco/2022, visando apoiar e orientar o Planejamento Escolar
do ano letivo em curso. O Plano de Acdo - Mapas de Foco/2022 define, a partir
do Curriculo Paulista, as habilidades que devem ser priorizadas considerando
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critérios de relevancia, pertinéncia, integracdo e viabilidade, considerando a
progressao das aprendizagens.

O Mapa de Foco foi utilizado nos anos de 2022 e 2023, sendo que neste
Gltimo foi organizado o material Quadro Resumo, do Plano de A¢do dos Mapas
Focais, onde estdo elencadas as habilidades focais, as habilidades relacionadas
aos objetos do conhecimento nos 4 bimestres do ano letivo.

A partir do ano de 2024, a Secretaria Municipal de Educacdo de Franca
ndo utiliza mais os Planos de Acdo - Mapas de Foco, pois o Curriculo Paulista
estd sendo implementado em sua totalidade.

Assim, tfemos que a concepcdo de alfabetizacdo, prescrita na BNCC, foi
contemplada pelo Curriculo Paulista e este foi contemplado integralmente a
implementacdo no municipio de Franca, mesmo sendo o municipio integrado
ao Sistema Estadual de Educagdo nos termos do paragrafo Unico do artigo 11 da
Lei Federal n. 9.393, de 20 de dezembro de 1996, a qual propds acdes de ordem
municipal para que a implementacao fosse efetivada.

Ao relacionarmos esta implementacdo ao ciclo de politicas, Stephen
Ball, Bowe e Gold (1992) apresenta a composicdo por trés contextos: o con-
texto de influéncia, o contexto da producdo de texto e o contexto da pratica.
Respectivamente, o contexto da politica proposta, o contexto da politica de fato
e o contexto da politica em uso, sendo ampliado em 1994 mais 2 contextos:
o contexto dos resultados (efeitos) e o contexto da estratégia politica. O con-
texto da influéncia é representado pelos contextos politicos que demonstraram
a necessidade de um documento orientador comum para todo o pais desde
1988, com a promulgacdo da Constituicdo Federal. O contexto da producdo
de texto é demonstrado pelo texto da BNCC e dos textos politicos acerca da
Base Nacional Comum Curricular. O contexto da prética tem como referéncia
a BNCC, como documento orientador na construcdo do Curriculo Paulista, e
este também, na esfera estadual, pode ser considerado dentro do contexto da
producdo de texto, pois é o texto oficial para que os municipios do Estado de
S3o Paulo, implementem-no em suas redes. O contexto da producdo de tex-
tos deriva dos materiais produzidos para implementar o Curriculo e atinge o
contexto da prética, por meio dos materiais de formacdo, materiais de apoio
(Habilidades Essenciais, Caderno do Aluno, Caderno do Professor|. Este con-
texto também é constituido por outros atores, como por exemplo, o Instituto
Reuns, que elaborou os mapas de foco com apoio de outros érgdos da rede

privada. Essa politica, ao ser recebida no municipio em estudo, é analisada e
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implementada de acordo com orientagcdes do governo do estado de S3o Paulo,
mas também com orientacdes de cunho proprio, como verificamos nas resolu-
¢des, decretos, comunicados e organizacdo de material proprio pelos agentes
da Secretaria Municipal de Educacdo de Franca. Quanto ao contexto dos resul-
tados,ndo é possivel ainda ter dados, visto que toda essa implementacdo é muito
recente e estd em processo. Assim, verificamos que o ciclo de politicas pro-
posto por Stephen Ball ndo é estdtico, mas sim interligado pelas arenas que o
compoem.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa busca ampliar e aprofundar a discussdo sobre a con-
cepcao de alfabetizacdo a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
até sua adaptacdo por um municipio do interior paulista, buscando compreender
como a politica de alfabetizacdo se materializa nos diferentes niveis de ges-
tdo educacional. Para tanto, analisamos documentos oficiais: a Base Nacional
Comum Curricular, o Curriculo Paulista e os documentos orientadores produ-
zidos pelo municipio para a implementacdo do Curriculo Paulista. Toda essa
andlise foi realizada tendo como metodologia o ciclo de politicas, instituido por
Ball e Bowe (1992).

Ao analisar os documentos oficiais, constatou-se que a8 BNCC apresenta
uma concepcdo de alfabetizacdo que valoriza a continuidade das aprendiza-
gens da Educacao Infantil, a conclusdo do processo nos dois primeiros anos
do Ensino Fundamental e a articulacdo com outras éreas do conhecimento. O
Curriculo Paulista, por sua vez, alinha-se 8 BNCC, detalhando as competéncias
e habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos nessa etapa.

A implementacdo do Curriculo Paulista no municipio em estudo, aconte-
ceu de forma gradativa, devido & pandemia da Covid 19. Ao longo dos anos
foram feitas orientacdes realizadas pela Secretaria Municipal de Educacdo as

unidades escolares, sendo que nos anos de 2020 e 2021, foram desenvolvidas
as habilidades essenciais da BNCC, de acordo com orientacdes da Secretaria
Estadual de Educacdo, nos anos de 2022 e 2023 foram desenvolvidas as habi-
lidades focais da BNCC, sendo que o Curriculo Paulista foi implementado de
forma integral no ano letivo de 2024.
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Sobre o ciclo de politicas foi possivel analisar a interrelacdo dos contextos
em cada uma das politicas, e como, principalmente, o contexto da influéncis e o
contexto da prética sdo influenciados pelas relagcdes de poder.

Consideramos que a presente pesquisa contribui para o debate sobre a
implementacdo da BNCC, evidenciando os desafios e as oportunidades envol-
vidas nesse processo. Os resultados obtidos podem subsidiar a elaboracdo de
propostas para a melhoria da formacdo de professores, a producdo de materiais
didéticos alinhados 8 BNCC e o acompanhamento da implementacdo da poli-
tica de alfabetizacdo nos municipios.
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LETRAMENTO DE CRIANCAS SURDAS

NUMA PERSPECTIVA BILINGUE: RELATOS DE
PROFESSORAS DE UM CENTRO DE ATENDIMENTO
AO SURDO DE MOSSORO-RN!

Mifra Angélica Chaves da Costa?

RESUMO

Na educacdo de surdos, torna-se necessario suscitar reflexdes sobre a importan-
cia do letramento no processo de ensino e aprendizagem. O surdo aprende e
compreende o universo, através da visualidade, assim o letramento proporcionard
experiéncias visuais e empiricas, as quais ampliardo o repertério de conhecimentos.
O problema de pesquisa partiu da inquietude de saber como as préticas, estratégias
metodoldgicas, concepcdo de ensino do docente interferem na aprendizagem do
discente surdo? Este trabalho tem como objetivo problematizar as préticas docentes
e o processo de letramento de criangas surdas na perspectiva bilingue. De acordo,
com a lei n®.10.436/02, a primeira lingua do surdo é a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) e a sua segunda aquisicdo linguistica é o portugués escrito. Nessa pers-
pectiva, deve-se respeitar o direito linguistico do surdo na mais tenra inféncia de ter
acesso 3 uma educacao bilingue, pois esta é basilar para a sua formacdo pessoal,
académica e profissional. Os tedricos que embasam este escrito sdo: Soares (2020);
Perlin e Strobel (2014); Freire (1991) e Severino (2013). A pesquisa é de abordagem
qualitativa e tecida por relatos de experiéncias, através de questionario. Os sujeitos
sdo duas professoras. O l6cus é o Centro de Atendimento ao Surdo. Espera-se, pro-
blematizar e reafirmar a relevancia do letramento infantil dos surdos, a fim dessas
préticas sociais subsidiar os conteldos escolares e se tornarem uma aprendizagem
significativa ao longo da vida. Sendo assim, o letramento na perspectiva bilingue é

1 Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado na Especializacdo Préticas de Educacdo Bilingue pela
Faculdade Venda Nova do Imigrante (FAVENI), em 2023.

2 Mestra em Educaco pela UERN. Professora da Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA).
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um caminho que contribui para sanar os obstdculos e atrasos na aquisicdo da Libras
e do Portugués escrito, promovendo uma educacdo de qualidade para o surdo.
Palavras-chave: Letramento. Crianca surda. Educacdo bilingue. Direito.
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1 INTRODUCAO

No decorrer do tempo, os surdos sempre sofreram com a alfabetizacdo
tardia da Libras e, consequentemente, do Portugués escrito. O processo de
letramento é determinante na vida das criancas surdas. O direito assegurado
de uma educacdo bilingue desde a Educacdo Infantil possibilita que os surdos
vivenciem e aprendam conceitos, reformulem os questionamentos e (reJcons-
truam os conhecimentos.

O problema de pesquisa foi gestado, a partir da inquietacdo de saber como
acontfece o processo de letramento de criancas surdas na perspectiva bilingue.
Como as préticas, estratégias metodoldgicas, concepcdo de ensino do docente
interferem na aprendizagem do discente surdo?¢

Uma hipdtese formulada é que o processo de letramento das criancas
surdas é imprescindivel para o seu desenvolvimento pessoal, académico e pro-
fissional. E essencial que a crianca, desde cedo, tenha contato com experiéncias
visuais, entdo certamente, a concepcdo de ensino, as metodologias e recursos
utilizados em sala de aula interferem positiva ou negativamente no processo de
ensino e aprendizagem do discente surdo.

O objetivo geral é problematizar as praticas docentes e o processo de
letramento de criancas surdas na perspectiva bilingue. Os objetivos especificos
sdo: conhecer o processo de letramento e as préticas escolares; analisar como
ocorre o letframento de criancas surdas numa proposta bilingue.

O aporte tedrico estd fundamentado em: Soares (2020); Perlin e Strobel
(2014); Freire (1991); Severino (2013). A pesquisa é de abordagem qualitativa e
de relatos de experiéncias. Foram realizados questionérios pelo Google Forms
com duas professoras colaboradoras que ensinam criancas surdas. O l6cus da
pesquisa foi num Centro de Atendimento ao Surdo.

Este estudo apresenta como relevdncias académicas e sociais suscitar
reflexdes e debates acerca da importancia de préticas de letramento para crian-
¢as surdas. Destacar o qudo é determinante no processo formativo do educando
surdo ter contfato prévio com experiéncias visuais e empiricas. Contribuindo
dessa forma para a formacdo integral do sujeito surdo, um ser critico, reflexivo,
auténomo e emancipado.

O presente artigo esta dividido em trés tpicos. O primeiro topico ird abor-
dar sobre a conceituacdo de letramento e as préticas educativas. No segundo

topico serd apresentado e analisado os relatos de experiéncias das professoras
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sobre suas vivéncias com o letframento de criancas surdas. Por fim, serdo realiza-
das as consideracdes finais e as referéncias.

2.1 O LETRAMENTO E AS PRATICAS EDUCATIVAS

Em debates contemporédneos, discute-se sobre o processo de alfabeti-
zacdo, e como este contribui para a formacdo do sujeito. Mas é interessante
intensificar essas discussdes, por isso torna-se salutar estudar e investigar sobre
o letramento. Quais as intervencdes que o letrar também produz no individuo e
no seu processo (autolformativo?

Neste pensar, é necessario previamente compreender a conceituacdo de
alfabetizacdo e letramento, a fim de conhecer os limites e proximidades que
se tém na relacdo desses dois processos. Segundo, Soares (2020, p.27) a alfa-
betizacdo é um “processo de apropriacdo da ‘tecnologia da escrita) isto €, do
conjunto de técnicas, procedimentos, habilidades- necessarios para a pratica da
leitura e escrita: dominio do sistema de representacdo que é a escrita alfabética”.

Infere-se que o processo de alfabetizar consiste na aprendizagem propria-
mente dita do sistema de escrita alfabético. A concepcdo de ensino tradicional,
por exemplo, defende que as criancas aprendem repetindo, memorizando e
realizando copias. Nesse sentido, optam por préticas educativas que o discente
fica sentado por horas, o professor falando e o processo de ensino, consequen-
temente, é fragmentado, pois compreende que a crianca inicialmente deve
aprender apenas as vogais, posteriormente as consoantes, as silabas, as palavras,
frases, textos curtos e, por fim, textos longos.

A metodologia utilizada na aula expositiva e com atividades de exerci-
cios para intensificar o conteldo ensinado. Acredita que sé assim a crianca serd
“rapidamente” alfabetizada. Ndo compreende que é algo gradativo, que o foco
deve estar no sujeito, ndo no conteddo e este deve ser contextualizado.

Soares (2020, p. 27) denota que o letramento ou letramentos sdo “as
capacidades de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que
envolvem a lingua escrita”. Compreende-se que a aprendizagem da escrita ndo
deve acontecer de forma isolada, mas engasjada com o educando. O educador
deve estabelecer um vinculo entre o que deve ser ensinado e as vivéncias frazi-
das com os educandos, com as suas praticas sociais.

Fernandes (2006, p. 08- 09) afirma que o letramento serve para:
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Designar o processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita
para surdos. Ao elegermos o letramento como o substantivo
para nomear as praticas a serem desenvolvidas em sala de auls,
estamos delineando alguns principios que norteardo os encami-
nhamentos metodoldgicos que estamos sugerindo:

- oletramento toma a leitura e a escrita como processos comple-
mentares e dependentes (o portugués é o que o aluno |1&/vé);

- o letramento considera a leitura e escrita sempre inseridas em
préticas sociais significativas;

- hé diferentes tipos e niveis de letframento, dependendo das
necessidades do leitor/escritor em seu meio social e cultural.

O ambiente escolar, por exemplo, deve ser convidativo para a crianca ser
inserida no universo letrado. Apresenté-la as possibilidades e a importancia de
aprender a ler e a escrever, de saber escrever o seu nome, dos pais, avos, ler o
nome da rua, ler um bilhete, o nome do supermercado, farmécia e etc. Fazer a
crianca compreender que a leitura e a escrita ndo estd presente sé na sala de
aula, mas na vida dela (cass, igreja, rus, praca, mercado, praia...)

Fabian e Lima (2022, p. 05) afirmam que “a alfabetizacdo ocorre de forma
mais significativa quando realizada através de atividades que promovam tam-
bém o letramento, a partir das préticas sociais que envolvem o ler e o escrever”.
Portanto, as préticas educativas devem trazer simultaneamente os processos de
alfabetizacdo e letframento. Devemos estar cientes que sdo processos diferentes
e interdependentes, porém devem ser trabalhados, de forma, conjunta.

As préticas sociointeracionistas difundidas pelo filésofo Vygotsky (1991)
revelam que o sujeito aprende na interacdo com o mundo e com as pessoas.
Os docentes devem trazer propostas diversificadas e contextualizadas com o
entorno dos discentes. As aulas devem ser interativas, compreender que o aluno
é o centro do processo de ensino/aprendizagem e as estratégias metodoldgicas
devem ser: visuais, dindmicas, lUdicas, de sentir, vivenciar e problematizar aquela
prética social.

Na alfabetizacdo e letramento as situacdes devem ter configuracdes pré-
ticas, visando a sua aplicabilidade em situacoes reais de vida. O processo de
alfabetizacdo deve iniciar, por exemplo, pelo nome da criancga, o significado, a

importdncia de se ter um nome, a primeira letra do nome, quantas letras, quais
outras palavras ou nomes de pessoas, lugares, objetos comecam com a mesma
letra do nome da crianca. Circular a
desde recém-nascido com histérias infantis, livros, imagens, jogos educativos

etra do seu nome num texto. Ter contato
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faz a crianca adentrar no mundo da imaginacdo, encantamento pela leitura e
criatividade.

Todas essas orientacdes devem ser vivenciadas por todas as criangas,
independente da sua condicdo social, localizacdo geogréfica, etnia, deficiéncia,
de acordo, com a Constituicdo Brasileira (1988) todos sem distincdo tém direito
3 educacdo publica e de qualidade. Nesta perspectiva, os surdos devem ser
alfabetizados e letrados. Andreis-Witkoski (2020, p. 312) assegura que “o pro-
cesso de letramento dos surdos da-se por meio da visualidade: via percepcao e
meméria visual”.

Existe alei n®10.436, de 24 de abril de 2002, que reconhece Libras como
a lingua de comunicacdo e expressdo da comunidade surda brasileira. Para asse-
gurar essa lei foi criado o decreto n® 5.626/05, o qual determina a formacdo do
professor, instrutor de Libras, o direito 8 educacao respeitando 3 Libras.

Esses segmentos devem ocorrer, de maneira, que contemple a visualidade
e os aspectos empiricos. Desde a mais tenra idade, a crianca surda deve ter con-
tato com a sua primeira lingua, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), e a com a
segunda lingua, o portugués escrito.

Uma nova modalidade de ensino foi criada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) n® 9.394/96. A modalidade de Educacdo Bilingue de Surdos na
lei n®14.191/21 reconhece que a educacdo bilingue é a mais adequada para os
surdos, pois contempla a sua lingua, identidade, cultura, comunidade e histéria
dos povos surdos. Com essa lei, a familia do surdo podera optar por uma educa-
¢do inclusiva ou bilingue.

Na educacdo bilingue, o curriculo, as estratégias metodoldgicas e ativida-
des tém o foco no surdo, no seu protagonismo, comunidade, cultura, identidade,
representatividade e empoderamento, pois existe a convivéncia com outros sur-
dos, o ensino se dd com os professores surdos, intérpretes de Libras e contetdos
de diversas disciplinas em Libras.

2.20 LETRAMENTO NUMA PERSPECTIVA BILINGUE: RELATOS E
EXPERIENCIAS DAS DOCENTES

Movida pela inquietacdo de conhecer a realidade de docentes com rela-
¢do as préaticas de letframento comprometidas com o fazer bilingue de criancas
surdas foi realizada uma pesquisa com duas docentes do Centro Estadual de

Atendimento ao Surdo.
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Inicialmente foi entrado em contato com a gestora da instituicdo sobre a
pesquisa e, em seguida, convidei as docentes para participarem voluntariamente
da pesquisa. Foi utilizada como técnica de investigagdo um questiondrio que,
segundo Severino (2013, p.109) trata-se de um “conjunto de questdes, sistema-
ticamente articuladas, que se destinam a levantar informacdes escritas por parte
dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a opinido dos mesmos sobre os
assuntos em estudo”. O questionario foi organizado pelo Google Forms, com-
posto por oito perguntas abertas e, apds foi enviado para o WhatsApp das duas
colaboradoras.

Com o objetivo de preservar a identidade dos sujeitos pesquisados serdo
utilizados nomes ficticios “professora A e professora B”. Logo, o foco desta pes-
quisa estd na andlise das préticas de letframento dessas docentes no ensino de
criancas surdas.

A professora A, tem 49 anos de idade, é formada em Pedagogia com
especializacdo em Libras e estd cursando uma segunda graduacdo em Letras-
Libras. A professora B tem 31 anos de idade. Possui formacdo em Pedagogia e é
especialista em Libras.

O primeiro questionamento foi o que vocé entende por letramento, a
professora A respondeu que: “letramento se refere ao uso social da escrita em
diversos contextos”. A professora B disse que: “o letramento vai além do ato de
ler e escrever, refere-se a leitura e compreensdo de mundo”.

Ambas docentes revelaram que o letramento deve estar associado a vida
do educando. Nessa perspectiva, Freire (1991 afirmava que “a leitura de mundo
precede a leitura da palavra”, ou sejs, o processo de ensino e aprendizagem
deve ultrapassar a decodificacdo das letras, silabas, com frases descontextuali-
zadas da vida do educando, o letramento de mundo é primordial para o aluno
relacionar e (reJencontrar o sentido entre os contedos estudados em sala com
as suas praticas sociais.

Sobre a sua compreensdo com relacdo & educacdo bilingue, a professora
A respondeu que:

A educacdo bilingue é assegurada as criancas surdas na lei
10.436/2002 e regulamentada no decreto 5.626/2005. A edu-
cacao bilingue tem a Libras e a Lingua Portuguesa escrita como
linguas de instrucdo e devem fazer parte de todo o processo edu-
cativo. Devem ser ensinadas de forma concomitante, e quando
a educacdo acontece dessa forma o surdo tem condicdes de
avancar no desenvolvimento de sua segunda lingua, o portugués
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escrito, o aprendizado da L2 ndo acontece de forma natural, mas
nos espacos escolares de forma sistematizada.

A professora B a respeito do que seria a educacdo bilingue revelou que
essa "é focada em duas linguas. Educacao bilingue para surdos é pautada no
ensino das disciplinas em Libras e Lingua Portuguesa em sua forma escrita”.

As docentes tiveram respostas semelhantes sobre o conceito de educacdo
bilingue, pois compreendem que essa concepcdo de educacdo para surdos é a
mais vidvel, pois contempla o sujeito surdo, a sua lingua e os artefatos da cultura
surda. Com esse modelo de educacdo, os surdos tém acesso as informacdes e
conhecimentos das diversas areas, de forma, igualitdria aos ouvintes.

Quando questionado como percebe o letramento das criancas surdas na
perspectiva bilingue na sua turma, a docente A respondeu que:

As criancas menores com idades entre 3 e 5 anos tem um nivel
de letramento dentro do esperado para a idade delas, as maiores
entre 10 e 12 anos eu percebo algumas lacunas, mas acredito que
ainda é possivel muito desenvolvimento desde que o professor
proponha estratégias de ensino para superar essas dificuldades.

A professora B afirmou que “é pautada com base na literatura, cultura e
comunidade surda, fazendo uso da Libras como lingua de instrucdo”.

Percebe-se que a primeira docente destacou que as criancas ainda tém
lacunas na aprendizagem, mas as duas docentes tém habilidades, préticas
pedagdgicas que investem no letramento e, certamente, logo as criancas desen-
volverdo e obterdo resultados satisfatérios.

As estratégias metodoldgicas utilizadas nas suas aulas da educadora A “a
utilizacdo de recursos didéticos visuais, porque a visualidade é essencial para
o ensino dos alunos surdos. Uso de slides, jogos, recursos didéticos ludicos e
sempre alguma atividade escrita sobre o tema da aula, porque escrita faz parte
de nossa vida, estd no nosso cotidiano, entdo compreendo que é importante”. |3
a professora B denota que “sempre vem fazendo uso de recursos visuais e prati-
cos, videos, slides com imagens, jogos educativos”.

Para Oliveira e Silva (2011):

A prética do letframento na educacdo de surdo deve promover a
aquisicdo e o desenvolvimento em lingua de sinais (LIBRAS), como
primeira lingua e reflexdes sobre as implicacdes do aprendizado
da lingua portuguesa, como segunda. Entre surdos e ouvintes ha
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uma enorme desigualdade no processo de apropriacdo da leitura,
escrita, interpretacdo, conhecimento de mundo e vivéncias, para
o surdo mais que para os ouvintes é complexo compreender as
linguagens e no geral o mundo em que vive, pois toda a aprendi-
zagem ocorre pela viso.

As metodologias que as educadoras selecionam e faz uso nas suas aulas,
de fato, coincidem com o que os pesquisadores e estudiosos defendem que seja
o ideal para praticas bilingues de qualidade e equitativas.

Sobre os maiores desafios no letramento de criancas surdas, a professora
A diz que: "eu acredito que ensinar seja um grande desafio tanto para crian-
cas surdas como para as ouvintes, no entanto, quando o professor propde um
ensino atrativo e contextualizado que desperta a curiosidade do aluno se torna
mais facil o envolvimento deles. Esse é o desafio do professor”.

A professora B revelou que um dos empecilhos de uma prética letrada na
perspectiva bilingue é a:

Falta de aceitacdo da familia em relacdo a Libras. Para que a
crianca surda possa se desenvolver é necessdrio a aprendiza-
gem da Libras como primeira lingua de comunicacao e instrugdo.
Muitas criancas sdo privadas do acesso a sua lingua natural, a

Libras, ndo convivem com seus pares, dificultando o pleno desen-
volvimento da sua identidade e pertencimento em comunidade.

As duas docentes elencaram dois principais obstdculos que afetam direta
ou indiretamente o processo de letframento de criancas surdas que sdo: a ino-
vacao e diversificacdo nas metodologias. Um ensino de qualidade pautado em
préticas educativas que contemple as necessidades do surdo.

Outra problemaética relatada pela professora B foi o fato da familia ndo
aceitar que o filho é surdo, pois, de acordo, com Andreis-Witkoski (2017), a fami-
lia ouvinte permeada por preconceitos fica receosa e culmina em negar e privar
que o seu filho surdo tenha contato com a lingua de sinais. Perlin e Strobel (2014,
p. 26) “para o sujeito surdo ter acesso a informacdes e conhecimentos e para
estabelecer sua identidade é essencial criar uma ligagdo com o povo surdo o
qual usa a sua lingua em comum: a lingua de sinais”.

Mesmo com essa limitacdo por parte da familia, a escola deve se empe-
nhar de a partir do didlogo, promover momentos de formacdes, aproximacdes
com os parentes responsaveis pela crianca. Para, de forma, processual a escola
ir estreitando os lacos com a familia. A escola deve ser parceira da familia. A
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resolucdo dos problemas de aprendizagens e de comportamentos sociais s6 se
resolverdo e os alunos surdos sé obterdo avancos, se a familia estiver presente
na instituicdo escolar.

A docente A afirma que “as préticas bilingues oportunizam as condicoes
necessarias para o aprendizado do aluno”. J a professora B diz que “a educacdo
bilingue representa possibilidades. Por meio dela é possivel que a crianca surda
tenha acesso a tudo que acontece a sua volta, participa das aulas, interage com
os colegas e professores”. As respostas das professoras estdo interligadas, pois
ambas compreendem que a educacao bilingue abrird um vasto caminho de pos-
sibilidades para os estudantes surdos e isso é muito positivo, pois elas assumem
posturas e préticas, as quais valorizam o sujeito surdo em formacao.

A educadora A afirma que participa de momentos formativos e reconhece
que “a educacdo permanente é importante. Eu gosto muito de ouvir as expe-
riéncias de outros profissionais na minha érea de atuacdo, acho essa troca muito
rica, leva a reflexdo e oportuniza novas formas de atuacdo sempre buscando
uma educacdo de qualidade”. A professora B revela que:

Permite que eu possa refletir sobre minha prética profissional,
maneiras de planejar as aulas de acordo com as necessidades
dos alunos, conhecendo experiéncias de outros profissionais e
instituicdes. Além disso, conhecendo as pesquisas atuais sobre
a educacgdo de surdos. Pessoalmente, reflito sobre a importdncia
de ser parte da comunidade surda, entender que trabalhar com
surdos é pertencer a sua comunidade, espaco que vai além dos
Muros...

As duas educadoras tocaram em pontos pertinentes, pois relataram que
investem na formacdo continuada, aprendem com os demais professores, refle-
tem, redimensionam o planejamento e aperfeicoam a sua pratica. Imbernén
(2000) defende a relevancia da formacao permanente, que o docente aprende
com as préticas de outros colegas da profissdo e nos encontros formativos.

Outra questdo que é salutar destacar é o argumento da docente B, a qual
diz que “[...) pessoalmente, reflito sobre a importdncia de ser parte da comuni-
dade surda, entender que trabalhar com surdos é pertencer a sua comunidade,
espaco que vai além dos muros...”. Isso demonstra a docente ter a consciéncia
que ensinar o surdo excede os saberes cientificos, deve possuir um sentimento
de pertencimento a comunidade surda e participar ativamente das suas acoes e
lutas. Esse pertencimento deve ultrapassar os muros da instituicdo escolar.
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Constata-se que as educadoras colaboradoras tém concepcdes alinhadas
as praticas bilingues e tém estratégias metodoldgicas condizentes com o que
os tedricos defende para o letramento de criancas surdas. Ressalta-se como
0s ponfos mais essenciais: as acdes de letramento serem bilingues e o fato das
docentes estarem em constate formacdo. Isso é imprescindivel para um ensino
de qualidade e humanizado.

3 CONCLUSAO

Este estudo foi movido pelo desejo de investigar sobre como acontece o
processo de letramento de criancas surdas na perspectiva bilingue, pois muitos
surdos n3o eram letrados na idade certa e quando chegavam na idade adulta
ndo sabiam utilizar o aprendido em sala de aula na sua vida cotidiana. A meto-
dologia tradicional era dissociada do entorno dos estudantes surdos.

Nesta pesquisa, a partir dos relatos de experiéncias das docentes, con-
firmou-se a hipdtese que o processo de letramento das criancas surdas é
imprescindivel para o seu desenvolvimento pleno. O aprendizado tem uma
finalidade, ndo é um ensino pautado sb para a obtencdo de boas notas para
aprovacdo. Com o letramento a educacdo é para toda a vida.

E que a concepcado, as metodologias, recursos planejados e usados em
sala de aula interferem na aprendizagem do estudante surdo. As professoras
desenvolvem acdes na escols, ficando explicito atividades de situacdes préticas
da vida do aluno e interacées/atividades bilingues.

Torna-se pertinente retomar o objetivo geral desta pesquisa: problematizar
as praticas docentes e o processo de letramento de criancas surdas na perspec-
tiva bilingue. Os objetivos especificos, os quais foram: conhecer o processo de
letramento e as praticas escolares; analisar como ocorre o letramento de crian-
cas surdas numa proposta bilingue.

Os objetivos foram atingidos e os resultados foram satisfatérios, pois as
docentes comprovaram, através das suas vivéncias, que o letframento contribui
para uma educacdo efetiva para a vida do surdo e que o ensino bilingue respeita
e valoriza o surdo, pois ¢ planejado e executado pensando no sujeito surdo.

Esta pesquisa apresentou inGmeras contribuicdes académicas, pois rea-
firma a importdncia do surdo estar na escola, aprendendo e sendo letrado na
sua lingua primeirs, Libras e ter acesso de qualidade a Lingua Portuguesa escrita.
Precisa ter acesso as informacdes e conhecimentos.
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As contribuicdes sociais s8o de um ensino bilingue que respeita a identi-
dade, lingua, cultura e comunidade surda. Permite que a sociedade enxergue
o surdo como ser de potencialidades e consegue aprender, se desenvolver e
galgar novos sonhos e projetos.

E imprescindivel seja no 8mbito da academia como da sociedade discutir
e militar para que as criancas e os adolescentes surdos sejam alfabetizados e
letrados na sua lingus, Libras, em contato com outros surdos experientes, eles
precisam de um ambiente escolar acessivel linguisticamente, com experiéncias
visuais e que ele aprenda nas interacdes.

Que este estudo tenha possibilitado reflexdes de como o letramento na
perspectiva bilingue é fundamental para o desenvolvimento integral do surdo,
pois permite que desde crianca, o surdo experencie situacdes do contexto de
vida real na sua lingua, Libras e no Portugués escrito.
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O USO DA GAMIFICAGAO PARA )
APROFUNDAMENTO DA LEITURA LITERARIA

Maria Francimar Teles de Souza'

RESUMO

A Leitura Literdria estd presente em todos os niveis de ensino, sendo utilizada das
mais diversas formas por alunos, professores e familiares. E um tipo de leitura que
tem um papel fundamental na formacdo dos educandos, pois aprimora habilidades
de leitura e compreensdo, enriquece a experiéncia cultural e estimula o pensamento
critico e criativo. Neste artigo pretende-se apresentar como a Leitura Literédria pode
ser aprofundada a partir da utilizacdo de jogos. Para isso, realizou-se uma pesquisa
bibliogréfica acerca desse tipo de leitura e da gamificacdo, além de realizar a lei-
tura de alguns livros paradidéticos sobre os quais foram criados os jogos que sdo
apresentados neste trabalho. Sdo jogos que podem ser utilizados desde o ensino
fundamental até o ensino médio, nas aulas de Lingua Portuguesa ou de outras dis-
ciplinas, dependendo da vontade do professor e da adequacdo ao plano de sua
disciplina. Trata-se, portanto, de mais uma opcdo metodoldgica para os docentes
que pretendem trabalhar a leitura literdria de forma diversificada. Sdo jogos simples,
de facil utilizacdo e baixo custo que podem fazer a diferenca quando se pensa em
aumentar o gosto, interesse e motivacdo dos educandos pela leitura, além de per-
mitir uma maior interacdo entre os educandos, os educadores, os livros e tudo que
a leitura pode proporcionar.

Palavras-chave: Leitura, Jogos, Literatura.
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INTRODUCAO

A Leitura Literdria estd presente em todos os niveis de ensino,
sendo utilizada das mais diversas formas por alunos, professores e
familiares. E um tipo de leitura que tem um papel fundamental na
formacdo dos educandos, pois aprimora habilidades de leitura e
compreensdo, enriquece a experiéncia cultural e estimula o pen-
samento critico e criativo.

O jogo é uma atividade intrinseca ao instinto natural do ser humano, que
se relaciona, se diverte e se prepara para atividades complexas que acontece-
rdo no futuro como os jogos. Os jogos estdo presentes na vida dos individuos
de todas as idades e, por meio de seus elementos e estratégias, faz com que os
jogadores cheguem a um objetivo Unico, que é o prazer resultante do alcance
de uma mets, incorporado ao divertimento que o processo traz (HUIZINGA,
2000).

Nos Ultimos anos, o uso da gamificacdo como ferramenta pedagdgica tem
ganhado destaque no ensino de varias disciplinas, inclusive na literatura, pois
proporcionam uma abordagem mais dindmica e interativa, que pode envolver os
alunos e aprofundar sua compreensdo e apreciacdo de textos literarios.

Neste artigo pretende-se apresentar como a Leitura Literdria pode ser
aprofundada a partir da utilizacdo de jogos, uma vez que este tipo de leitura é
fundamental para o desenvolvimento da sensibilidade estética, do pensamento
critico e da empatia nos leitores.

Para o desenvolvimento dos jogos apresentados utilizou-se textos da autora
Clarice Lispector e Machado de Assis, mas também é possivel desenvolver afi-
vidades com obras de outros autores brasileiros ou ndo. William Shakespeare,
por exemplo, apresenta obras que desafiam o leitor a explorar temas complexos
capazes de gerar as mais variadas reflexdes.

Segundo Liu (2011), o objetivo principal da Gamificacdo é incentivar o
usudrio de sistemas ndo relacionados a jogos a apresentar o ‘comportamento de
jogador”, que tfem como foco a tarefa em maos e a realizacdo de mdltiplas tare-
fas ao mesmo tempo sob pressao, trabalhando sem descontentamento e sempre
tentando novamente quando falhar, o que também acontece com a corrida lite-

réria, visto que os/as jogadores/as perdem a vez quando erram ou quando sdo
comandados pelo tabuleiro, mas podem jogar novamente em outras rodadas.
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METODOLOGIA

Realizou-se uma pesquisa bibliogréfica acerca da leitura literdria e da
gamificacdo, além de realizar a leitura de alguns livros paradidéticos sobre os
quais foram criados os jogos que sdo apresentados neste trabalho, Sdo jogos
que podem ser utilizados desde o ensino fundamental até o ensino médio, nas
aulas de Lingua Portuguesa ou de outras disciplinas, dependendo da vontade do
professor e da adequacdo ao plano de sua disciplina.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A literatura promove uma compreensdo mais profunda acerca dos textos
literarios; e os jogos, sejam eles digitais ou analdgicos, podem ser integrados
ao planejamento dos professores, possibilitando aos discentes um maior enga-
jamento, além de atrair a atencdo e tornar a aprendizagem mais significativa.
Sem falar na interatividade ao promoverem um ambiente colaborativo, onde os
alunos e professores podem discutir e compartilhar suas opinides acerca dos
temas trabalhados nos livros e regras de cada jogo utilizado. Ademais, os jogos
ajudam a desenvolver habilidades essenciais ao desenvolvimento cognitivo e de
atencdo dos estudantes.

Neste artigo, faz-se a apresentacdo da corrida literéria, que consiste na lei-
tura do livro todo ou de uma parte, para realizar o jogo que inicia com a divisdo
da turma em duas ou mais equipes, uso de um dado e identificacdo das equipes
para que possam ir avancando em um tabuleiro numerado com vérias perguntas
sobre o livro ou parte lida e diversas possiblidades de respostas e acdes, inclusive
obrigando o/a jogador/a a ficar sem jogar ou perder a vez.

CONSIDERACOES FINAIS

A gamificacdo é mais uma op¢do metodoldgica para os docentes que pre-
tendem trabalhar a leitura literéria de forma diversificada. Sdo jogos simples, de
facil utilizacdo e baixo custo que podem fazer a diferenca quando se pensa em

aumentar o gosto, interesse e motivacdo dos educandos pela leitura, além de
permitir uma maior interacdo entre os educandos, os educadores, os livros e
tudo que a leitura pode proporcionar.
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Apesar das vantagens, o uso de jogos na educacao literdria pode apresentar
alguns desafios para os docentes, principalmente em turmas muito numerosas,
por isso realizar o planejamento considerando a sua realidade é essencial para
que se atinja os objetivos esperados.
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OFICINAS LITERARIAS - LITERATURA,
HUMANIZACAO, MEDIACAO E FORMACAO DO
LEITOR NO ENSINO FUNDAMENTAL

Andréa de Castro Cidrak'
Angela Maria Pinheiro?

RESUMO

A Literatura, enquanto fator de humanizacdo, é um desafio para muitos, contudo, é
um elemento indispensével para formacdo do individuo, pois os efeitos que causs,
estimulam o pensamento e o didlogo entre vérias concepcdes, opinides e valores.
Preceitos que estdo atrelados & escola e que promovem a expansdo dos pontos
de vista dos sujeitos e, consequentemente, o avanco nas relacdes humanas. Essas
proposicdes serviram de embasamento para este trabalho que tem como objetivo
investigar o cardter humanizador da literatura proposto por Candido (2014) a partir de
um projeto de intervencao utilizando como objeto de estudo obras infanto-juvenis.
Somadas a isso, faz-se pertinente abordar outras questdes sobre o lugar concedido
ao trabalho com a Literatura em sala de aula, sobretudo nos anos finais do Ensino
Fundamental. Além disso, motiva-nos a buscar respostas para a seguinte questao:
pode uma obra literéria contribuir para a formacdo da personalidade e humanizacdo
do sujeito¢ A necessidade de se promover uma discussdo sobre o cardter humani-
zador que a Literatura apregoa surgiu dai, enfatizando o trato que este uso artistico
da linguagem recebe nas escolas, sobretudo nas atividades de leitura mediada e
reflexiva. Para a constituicdo do trabalho, serdo apresentadas oficinas pedagdgicas
baseadas na proposta da sequéncia bésica do letramento literério de Rildo Cosson
(2018). Para a reflexdo proposta, estabelece-se como primordial explorar as teo-
rias propostas por Regina Zilberman (1983, 1985), Antonio Candido (2014), e Rildo
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ULBRA, accidrak@hotmail.com;

2 Doutoranda do Curso dos Estudos Culturais em Educacdo da Universidade Luterana do Brasil -

ULBRA, pinheiroangela2014@gmail.com.
H co
QI & - 149

. & y
/I\




ANOS . ~
z// Linguagens, letramento e educacgao (Vol. 3)

ISBN: 978-65-5222-028-8
CONEDVU

Cosson (2008, 2018) que auxiliam, tanto no processo de reflexao sobre o ensino de
literatura, como também nas estratégias metodoldgicas utilizadas para a aborda-
gem e execucdo da leitura de obra literaria. Espera-se com este trabalho demonstrar
que com uma metodologia incentivadora apoiada na mediacdo da leitura, o estudo
de obras literérias pode ser prazeroso e efetivo, ao permitir o encontro dos leitores

com os textos e ainda levar os educandos a desenvolverem autonomia, imaginacao,
reflexdo e sobretudo, humanizacao.
Palavras-chave: Literatura, Sequéncia bésica, Oficinas, Infanto-juvenil.
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INTRODUCAO

Este artigo é um recorte da dissertacdo da autora principal deste artigo,
requisito necessério para obtencdo do fitulo de mestre do Programa de Mestrado
Profissional em Letras — PROFLETRAS, que leva todas as atividades realizadas
para a prética de sala de aula. O presente trabalho foi realizado com apoio da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES)
- Cddigo de Financiamento 001. Todas as oficinas apresentadas foram todas
vivenciadas pelos sujeitos que fizeram parte da pesquisa em questdo.

A literatura ocupa um papel central na formacdo integral do individuo,
sendo frequentemente associada 8 promocdo do pensamento critico, do desen-
volvimento moral e do engajamento social. Antonio Candido (2014) defende
que a literatura ndo apenas entretém, mas também desempenha uma funcdo
humanizadora, capaz de moldar o caréter e fomentar a reflexdo sobre o mundo
e as relacdes sociais. O presente artigo, ancorado nessa perspectiva, busca
investigar como a leitura mediada de obras literarias no contexto escolar pode
contribuir para a formacdo de leitores criticos e auténomos, com énfase no pro-
cesso de humanizacdo proporcionado pela literatura.

O aparato tedrico que subsidiou a pesquisa forneceu a base para a
compreensdo da literatura como ferramenta transformadora no ambiente edu-
cacional, promovendo a formacdo integral e critica dos estudantes, essencial
para o desenvolvimento de cidadaos conscientes e engajados. Antonio Candido
(2014) defende que a literatura tem uma funcdo humanizadora, permitindo ao
individuo uma reflexdo profunda sobre sua prépria existéncia e sobre o outro.
Sua teoria estd centrada na ideia de que o contato com a literatura estimula a
evolucdo social, ao proporcionar uma compreensdo mais ampla das emocdes
e das acdes humanas. Rildo Cosson (2018) contribui com o conceito de letra-
mento literrio, que vai além da alfabetizacdo basica, visando o desenvolvimento
do leitor como um ser critico e capaz de interpretar a complexidade dos textos
literarios. Ele propde a sequéncia bésica de letramento literdrio, um método
didético que envolve as etapas de motivacdo, introducdo, leitura e interpreta-
¢do do texto literério em sala de aula. Regina Zilberman (1983, 1985) trabalha a
importéncia da mediacdo do professor no contexto escolar, alertando sobre os
desafios encontrados no ensino da literatura e a necessidade de préticas meto-
dolégicas eficazes que promovam a compreensdo e a valorizagcdo dos textos
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literérios. Zilberman enfatiza a responsabilidade do educador em fomentar o
gosto pela leitura e estimular a critica literdria nos alunos.

O foco deste estudo recai sobre a obra “A Bolsa Amarela”, de Lygia
Bojunga, uma narrativa que explora a construcdo da identidade e as questdes
de género, ao mesmo tempo em que proporciona um didlogo reflexivo sobre as
emocdes e as relacdes interpessoais dos leitores adolescentes. A escolha dessa
obra se deve 3 sua relevadncia enquanto ferramenta pedagdgica, especialmente
nos anos finais do Ensino Fundamental, fase crucial para o desenvolvimento
cognitivo e emocional dos estudantes.

A pesquisa se justifica pela necessidade crescente de integrar a literatura
as praticas pedagdgicas de forma que transcenda o ensino técnico da leitura
e escrita. A humanizacdo e a formacdo de leitores proficientes dependem de
uma mediacdo eficaz, que permita aos alunos ndo apenas decodificar palavras,
mas também construir sentidos e relacionar-se criticamente com o mundo ao
seu redor. Nesse sentido, o papel do professor como mediador é essencial para
fomentar a leitura literdria enquanto pratica cultural e de cidadania.

O principal objetivo deste trabalho ¢ avaliar o impacto da mediacdo literd-
ria na formacdo de leitores criticos e humanizados. A metodologia adotada foi a
pesquisa-acdo, com cardter qualitativo, embasada em oficinas literdrias desen-
volvidas em uma turma de 8° ano. As oficinas seguiram a sequéncia basica do
letramento literdrio proposta por Rildo Cosson (2018), com atividades que esti-
mularam a leitura, a producdo textual e a interpretacdo critica da obra. Foram
utilizados questionérios, depoimentos e portfélios como instrumentos de coleta
de dados.

Os resultados indicam que a mediacdo da leiturs, aliada a uma metodolo-
gia reflexiva e criativa, pode promover a humanizacdo dos sujeitos envolvidos,
ampliando seu senso de pertencimento e sua capacidade critica. Observou-se,
nas producdes dos alunos, um aumento significativo na reflexdo sobre suas
proprias identidades e na relacdo com o outro, além de um desenvolvimento
notdvel em sua autoestima e expressdo emocional.

Por fim, considera-se que a insercdo da literatura como prética educa-
tiva humanizadora é essencial para a formacdo de sujeitos reflexivos e criticos,
capazes de transformar sua realidade e atuar de maneira mais consciente na
sociedade. A obra “A Bolsa Amarela” mostrou-se um instrumento poderoso para
instigar essas transformacdes, confirmando a importancia de promover leituras

literdrias mediadas em contextos escolares.
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METODOLOGIA

O recorte aqui apresentado faz parte de um projeto de intervencdo aba-
lizado pela proposta da sequéncia basica que se ampara no letramento literrio
proposto por Rildo Cosson (2008). Fez-se mister compreender a relacdo entre a
formacao de leitores e a escola, além de enfatizar o direito 8 mediacdo que cabe
a0 aluno, e o papel do professor nesse processo. Para realizacdo das oficinas foi
escolhida a obra literdria A Bolsa Amarels, de Lygia Bojungs, as etapas apresen-
tadas por meio deste livro podem ser adequadas ao trabalho de mediacdo com
outras obras literdrias, adequando 3 leitura 3 faixa etéria da turma com a qual as
oficinas serdo realizadas.

Para realizacdo das oficinas, pesquisa realizada foi de caréter qualitativo,
conduzida com base na metodologia de pesquisa-acdo, que visa infervir direta-
mente na realidade observada, buscando propor solucées préticas e desenvolver
um processo de reflexdo e mudanca. Para a coleta de dados, foram utilizados
diversos instrumentos:

* Questionario de sondagem: aplicado no inicio do projeto para tracar
o perfil dos alunos, suas preferéncias de leitura e habitos de escrita.
Este instrumento ajudou a compreender o contexto sociocultural dos
participantes e suas expectativas em relacdo 3 leitura literria.

» Dinamicas de grupo e atividades reflexivas: com o objetivo de pro-
mover a interacdo entre os alunos e facilitar a construcdo coletiva do
conhecimento. As atividades envolviam a escolha de imagens, pro-
ducdes textuais e discussdes em grupo sobre os temas abordados na
obra.

e Portfélios: utilizados para registrar as producdes dos alunos ao longo
das oficinas, permitindo acompanhar sua evolucdo na leitura, interpre-
tacdo e producao textual.

» Depoimentos orais e escritos: ao final das oficinas, os alunos foram
convidados a compartilhar suas impressdes sobre o processo de leitura
e as transformacdes percebidas em sua forma de pensar e relacionar-
-se com o mundo.
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E importante observar que todas as atividades foram realizadas com o
consentimento informado dos alunos e seus responséveis, conforme os termos
estabelecidos no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Esta metodologia permitiu uma anélise aprofundada do impacto da
mediac3o literdria na formacdo dos alunos, considerando suas particularidades
e contextos sociais, contribuindo para a compreensdo de como a literatura pode
atuar como ferramenta de humanizacao e transformacdo no ambiente escolar.

AS OFICINAS LITERARIAS

Tomadas como propostas lUdicas de experimentacdo e criagdo com lingua-
gem literéria, as oficinas visam a permitir maior consciéncia de procedimentos e
recursos para leitura e escrita e assim incentivam a descoberta de processos de
autoria. Além disso, provocam releituras a fim de qualificar melhor os processos
de construcdo de sentidos e significados. No geral, servem de laboratério onde
sdo experienciadas leituras que geram registros escritos produzidos com base
em atividades individuais ou em grupo. Neste trabalho, o conceito de oficina
estd baseado no que apresenta Cosson (2018 ao propor uma metodologia para
o letramento literdrio na escola intitulada por ele de Sequéncia Bésica. Trata-se
de uma estratégia constituida de atividades sistematizadas de leitura e interpreta-
¢do de uma obra literdria, a qual deve ser lida integralmente pelos alunos. Muitas
vezes, a avaliacdo adotada como resultado de uma atividade se dé por meio de
registros escritos e discussdes, contudo, o trabalho com literatura vai além disso,
Cosson (2018) orienta que o professor deve pensar a literatura como uma expe-
riéncia e ndo como um conteddo a ser avaliado, dessa forma, leva-se em conta
tantos elementos quantitativos como qualitativos para avaliagdo. Além disso, as
oficinas planejadas de acordo com a Sequéncia Bésica partem do principio do
aprender a fazer fazendo e tém por objetivo conduzir o aluno a produzir seu
conhecimento por meio da prética da leitura. Essa prética vem acompanhada de
atividades dindmicas e diferenciadas que favorecem o interesse do aluno, pois
oferecem um espaco que instiga sua curiosidade e criatividade e ainda favo-
recem a sua socializacdo e interacdo com os demais participantes. As oficinas
que estruturam este trabalho foram desenvolvidas dentro das aulas de Lingua
Portuguesa, durante o periodo compreendido entre os meses de fevereiro e
marco de 2019. Nesta producdo buscou-se contemplar os objetivos elenca-
dos na pesquisa quanto 3 investigacdo de uma experiéncia com o letramento
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literario e a leitura da obra A Bolsa Amarela de Lygia Bojunga e sua influéncia
para a formacdo de jovens leitores no ensino fundamental. Para tanto, foram
elaboradas 04 oficinas, subdivididas em 03 momentos, sendo que a Ultima foi
realizada em apenas um. Foram encontros de 110 minutos em dias subsequentes.
De modo que, os quatro passos que estruturam a Sequéncia Basica: motivacao,
introducao, leitura e interpretacdo, foram adaptados conforme a necessidade e
favorecimento das atividades. Esses passos foram se repetindo, na medida em
que os encontros foram acontecendo. A elaboracdo do planejamento das qua-
tro oficinas se baseou nos dez capitulos da obra de forma que cada capitulo foi
estudado em um encontro. Durante a aplicacdo das atividades, enfatizou-se o
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais dos alunos, pois suas habi-
lidades cognitivas também estdo relacionadas ao bem-estar socioemocional.
Para isso, no decorrer dos encontros, dindmicas e brincadeiras foram pratica-
das a fim de estimular a curiosidade do aluno pela obra, assim como também,
promover a inferacdo do grupo e tornar o contato com a literatura ainda mais
prazeroso. As oficinas foram atribuidos titulos e nelas foram discutidas questdes
de acordo com o capitulo da obra e com o tema que se queria explorar nos
enconftros.

OFICINA1:
"A IMAGINACAO A GENTE LEVA NO PENSAMENTO"

A primeira oficina foi dedicada & introducdo da obra e aos dois primeiros
capitulos do livro. Durante os trés encontros, o objetivo foi despertar o prazer
pela leitura e agucar o potencial criativo dos alunos. As atividades incluiram uma
producao textual em que os estudantes criaram “listas de vontades” e escreveram
cartas a amigos imagindrios. Por meio de dindmicas que estimulavam a autorre-
flexdo, os alunos foram provocados a pensar sobre questdes pessoais, como “O
que as minhas vontades dizem sobre mim¢” e “Quem se importa comigo?”.

Segue a metodologia para realizacdo das oficinas:

CAPITULOS DO LIVRO: 1e 2

OBJETIVOS:

« Apresentar o projeto, despertar o prazer pela leitura e agucar o potencial
cognitivo e criativo do aluno;
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+ Socializar e refletir sobre as proprias vontade;

+ Desenvolver a escuta lenta, enriquecer o vocabulério, apresentar as carac-
teristicas do género carta pessoal; estimular o senso-critico. ESPACO: sala
de aula e pétio da escols;

RECURSOS: lousa digital, bolsas, copias do livro, envelopes, folhas amarelas,

fotos;

ATIVIDADES: producao textual: lista de vontades, lista de desejos e carta ao

amigo imaginario;

TEMPO: 3 encontros de 2 aulas e 55 minutos cada.

MOTIVACAO:

1° ENCONTRO
1° Momento:

+ Provocar a curiosidade dos alunos: afixar nas paredes da sala de auls,
antes da chegada dos alunos, cartazes em papel oficio amarelo com os
seqguinte dizeres em letras maiUsculas: Ela estd chegando. Preparem-se
para conhecé-la. Que coisas ela carrega ali dentro¢ Vocé gostaria de
té-la como amiga?

« A partir, das observacdes da turma sobre as frases lidas, adentrar no
universo da obra.

« Interagir com a turma solicitando que os alunos exponham o que guar-
dam em suas mochilas.

- Solicitar que pensem em algo abstrato que possa ser colocado em suas
bolsas.

« Utilizar como recurso didatico um Datashow.

« Apresentar slides sobre a histéria da bolsa desde o século V até os dias
de hoje, como surgiu e sua mudanca com o passar dos anos; por quem
é usada - homens e mulheres - o que a maioria das pessoas costumam
guardar; os tipos de bolsa.

« Oferecer breves explicacdes acerca do assunto e deixar que os alu-
nos participem oralmente com observacdes e levantamentos sobre o

assunto.
« Apresentar a imagem de uma bolsa amarels, capa de um dos livros, e
pedir aos alunos respostas sobre o que caracteriza aquela imagem.
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Explicar que se frata de uma bolsa que pertence a uma menina de nome

Raquel, a menina especial que falara momentos antes e que logo eles

iriam conhecé-la. Revelar também que Raquel, dentro da bolsa, guarda

toda sorte de objetos, mas também desejos e vontades, os quais nin-

guém podia saber, apenas ela.

«  Apds essa exposicdo, lancar as seguintes perguntas: E se vocé tivesse
uma bolsa como a da Raquel? Que vontades ou desejos vocé guardaria?

« Presentear cada aluno com uma bolsa amarela confeccionada em TNT,
(fica a critério do professor colocar objetos dentro da bolsa).

« Solicitar que os alunos anotem 3 vontades/desejos.

2° Momento:

« Ao término dessa atividade, a fim de saber que tipo de pertences faz
sentido para o aluno ter em sua bolsa, exibir um slide (APENDICE F)
contendo diversos objetos que, apds observa-los, os alunos deverdo
escolher trés, anoté-los, explicar os motivos da escolha e guarda-los na
bolsa. A partir desse pretexto, lancar a questdo: E vocé, se por acaso,
encontrasse um desses itens, quais vocé guardaria na sua bolsa ama-
rela¢ Por qual motivo vocé escolheu esses itens?

INTRODUCAO:

« Apresentar da obra: com o livio em maos, propor, a principio, a anélise
da capa e do nome da obra.

« Analisar a capa e o desenho, levantar questdes prévias acerca da esco-
lha do titulo, do desenho da bolsa

« Permitir que os alunos analisem os exemplares originais manualmente,
observando os elementos que constituem a obra.

« Fazer uma breve apresentacdo do autor, se possivel, expor uma foto.

Ao final do primeiro encontro, recolher as bolsas com os texto escritos.
Deixar claro que a cada aula os alunos terdo suas bolsas de volta e que
no final do projeto serdo definitivamente devolvidas, assim como as
atividades realizadas.

2° ENCONTRO

+ Relembrar, inicialmente, os aspectos sobre a obra levantados na aula

do dia anterior, as vontades que os alunos escreveram, os objetos
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escolhidos por eles para colocarem dentro de suas “bolsas amarelas”,
explorando novamente as respectivas razdes das escolhas.

+ Entregar as cépias dos livros para os alunos e conceder um tempo para
folhearem.

LEITURA

« Iniciar a leitura do primeiro capitulo em voz alta permitindo que os alu-
nos facam comentérios acerca do que for apresentado pela autora.

« Por meio dos intervalos de leitura, apresentar significados de girias utili-
zadas pela autora no ano em que o livro foi escrito como: dé pé, bonita
pra burro, dar galho, maior fossa, no duro.

+ Refletir com os alunos sobre as trés vontades de Raquel, o que cada
uma delas representava.

Podem surgir nesse momento muitos questionamentos sobre a vontade de
ser menino. Esclarecer que ndo se frata da vontade de mudanca de género e sim
de possuir a mesma liberdade que os homens possuem, diferente das mulheres,
acrescentar que atualmente estas diferencas estdo mais superadas, mas naquela
época, na década de 70 quando o livro foi lancado, ser mulher significava sofrer
muitas discriminacdes. Ressaltar que Raquel nos apresenta um espirito inde-
pendente e ndo consegue aceitar o fato de ndo ter voz ativa na familia, isso se
complementa com a vontade de ser grande.

E importante delimitar, por meio dos intervalos, os limites dos dois mundos
de Raquel, o real e o imaginério, para que o aluno melhor compreenda aquilo
que estd lendo e atribua sentido ao texto.

INTERPRETACAO

« Entregar as bolsas dos alunos.

« Solicitar aos alunos a producdo de uma carta, para isso, apresentar as
caracteristicas do género carta pessoal, sua estrutura e finalidade e
pedir a elaboracdo de um texto dentro das caracteristicas estudadas.
Ainda, ressaltar para eles que na época em que o livro foi escrito (1976)
ndo existiam midias sociais e que carta era um meio de comunicacdo
bastante utilizado.

« Ao término da escrita, os alunos deverdo guardar os textos nas bolsas e

devolvé-la ao professor.
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3° ENCONTRO

MOTIVACAO

« Mencionar os assuntos abordados nos textos recebidos na aula ante-
rior e, se @ maioria deles for de cunho pessoal, colocar- se a disposicdo
para uma conversar, caso o aluno também se sinta 3 vontade.

« Utilizar uma bolsa e verificar junto com os alunos um exame minucioso.
Verificar as caracteristicas do objeto.

« Convidar os alunos para a leitura do 2° capitulo. Pedir que facam uma
leitura silenciosa.

INTERPRETACAO

« Propor a dindmica da gravura em referéncia aos desenhos, fotos e ima-
gens que Raquel coloca em sua bolsa.

« Com as carteiras dispostas em circulos, espalhar pelo chdo da sala ima-
gens variadas retiradas de revistas, como objetos de uso pessoal, casas,
automéveis, animais, refeicdes, jogadores e times de futebol, modelos,
atores e paisagens.

« Socializar as escolhas: os participantes devem escolher uma imagem
com a qual se identifiquem e, em sequida, devem explicar esponta-
neamente sobre suas escolhas, o que sentiram e o que acharam das
imagens apresentadas.

OFICINA 2:
“A PESSOA TEM QUE SER O QUE ELA QUISER SER”

Na segunda oficina, os capitulos 3 a 6 foram explorados, e os alunos foram
convidados a refletir sobre as diferencas sociais entre homens e mulheres. A
dindmica envolvia discussdes sobre papéis sociais e identidades, com base nas
personagens da obra, como o Galo Rei e o Alfinete de Fraldas. Os alunos parti-
ciparam de atividades em grupo, socializaram suas respostas e criaram cartazes
que representavam suas interpretacdes sobre a importancia do respeito as deci-
sdes individuais e a liberdade de ser quem se é.
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1° ENCONTRO:
CAPITULOS DO LIVRO: 3,4,5e 6
OBJETIVO:

« Reconhecer a si e ao outro enquanto ser social; discutir a importdncia dos
papéis sociais; trabalhar o didlogo, a empatia e o respeito a opinido alheis,
produzir textos; efetuar leitura em grupo;

ESPACO: sala de auls;

RECURSQOS: bolsas, copias do livro, folhas de papel, alfinetes; papel madeira,

revistas; petiscos e iguarias;

ATIVIDADES: criacdo de apresentacdo de cartazes; 2 producdes textuais; brin-

cadeira da comida;

TEMPO: 3 encontros de 2 aulas e 55 minutos cada

MOTIVACAO
« Escrever no quadro as seguintes perguntas: Ha diferencas sociais entres
homens e mulheres¢ Eu posso ser o que eu quiser?
« Conceder tempo para discutir as questdes entre si.
« Entregar as fotocdpias dos livros e bolsas de cada aluno.
« Explicar que os papéis sociais sdo formas de comportamento previa-
mente estipuladas para os individuos de uma posicdo social especifica.
« Iniciar a socializacdo das respostas dos alunos.

LEITURA
« Solicitar a leitura silenciosa do texto, ou, se preferir, fazé-la em voz alta
intercalando com os alunos.
« A fim de adentrar no foco da atividade que seré realizada, perguntar
qual a opinido dos alunos em relacdo atitude do Galo Afonso em dei-
xar o galinheiro

OBS: O galo aparece na histéria representando a vontade de ser menino e
paraauxiliar Raquel nas situacdes que a sufocam quanto a esses questionamentos.

+ Propor uma atividade que simbolizasse o empoderamento das mulhe-
res: representar simbolicamente, mulheres que ndo se restringe aos

padrdes que a sociedade impde.
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- Dividir a sala em grupos para realizar a producdo de cartazes com ima-
gens e frases impactantes sobre o papel da mulher na nossa sociedade.

« Apresentar oralmente os trabalhos, demostrando o que aprenderam
naquela aula.

2° ENCONTRO

LEITURA

« Entregar as bolsas e alfinetes de fraldas aos alunos em referéncia ao
texto que fardo a leitura.

« Pedir para confeccionarem um bolso e grudarem o alfinete dentro da
bolsa.

« Iniciar a leitura silenciosa do texto.

« Apbds a leitura, pedir para algum voluntério sintetizar o que leu em um
pequeno resumo para o restante da turma.

« Perguntar o que o alfinete de fralda representava para eles

INTERPRETACAO
Atividade 1:
« Como atividades os alunos deverdo produzir um texto curto como a
histéria do alfinete de fralda, sobre quando eram criancas.
« Coletivizar oralmente os textos produzidos
Ao final, guardar o texto na bolsa e devolvé-la ao professor.
« Iniciar as leituras dos capitulos 4 e 5. Os aluno podem terminar a leitura
em casa.
Solicitar, como atividade de casa, uma producdo textual com o titulo:
“"O presente que eu queria ganhar”

3° ENCONTRO

« Organizar a turma em circulo, para uma melhor dindmica do procedi-
mento de leitura.

« Estimular os alunos a conversarem entre si sobre o presente que esco-
lheram e sobre o qual escreveram no texto solicitado no encontro
anterior.

+ Retomar a fala e pedir que eles me socializem o texto que produziram.
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MOTIVACAO

« Propor uma brincadeira com os alunos: de olhos vendados, um volun-
tario terd que experimentar alguns alimentos e, mesmo se ndo gostar
do sabor, terd que comé-los. Podem ser usados alimentos como: gen-
gibre, salsa desidratada, alho granulado e outros com sabores mais
agradaveis como: bolo de chocolate, uva-passa, carambola, azeitona

« Ao fim dos experimentos perguntar ao voluntério como ele se sentiu ao
ter que comer os alimentos que, para ele, tinham sabores ruins.

- Solicitar a participacdo de espontanea de 8 voluntérios para realizarem
uma leitura dramatizada, como forma de contribuir para a desinibicdo,
para expressdo dos seus sentimentos e um melhor desenvolvimento da
inteligéncia corporal.

« Fazer a leitura silenciosa para se familiarizarem com os personagens,
pedir para os alunos participantes da atividade marcar no texto suas
falas.

+ Realizar um pequeno ensaio, marcando os intervalos dos didlogos.

Divididos os personagens, relembrar aos alunos das leituras realizadas pelo
professor em voz alta, enfatizando a entonacdo e dando vida as vozes dos per-
sonagens da trama, atentando para a pontuacdo e prondncia das palavras.

« Iniciar a dramatizacdo da leitura.

OBS: Dai a importédncia da leitura em voz alta feita pelo professor em diver-
sas situacdes que envolve o ato de ler, é necessério que os alunos tenham bons
modelos de leitores para se tornarem um.

OFICINA 3:
“TODO MUNDO DEVE IR ATRAS DOS SEUS SONHOS"

A terceira oficina foi focada nos capitulos 7 a 9, em que os alunos foram
levados a discutir a busca de seus sonhos e as escolhas que fazem para transfor-
mar suas realidades. Nesta etapa, o contexto histérico do lancamento do livro
foi abordado, relacionando-o ao periodo da Ditadura Militar no Brasil. Um filme,
“O ano em que meus pais sairam de férias”, foi exibido para auxiliar os alunos
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a compreenderem melhor o contexto social e politico da época, permitindo a
criacdo de um paralelo com a narrativa da obra.

CAPITULOS DO LIVRO: 7, 8, 9

OBJETIVO:

Relacionar a obra com o periodo histérico; despertar o interesse pela pesquisa;
explorar outros recursos artisticos, como o filme; expressar emocdes, regis-
trar impressdes sobre o texto, trabalhar a leitura silenciosa;

ESPACO: sala de auls;

RECURSQOS: bolsas, cépias do livro, caixa de som, lousa digital;

ATIVIDADES: palavra-chave; discussao sobre o filme

TEMPO: 3 encontros de 2 aulas e 55 minutos cada

1° ENCONTRO:

MOTIVACAO:

« Utilizar a estratégia da palavra-chave23 proposta por Cosson (2018
para apresentar o Galo Terrivel.

« Elaborar, com ajuda dos alunos, um esquema no quadro-branco sobre
as outras caracteristicas do galo, uma vez que ele serd o assunto dos
textos discutidos no encontro seguinte.

« Iniciar a leitura do capitulo 7.

2° ENCONTRO:
LEITURA:
« O professor deveré realizar, em voz alta, para a turma a leitura dos capi-
tulos 7 e 8.
INTERPRETACAO:

« Ao término da leitura, pedir que os alunos observem a figura que repre-
senta a partida de Terrivel e da Linha Forte na pagina 102 do livro.

«  Com base nas Ultimas frases do texto “Ele agora estd curtindo a vida no
tal lugar bem longe. Ele e a Linha Forte. Os dois.” Os alunos deverdo
atribuir um destino para os dois personagens, pensando no que acon-
teceria depois daquela partida.

e 2" QI=F & Bl BRE
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« Solicitar que a leitura do capitulo 9 seja feita em casa.

OBS: E importante esclarecer para a turma que o que aconteceu com
Terrivel depois que seu pensamento foi descosturado, foi que ele comecou a
pensar por si s6 e, com isso, foi atrds daquilo que ele tanto almejava: sua liber-
dade. Agora, com o pensamento descosturado, ele poderia fazer qualquer coisa
que quisesse, pois ninguém mandava mais nele.

3° ENCONTRO:

MOTIVACAO
« Realizar uma discussdo sobre os textos lidos no encontro anterior e
sobre o capitulo cuja leitura foi realizada em casa.
« Propor a audicdo do filme: O ano em que meus pais sairam de férias.

OBS: A intencdo do filme é demonstrar aos alunos, o contexto historico
da década de setenta, periodo de construcdo da historia de Raquel. Por meio
do filme os alunos também podem estabelecer uma relacdo da personagem do
livro com a do filme, visto que, ambos, por razdes diferentes, sofreram com a
auséncia de cuidados da familia.

« Levantar comparacdes entre a probleméatica da auséncia dos pais vivi-
das pelo protagonista do filme e a pela menina Raquel. Falar sobre o
contexto histérico do filme demonstrando aos alunos que foi naquela
situacao historica que o pais vivia que o livro foi escrito.

OFICINA 4:
“ISSO FEZ DIFERENCA EM MINHA VIDA!”

A (ltima oficina foi a culminancia do projeto, onde os alunos revisitaram o
capitulo final do livro e refletiram sobre as mudancas que a obra provocou em
suas vidas. Durante o Unico encontro desta fase, os alunos participaram de uma
dindmica com baldes, na qual colocaram suas vontades e decidiram se queriam
manté-las ou se livrar delas. A oficina foi finalizada com depoimentos orais e
escritos, nos quais os alunos relataram o que aprenderam com a personagem

Raquel e o impacto que a leitura teve em suas formas de pensar.
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Essas oficinas, realizadas ao longo de vérias semanas, demonstraram o

poder transformador da leitura literdria mediada, promovendo um espaco para

o desenvolvimento da criticidade e humanizacdo dos alunos.

CAPITULO DO LIVRO: 10

DURACAQ: 1 encontro (2 aulas de 55 minutos);
OBJETIVO:

Perceber as marcas, os acontecimentos que foram significativos e que pro-
vocaram mudancas na forma de ver a si e 30 mundo;

ESPACO: sala de auls;
RECURSQOS: bexigas, aparelho de som, balas, cépias do livro;
ATIVIDADES: Quiz, dindmica, depoimento.

ENCONTRO UNICO:
MOTIVACAO:

« Dispor as mesas e cadeiras num grande circulo e dividir a sala em gru-
pos iniciamos o jogo (um quiz — um jogo com perguntas e respostas
sobre os capitulos estudados até entdo) no qual os participantes terdo
que levantar 8 mdo apds cada pergunta realizada para apresentar suas
respostas.

« Pedir que os alunos se revezem na leitura do capitulo 10 a fim de con-
cluir o livro e tomar conhecimento do desfecho da histéria e seus
personagens.

« Abrir espagos para comentarios e reflexdes dos alunos sobre a obra
concluida.

+ Realizar a culminéncia do trabalho com a obra.

« Devolver as bolsas dos alunos com as producées realizadas durante os
enconftros.

« Propor uma atividade para que eles percebam as marcas, os aconteci-
mentos que foram significativos e que provocaram mudancas na forma
de ver a si e ao mundo.

Primeiramente, entregar a cada aluno 1 baldo vazio, em alusdo 3 pipa utili-
zada por Raquel no capitulo 10, no qual eles deverdo colocar seus trés desejos
escolhidos na primeira oficina realizada. Em sequida, encher os baldes e, s6
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estourar caso queiram se livrar daqueles desejos, livrar-se no sentido de ndo
querer mais, de ir em busca de vontades diferentes daquelas.

« Soltar os baldes no ar e cada dono deverd tfomar conta do seu, caso
queira realizar seus desejos.

« Solicitar, como atividade final, a realizacdo de um depoimento por
escrito acerca do que conseguiram aprender com a obra, sua visdo
sobre a historia apresentada por Raquel e suas conclusdes positivas ou
negativas sobre a experiéncia leitora.

Destarte, o quadro adiante apresenta os capitulos do livio e a maneira
como os encontros e as oficinas foram organizadas.

OFICINAS QUESTOES A REFLETIR CAPITULOS
“Aimaginacao a gente leva no O que as minhas vontades lell
pensamento.” dizem sobre mim¢
Ha diferencas sociais entre
“A pessoa tem que ser o que ela homens e mulheres?¢ /Eu
. . s L1V, VeV
quiser ser. posso ser o que eu quiser? /
Respeitem as minhas decisées!
" o As atitudes e decisdes do Galo
Todo mundo deve ir atrés dos .
P Terrivel provocam mudancas VI, Vill e IX
seus sonhos! .
em sua vida.
“Isso fez diferenca em minha | O que aprendi com Raquel? / X
vida!” O que descobri sobre mim?

RESULTADOS E DISCUSSAO

A aplicacdo das oficinas estimulou a sensibilidade do jovem leitor, pois a
literatura, como arte humanizadora, estimula o didlogo do leitor com o imaginé-
rio, oferece ao jovem a possibilidade de romper com a repeticdo de padronizacdo
das atividades do cotidiano, que exasperam tanto alunos, quanto professores e
deram vazdo as emocdes provocadas pelas surpresas que o texto literdrio pode

provocar.

A vivéncia do inusitado estimulou ainda o exercicio da criatividade, da
curiosidade, da afetividade, da empatia e da reflexdo sobre temas relacionados
ao individual e ao social, temas esses tdo importantes para quem tem o futuro
incerto iminente e imprevisivel.
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Portanto, a literatura trabalhada na escola por meio da insercdo de um
projeto de leitura pode levar para sala de aula tantas vezes considerado sacal e
macante, o caréter |idico e de interatividade to desejado pelos jovens e, por
vezes, planejado pelo professor. As falas dos alunos, com os pedidos de mais lei-
turas e os textos produzidos mesmos apds o término da aplicacdo das oficinas,
confirmaram, mais uma vez, a possibilidade de apresentar o texto literdrio como
um desafio que pressupde um exercicio produtivo e prazeroso que se leva para
fora dos muros da escola — porque criativo e criador — sdo os maiores motivo a
que se propde um projeto amparado na arte literéria.

CONSIDERACOES FINAIS

A RELEVANCIA DAS OFICINAS PARA FORMACAO DO LEITOR
LITERARIO E SUA HUMANIZACAO COMO CONSEQUENCIA

Uma das questdes que antecederam a realizacdo desse projeto foi: quais
procedimentos de planejamento e trabalho prescusariam ser adoptados para
explorar a leitura literdria¢ Embora, em muitos aspectos, aproximada da compe-
téncia de leitura em geral, o estudo de uma obra literaria possui alguns pontos
bastante caracteristicos que convém discriminar relacionar aos objetivos da
escola, em especial, da educacdo bésica no processo de formacdo do leitor.

E no ensino fundamental que se formam leitores e, as oficinas que usam
a sequéncia basica, como método para o letramento literdrio, oportunizam
interacdes significativas com o registro escrito da cultura e, ao mesmo tempo,
proporcionam a fruicdo do texto. Por isso, no planejamento dos encontros des-
critos nos topicos acima, procurei oportunizar um espaco para promover leituras
que privilegiassem a construcdo de repertério e proporcionassem a realizacdo
de atividades interativas entre o leitor e o texto.

E importante ressaltar ainda, que nenhum aluno foi “obrigado” a partici-
par das atividades e, tampouco, houve urgéncia em despertar o interesse pelas
leituras da obra. Meu intuito foi propor um projeto de trabalho para que nele
meus alunos conseguissem ver o sentido na leitura, excetuando, dessa forms, a

obrigacdo, dando lugar ao papel humanizador a que se propde a arte literdria.
Assim, com oficinas sistematicas, a literatura, de forma mais ampla, possibilita
também organizar projetos para a formacdo continuada do leitor.
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Para se trabalhar com oficinas literérias, deve-se salvaguardar a fruicdo
do texto e a liberdade do leitor; do contrério, entra a obrigacdo e se distorce
a funcdo da literatura. Também, é de suma importdncia o papel do mediador
e seu principio didético para despertar o engajamento do aluno para a leiturs;
esta é uma das maneiras de preservar a fruicdo e a liberdade, tornando-se vivel
quando o projeto de trabalho é bem estruturado a ponto de oferecer contextua-
lizacdo do texto ao ler e nela, oportunizar que o aluno dé sentido 3 leitura.

Por fim, a leitura literdria ndo estd submetida & temética de um projeto,
mas estabelece relacdo com ele e com suas outras finalidades— nas palavras de
Marisa Lajolo: “o texto ndo é um pretexto”, e, no trabalho a ser feito em sala de
aula, é salutar privilegiar a funcdo humanizadora da literatura durante o estudo
de uma obra, fortalecendo as experiéncias leitoras dos alunos.
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RESSIGNIFICACAO DAS PRATICAS DE
LETRAMENTOS NA CONTEMPORANEIDADE
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RESUMO

O contexto educacional contemporaneo teve que se adequar aos novos desafios e
as diferentes possibilidades em meio ao impacto pandémico. Mesmo diante das cir-
cunstancias estabelecidas por esse cenério desafiador, os profissionais da educacdo
se reinventaram e promoveram diversas ressignificacdes das praticas pedagdgicas.
Nesse contexto, este trabalho tem como objetivo geral apresentar préticas de mul-
tiletramentos exitosas no contexto da educacdo basica. Destaca-se, dessa forma,
as préticas de letramentos que reconhecem a importancia do uso das tecnologias
digitais na escola como importantes ferramentas para producdo do conhecimento.
Trabalhando, nesse sentido, escolhemos como objeto de estudo algumas préti-
cas de multiletramentos desenvolvidas em turmas de 9° ano da Rede Municipal
de Ensino de Mossoré, nos espacos digitais do Youtube, Google Classroom, Padlet
e Google Docs. O desenvolvimento desse estudo se deu a luz das teorias sobre
os estudos dos multiletramentos com Cope e Kalantzis (2000); Rojo (2012); Kersch
(2020), entre outras e, metodologicamente, essa producdo insere-se no campo
da Linguistica Aplicada (Moita-Lopes, 2006). Os resultados permitiram evidenciar
que esses novos espacos de interacdo, incorporaram novas possibilidades as acdes
pedagdgicas, oportunizando o desenvolvimento de préticas de multiletramentos
significativas. Logo, entendemos a relevdncia dos multiletframentos nas préticas
docentes da contemporaneidade.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem, Espaco Digital, Multiletramentos.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O contexto educacional contemporéneo teve que se adequar aos desa-
fios e as possibilidades enfrentados em meio 3 pandemia COVID-19. Desde que
Ministério da Educacdo (MEC) publicou a portaria n® 343, de 17 de marco de
2020, dispondo sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios
digitais (Brasil, 2020), a Educacdo Remota passou a ser discutida em todos os
espacos educacionais. Mesmo diante das circunstancias estabelecidas por esse
cenédrio de isolamento e distanciamento social, os profissionais da educacdo
puderam se reinventar e enfrentar a suspensdo das aulas presenciais e a répida
mudanca para o Ensino Remoto Emergencial (Hodges; Moore; Lockee; Trust;
Bond, 2020).

Diante desse panorama, percebe-se que essa modificacdo repentina
provocou uma transformacdo profunda nas préticas de ensino e um acelerado
desenvolvimento de novas formas de interacdo a partir de diferentes préticas
de linguagens disponiveis nos espacos digitais. Nesse contexto, a tecnolo-
gia é reconhecida mais ainda como importante ferramenta para producdo do
conhecimento, como afirmam Cutrim, Cruz, Faria (2021). Conforme as autoras,
a tecnologia passou a ser a protagonista da vez, pois “com todos os recursos
disponiveis da rede, tornou possivel a continuidade dos trabalhos académico/
cientificos em diversas dreas” (Cutrim, Cruz, Faria, 2021, p.3).

Essas novas configuracdes de interacdo humana possibilitaram ressig-
nificacdes importantes nas préticas de letramentos, desenvolvendo inimeras
formas de ler, escrever, reescrever, assistir e interagir, seja em sala de aula ou em
outros espacos dessa sociedade cada vez mais digital. Essa nova conjuntura fez
nos questionarmos: como as préticas de letframentos na educacdo bésica estdo
sendo realizadas¢ Os multiletramentos em espacos digitais estdo sendo realiza-
dos de forma exitosa¢

Partindo desses questionamentos, justifica-se, entdo, a importancia de evi-
denciar, nesta producdo, praticas de multiletramentos exitosas nas salas de aula
do ensino bésico, pois entendemos a importdncia de compartilhar experiéncias
e, consequentemente, aprendermos um com os outros, a partir de diferentes
estratégias de ensino que podem colaborar para o planejamento de muitos
educadores.

Nesse cendrio, conhecendo os desafios da educacdo na contemporanei-
dade, este artigo tem como objetivo apresentar préticas de multiletramentos
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exitosas no contexto da educacdo basica. Nessas préticas, as interacdes pos-
sibilitadas pelas ferramentas digitais permitiram aos alunos uma construcdo
interativa, criativa e critica de conhecimento.

Quanto aos aspectos tedricos desse estudo, contemplamos a érea dos
Letramentos (Kleiman, 1995; 1998; 2001); dos Multiletramentos (Rojo, 2012 e
Kersch, 2020; Cope e Kalantzis, 2000), entre outras e, metodologicamente,
essa producdo insere-se no campo da Linguistica Aplicada (Moita-Lopes, 2006).

Do ponto de vista estrutural, esse artigo estd dividido em cinco partes. Nesta

primeira, apresentamos as consideracdes iniciais; na segunda, explicitamos os
aspectos metodoldgicos das préticas desenvolvidas; na terceira, discorremos
sobre os dados gerados e os resultados alcancados; na quarta, apresentamos,
brevemente, as consideracdes finais; e, por fim, elencamos as referéncias que
serviram de base para o estudo em questao.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Partindo do ponto de vista de que o conhecimento cientifico se organiza
a partir de uma multiplicidade de elaboracao de leituras sobre a realidade do
mundo e que essa construcdo circunda diversas metodologias, interacdes entre
participantes da pesquisa e seus contextos, o estudo aqui apresentado estd entre
essas possibilidades de construcdo do conhecimento a partir da acdo-reflexdo
do professor pesquisador sobre sua prética (Freire, 2017).

Nesse contexto, o trabalho ora desenvolvido constitui-se como pesquisa-
-acdo por permitir a articulagdo entre a teoria e a prética na busca por mudancas
positivas na situacdo social dos participantes. E como defende Paiva (2019, p.78),
a pesquisa-acdo é um método que “tem como ponto positivo a indissociabili-
dade da pesquisa e ensino. Um professor preocupado com a sua prética estd
sempre, recursivamente, identificando problemas, planejando, agindo, obser-
vando sua propria pratica e refletindo”.

Outrossim, o estudo se insere no dmbito de pesquisa da Linguistica
Aplicada (LA| por buscar possibilidades e construir saberes através de didlogos
interdisciplinares com outras dreas que circundam as préticas de linguagem
sobre “como podemos criar inteligibilidades sobre a vida contemporénea ao
produzir conhecimento e, ao mesmo tempo, colaborar para que se abram alter-
nativas sociais com base nas e com as vozes dos que estdo 8 margem” (Moita

Lopes, 2006, p. 86)
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O cenério de ac3do, das praticas aqui apresentadas, se desenvolveu nas
aulas da disciplina de Lingua Portuguesa em trés salas de nonos anos, totali-
zando 90 alunos da Escola Municipal Professor Manoel Assis da Rede Municipal
de Ensino de Mossord, em contexto de ensino remoto.

Por estarmos no dominio virtual, iniciamos com orientacdes minuciosas
na finalidade de encaminhar os alunos para enfrentar as dificuldades e os desa-
fios nos usos dos aplicativos e plataformas digitais mobilizados na realizacdo
das préticas de multiletramentos. A principio, identificamos que todos os alunos
estavam presentes na sala virtual do Google Classroom?®: 23 alunos do 9 ano
A, 30 alunos do 9 ano B, 37 alunos do 9 ano C, isso facilitou a comunicacdo e,
consequentemente, compartilhamento das orientacdes e dos links de acesso ao
canal do Youtube*, ao Padlet® e so Google Docs®, espacos virtuais utilizados nas
préticas de multiletramentos.

Cada espaco digital teve sua significdncia nas praticas de multiletramen-
tos desenvolvidas: a) no Google Classroom, compartilhamos as orientacdes
para cada prética de multiletramentos e, por 18, arquivamos todas as atividades
desenvolvidas ao longo das aulas online; b) no canal do Youtube, disponibiliza-
mos videoaulas sobre diversos objetos de conhecimento que serviram de base
tedrica para as praticas de leitura, escrita e oralidade; ¢) no padlet, os alunos pro-
duziram textos argumentativos e compartilhavam as producées com as turmas
e familiares, numa interacdo além da sala de auls; d) no google documentos,
os discentes produziram colaborativamente géneros discursivos, como carta
pessoal.

Para efeito de andlise, destacamos algumas préticas exitosas em cada
espaco virtual e os instrumentos que permitiram a geracdo de dados, como as
notas de campo e os prints (capturas de telas) dos espacos onde foram realiza-
das as préticas de multiletramentos, apontando algumas potencialidades desses
espacos digitais que propiciaram o desenvolvimento de competéncias e habili-

3 O Google Classroom ou Google Sala de Aula é uma plataforma criada pelo Google para gerenciar o ensino
¢ a aprendizagem. A ferramenta ¢ um espaco virtual para que professores possam ensinar seus conteudos e
interagir com alunos e pais.

4 Link do canal do Youtube em que os videos foram produzidos e compartilhados no google sala de
aula: https: //www.youtube.com/channel/UCQVerVA_PogW8O5kV9hVdkA /videos

5 O Padlet é uma ferramenta que permite criar painéis virtuais para organizar producdes colaborati-
vas, rotina de trabalho, estudos ou de projetos pessoais.

6 O Google docs é um programa de edicdo de textos que tem como funcao basica criar dJocumentos
e compartilhar em tempo real e de qualquer dispositivo com outras pessoas.
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dades, conforme nos orienta a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018,
e a promoc¢3do de multiletframentos em sala de aula.

PRATICAS DE MULTILETRAMENTOS E SUAS POTENCIALIDADES

Os estudos da linguagem na perspectiva dos letramentos inserem as
praticas de leitura, escrita e oralidade aos contextos de usos e préticas sociais,
compreendendo assim, as necessidades e usos linguisticos para além da mera
decodificac3o.

Nessa perspectiva, as praticas de letramento adequam-se aos usos linguis-
ticos proprios dos espacos de interacdo social de cada individuo, desenvolvendo
as habilidades de leitura e escrita necessérias. De acordo com Kleiman (1995), as
instituicoes sociais, como familia, igreja, trabalho, entre outras, revelam orienta-
¢des sobre letramentos diversos, transformando-se em agéncias de letramentos
por reproduzirem préticas e usos sociais da lingua. Deste modo, constatamos
que as praticas letradas sdo desenvolvidas em todos os momentos e situacoes
com os quais nos relacionamos, uma vez que o letramento estd presente até
mesmo na auséncia do cddigo escrito. (Kleiman, 1998

Assim, com a insercdo das tecnologias digitais nas praticas sociais e
escolares, percebemos que as préticas de letramento que utilizavam apenas a
tecnologia da escrita ndo sdo mais satisfatérias para as demandas dos usos lin-
guisticos contempordneos. Pois, a insercdo das ferramentas digitais nos eventos
de producao e recepcao textual, diversificou os elementos expressivos (verbais
ou ndo), ampliando as possibilidades de construcao de sentidos dos enunciados,
sendo assim, denominamos como multiletramentos o dominio de uma diversi-
dade de linguagens, midias e culturas.

Nesse sentido, Oliveira e Szundy (2014) destacam que o letramento gra-
focéntrico ndo é suficiente para lidar com as mudancas tecnolégicas. Conforme
os autores, é necessério o reconhecimento da multiplicidade de linguagens com
a adoc¢do do termo “préticas de multiletramentos”.

No entanto, para participar ativamente das praticas de multiletramentos,
é necessdrio desenvolver habilidades préprias do contexto de producdo des-

sas préticas, tais habilidades devem contemplar alguns aspectos relevantes na
formacdo de um usuério funcional que tenha “competéncia técnica nas ferra-
mentas/textos/préticas letradas requeridas, ou seja, garantir os ‘alfabetismos’
necessarios as praticas de multiletramentos” (Rojo, 2012, p.29).
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Em relacdo as multiplas linguagens e ao vasto sistema de signos disponi-
veis nos espacos digitais, percebemos que o reconhecimento e utilizacdo dos
mais diferentes recursos propiciam uma maior compreensao e interacdo entre
os sujeitos envolvidos, dentre esses recursos destacamos o uso da multimodali-
dade dos géneros discursivos, como também os mecanismos multissemidticos
observados, nos dados analisados, no google classroom, no youtube, padlet e
google docs.

Ao transpor as praticas sociais para novos espacos digitais, isto é, ambien-
tes virtuais, os quais possibilitam o desenvolvimento de habilidades de leitura e
escrita apropriadas para esse novo espaco de inferacdo, e que, consequente-
mente, determinam a producdo de novos significados, por capacitar os sujeitos
para elaboracdo e compreensao das inimeras construcdes textuais disponibiliza-
das nos espacos digitais, permitindo que os seus usudrios conhecam, descubram
e explorem novos conhecimentos, muitas das vezes, de forma colaborativa.

Diante de tantas ferramentas de comunicacdo e interacdo disponiveis nos
espacos virtuais, apresentamos uma sequéncia de préticas de (multi)letramentos
desenvolvidas nas turmas de 9° anos. Esses espacos possibilitaram que docen-
tes e discentes aprendessem, colaborativamente, a transformar os ambientes
virtuais em situacdes reais de construcdo do saber. Cada espaco tem potenciali-
dades que merecem destaque.

Inicialmente, percebemos que poderiamos utilizar o ambiente virtual do
youtube para produzir videoaulas e, consequentemente, orientar melhor os
alunos nas préticas de escrita em espacos virtuais. Nesse contexto, os links das
videoaulas eram disponibilizados na sala de aula virtual no Google Classroom.
(Ver figura 1)

A pagina do Google Classroom dispde de diversos recursos que permitem
a interacdo dos alunos com palavras, imagens, videos e links que possibilitam a
navegacao instantdnea e articulacdo entre um conjunto de informacdes dispo-
niveis nos inUmeros espacos virtuais.

Nesse sentido, Morais (2015, p.42) afirma que um sujeito usuério funcional,
preconizado nos estudos da pedagogia dos multiletramentos, “tem a competén-
cia técnica e pratica sobre os mais variados textos, as mais diversas ferramentas
tecnoldgicas e préticas letradas que operam neste mundo multimidiatico.” Dessa
forma, o usuério funcional interage, entende e compreende as praticas de mul-
tiletramentos, analisa criticamente e seleciona tudo que é e deve ser estudado.
Logo, a competéncia 5 da BNCC, a digital, estaria sendo desenvolvida. Afinal, os
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alunos estariam potencializando o desenvolvimento critico, significativo e refle-
xivo nesse ambiente digital.

Figura 1: Print do ambiente virtual Google Classroom

& 5 C @ dassroom. I MTM2NTkyNZMOM7Yw/t Qe r » El‘ ]

oC-
= 9°C-2020 Stream Trabalhos da turma Pessoas Notas. & o ‘
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PORTUGUES - NOVEMBRO DE 2020

26/11/20 - Aula 04 - Refletir e produzir um p... Publicado em 26/11/2020

014, maravilnosos! 1 5 21

19 - Assista a videoaula sobre como fazer uma introdugao perfeita no link Entregues Trabalhos awibuidos
abaixo; vocés precisam praticar a escrita.

2°-Lgia 0 texto motivador sobre a Consciéneia negra disponivel no

documento a5aixo & em sequid, produza UM PARAGRAFO

ARGUMENTATIVO sobre a tematica.

3% Sugiro fazer a leitura orientada pela professora Kalyne. 0 tema é sobre

0 mesmo assunto.

Boa leitwra & produgdo.

. e
B Como fazer uma INTRO... Vamos refletir sobrea ...
2 Video do YouTube 12 minu.. hittps://forms.gle/37ukiue7...

Ver trabalho

19/11/2020 - Aula 03- Elementos da narrativa Publicado em 19/11/2020

@)

ﬁ 12/11/2020 - Aula 2- Acomoanhamento dos ... Editado 35

Fonte: https://classroom.google.com/w/MTM2NTkyNzMOM;jYw/t/all

Nesse cendrio virtual, os alunos acessavam a videoaula pelo link do youtube
disponibilizado na sala de aula virtual no google classroom. Neste espaco virtual,
os discentes recebiam as orientacdes e 0 acesso a0s Outros espacos virtuais para
producado posterior da escrita em ambientes colaborativos. Os mesmos acessa-
vam e assistiam a videoaula (ver figura 2); recebiam orientacdes evidenciadas no
google classroom e, ainda, tiravam ddvidas no espaco destinado a comentarios.

Os alunos analisaram criticamente o ambiente virtual do google class-
room e se direcionaram ao espaco do canal no youtube para assistir a videoaula.
Percebemos, dessa forma, que esses espacos tém, como potencialidades, o pro-
pdsito de permitir a interacdo e o intercdmbio de conhecimentos, informacdes
e compartilhamento de ideias. E todas essas contribuicdes sdo advindas dos
recursos digitais e de uma producao coletiva e colaborativa. Montenegro (2015,
p. 42) corrobora esse pensamento e afirma que o mundo contemporaneo “exige

novas préticas pedagdgicas que possam oportunizar uma ressignificacdo no uso
da leitura e da escrita, para que os inGmeros saberes advindos do meio digital
sejam significativos também nas praticas escolares.”
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Figura 2: Print da pagina do canal no Youtube da docente
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Fonte: https://www.youtube.com/channel /UCQVerVA_PogW80O5kV9hVdkA /videos

Depois das orientacdes nos espacos do Google Classroom e as oriundas
das videoaulas disponibilizadas no canal do youtube, passamos para o momento
das producdes textuais em ambientes virtuais com a ferramenta Padlet (ver figura
3) e posteriormente, com o aplicativo Google Docs (ver figura 4). Nos dois espa-
cos online, trabalhamos com géneros argumentativos: o artigo de opinido e a
carta pessoal.

No ambiente do Padlet, produzimos, sequindo as orientacdes e discus-
sdes disponibilizadas no Google Classroom e no canal do youtube, um mural
colaborativo. Os alunos produziram artigos de opinido e interagiram argu-
mentativamente. Nesse espaco, os alunos curtiram a producdo dos colegas,
comentaram e discutiram recortes tematicos bem atuais.

Kleiman (2001, p. 241) revalida toda essa prética de letramento, pois a
mesma afirma que o objetivo de ressignificar as préticas de escrita, em relacdo a
producdo de textos, é afirmar que “o trabalho do professor consiste em construir
funcdes sociais para escrever, mediante a insercdo das atividades em préticas

significativas”. E foi o que aconteceu nessa atividade colaborativa.
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Figura 3: Print do mural colaborativo no Padlet
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ficar parados e perder o ano
certo? As atividades online e as
video aulas, tem sido uma forma
6tima de mostrar aos alunos o
conteudo que deveriam estar
aprendendo. Aplicativos como,
Google meet, Google classroom e
etc tem sido uma alternativa que
proporciona facilidade e
praticidade nas aulas virtuais, mas
também uma série de desafios
para os espectadores(alunos).

Em diversos aspectos, por
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# Andnimo
0S DESAFIOS DA
EDUCAQiO NA PANDEMIA

Uma aula a distincia se mostra a
melhor opgdo em meio a
pandemia do covid-19, mas serd
que a educagdo serd para todos ?
Primeiro vamos lembrar que o
Brasil é um dos paises com maior
concentragao de renda do mundo,
as desigualdades sociais
enfrentadas pelo Brasileiro é um
obstaculo em meio a qualquer
crise, principalmente a uma crise
sanitdria como a do Corona Virus.

A elite Brasileira consegue
faciimente adquirir uma forma de
educacdo que possa eliminar a
necessidade de ir a sala de aula
pessoalmente, mas a maioria, que
& classe baixa, ndo tem condicdes
de obter tal tecnologia que
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Fonte: https: /padlet.com/deborapraxedes/Bookmarks
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Aulas remotas sao
necessdrias e eficazes, mas
serd que esta solucdo esta
ao alcance de todos?

Sabemos que diante dessa
pandemia tudo estd mais dificil,
principalmente o aprendizado dos
estudantes e universitarios. Entdo
como solugdo, criaram um
aplicative para que as aulas
remotas online sejam realizadas
com os alunos por video
chamadas ou enviando tarefas
com horario indeterminado para
constar como feitas das aulas que
foram perdidas.

E um meio de solugo eficaz,
por dar chances aos alunos
passarem de ano, mas em
contrapartida, temos um problema
no quesito de recursos o
suficiente para todos, ou seja,
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NAQ 50 PELO FATO DE QUE
POUCOS PROFESSORES TEM
COND‘[CﬁES PARA PRODUZIR AS
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UM DOS MAIORES FATORES
QUE AGRAVA A SITUAGAO E,
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DESIGUALDADE. PODE-SE
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LOCAIS PRIVILEGIADOS, TEM
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Nesse contexto, torna-se imprescindivel que, cada vez mais, as préticas
de escrita escolares, reflitam os usos sociais da lingua, propiciando “aos alunos

uma escrita t3o prazerosa e significativa quanto aque

a que é desenvolvida na

Internet” (Souza, 2007, p.202), e ao mesmo tempo desenvolvendo habilidades
linguisticas proprias dos espacos reais de interacdo.

Reconhecendo a importancia dessas novas préticas para ressignificar o
ensino da escrita, Montenegro (2015, p. 41) afirma que

[...] as experiéncias de escrita digital no contexto escolar sdo ape-
nas resultados das necessidades comunicativas dos educandos,
concretizadas por meio de atividades que agucam o desejo de
escrita, e proporcionam meios de inserir os recursos interativos
da comunicacao em sala de aula, em vistas a produzir os conheci-
mentos de forma interessante para os educandos.

A interacdo argumentativa, potencializada por espacos como o Padlet,

permite a troca de opinides, visto que os alunos interagem apresentando o

ponto de vista sobre teméticas sociais, além de dialogar com as postagens dos
outros colegas. Dessa forma, a acessibilidade e a visibilidade propiciada pelo
padlet incentiva a leitura critica e a construcdo coletiva do raciocinio l6gico com
plausibilidade.

QIcH ¢ B

178


https://padlet.com/deborapraxedes/Bookmarks

ANOS

Linguagens, letramento e educacgao (Vol. 3)
// ISBN: 978-65-5222-028-8
CONEDU

A outra prética exitosa realizada em ambiente virtual foi no aplicativo
Google Docs. Nesse espaco, realizamos a producdo do género carta pessoal.
Na época, estdvamos executando um projeto interdisciplinar “A pandemia
Covid-19: entre o legado futuro e a dor do presente” (Ver figura 4) juntamente
com as disciplinas de Historia e Geografia.

Figura 4: Print do post de uma prética de multiletramentos realizada por meio do projeto interdiscipli-
nar no Google Sala de Aula
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2, Comentarios de turma

Fonte: https: //classroom.google.com/c/MTM2NTkyNzMOM;jYw/a/MTEIOTI5ODIONzE5/details

Dentre as vérias atividades do projeto interdisciplinar, uma delas era a pro-
ducdo de uma carta ao futuro. Os alunos imaginaram o futuro deles daqui a 20
anos e recorreram 3 criatividade e a criacdo colaborativa na producdo das cartas
no ambiente virtual do Google Docs. (ver figura 5).

Essa producdo textual colaborativa permitiu que os participantes explo-
rassem o processo de criatividade de forma dindmica e inclusiva. O trabalho em
conjunto possibilitou a froca de ideias e o desenvolvimento de habilidades de
comunicacdo e cooperacdo. Como afirmam, Tavares e Morais (2016, p. 268), o
trabalho com a tecnologia oferece oportunidades de cultivar habilidades, “como
discutir ideias, compartilhar interpretacdes, entre outros, num trabalho coletivo
e colaborativo”.
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Figura 5: Print da producdo colaborativa da carta no Google Docs.
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2 Para meus futuros filhas 9
= Meus filhos, gostaria de por meio desia carta, contar sobre tudo que est aconiecendo atualmente: Infelizmente, desde

© comeco do ano, o munde todo foi contaminado pelo Coronavirus, um virus onde nao perdoa ninguém, milhares de

pessoas vieram a obito durante esses 7 meses. +
Euma pura maldade, mas € aqui no Brasil, que o virus se alastrou, infectando centenas de pesseas, onde a maioria &

de classe baixa, dependendo sempre do SUS, que ndo possuem estrutura completa e inadequada. Sobretudo, tentamos

de toda forma possivel, para que ndo haja a disseminac3o. Quandoc vocés forem ler apostilas, os livros irdo estar

recheados de acontecimentos e noticias, sobre essa doenca que estamos passando hoje em dia. Um verdadeiro terror.
Nao podemos sair de casa, pois estamos confinados em casa. Se for sair & somente uma pessoa por familia, também

tem a obrigacdo de colocar mascara e usar alcool em gel. Nos brasileiros, temos um carinho enorme com as pessoas, &

dessa forma, demonsiramos nosso afefo por meio de abracos e beijos, porém com tudo isso acontecendo, devemos

deixar de lado e aguardar até que os cientistas encontrem uma vacina eficaz.

2 Esse virus pegou o mundo todo de surpresa, nunca pensei que passaria por um momento como esse. Estamos muito 3

assustados, com receio de pegar e passar por tanto sofrimento. Enquanto estamos em casa, protegides do virus, muitas
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Fonte: https: //docs.google.com/document/d/Inrgfp- _t7sPkSoU31slhop9Qjlu-g4ghtelfFr2pVs/edit

A producado gerou vérias discussdes e reflexdes oportunas para o momento
pandémico. A aceitacdo por parte dos alunos foi muito produtiva. Passarelli
(2004) lembra que a escrita satisfatéria se dé em funcdo dos propésitos e acei-
tacdo dos alunos, ou seja, conforme a capacidade prépria de escrever a partir
dos conhecimentos que possui sobre o tema em questdo. Nesses aspectos, os
artefatos digitais possibilitam novos modos de escrita, ressignificando as conven-
¢des sobre a escrita escolar, buscando alcancar niveis significativos de interacdo
entre os usudrios dos ambientes virtuais.

Nessa conjuntura de comunicacdo contfempordnes, os jovens estdo cada
vez mais presentes nas redes de interacdo social e se desvinculando, muitas das

vezes, das formas de interacdo tradicional. Eles encontram, no espaco digital,
diversos recursos de intercdmbio de informacdes e conexdes com diferentes
USU3rios.

Para compreendermos a importancia desses novos espacos virtuais, Lima
(2014, p.26) define o relacionamento em rede como sendo “responsével pelo
compartilhamento de ideias, nem sempre convergentes, entre pessoas que
possuem interesses, objetivos e valores em comum.” Mas as diferencas de pen-
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samentos foram entrelacadas no mesmo ambiente e enriqueceram as reflexdes
sobre a temética em questdo.

Uma das potencialidades do ambiente do Google Docs é que os alunos
se conectaram em tempo real e o intercdmbio de informacdes e reflexdes sobre
o tema evidenciado na carta pessoal permitiram novas relacdes por meio da
interacdo. Recuero (2009, p.143), quando fala sobre redes virtuais de interacao,
afirma que “a rede, portanto, centra-se em atores sociais, ou seja, individuos
com interesses, desejos e aspiracdes, que tém papel ativo na formacao de cone-
xdes sociais”. Essas conexdes trabalhadas de forma colaborativa, promovem um
ambiente virtual rico de interacdes que podem contribuir para producao textual
do alunado.

Entendemos, por fim, que esses espacos digitais aflorados em meio as
praticas de ensino passaram a ser uma fonte potencialmente infinita e diver-
sificada de possibilidades de construcdo de tarefas pedagdgicas digitais e
interessantes para nossos alunos. Em suma, apresentamos, aqui, nesse trabalho,
potencialidades desenvolvidas em quatro préticas de multiletramentos exitosas:
i] a potencialidade do uso do Google Sala de Aula no desenvolvimento critico,
significativo e reflexivo desse ambiente; ii) a potencialidade do canal no youtube
na interacdo e o intercdmbio de conhecimentos, informacdes e compartilha-
mento de ideias propiciadas nesse ambiente; iii) a potencialidade do Padlet no
incentivo 3 leitura critica e 8 construcdo coletiva do raciocinio ldgico com plau-
sibilidade; iv) a potencialidade do google docs na conexdo em tempo real e no
intercdmbio de informacdes e reflexdes sobre o teméticas sociais, como o caso
do estudo em questdo.

CONSIDERACOES FINAIS

E perceptivel que esses ambientes digitais, dentre outros que surgiram ou
que até existiam, mas ndo eram t3o bem aproveitados em sala de aula, passaram
a ser cada vez mais presentes nas préticas pedagdgicas. Os docentes passaram
a utilizar ainda mais as novas ferramentas digitais em suas aulas e os alunos inte-
ragirem de forma significativa.

N&o queremos dizer que o ensino tradicional deve ser deixado de lado.
Mas as préticas pedagodgicas ndo devem e nem podem ficar afastadas dessas
novas demandas sociais e digitais presentes na nossa sociedade. Os ambientes
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virtuais aqui evidenciados neste estudo podem ser exemplos de préticas de mul-
tiletframentos significativas nas salas de aulas do Brasil afora.

E o momento mais oportuno de ressignificar as préticas escolares tradicio-
nais e possibilitar diferentes formas de aprender. Os professores e os alunos, nas
préticas de multiletramentos, sdo os protagonistas no processo de ensino-apren-
dizagem. Trabalhar em ambientes digitais interativos e colaborativos promovem
o protagonismo e autonomia dos alunos e o desenvolvimento de mais compe-
téncias e habilidades imprescindiveis as praticas sociais deste mundo cada vez
mais multicultural e multissemidtico, como preconizam a pedagogia dos multi-
letramentos (Cope e Kalantzis, 2000) e 8 BNCC (2018).

Por fim, precisamos compreender que novas consideracdes sobre as pra-
ticas apresentadas nesse estudo podem surgir a partir da leitura desse texto.
Porém, temos o entendimento de que a andlise critica das praticas de multile-
tramentos apresentadas podem promover novas experiéncias em sala de aula.
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PRATICAS ALFABETIZADORAS BEM-SUCEDIDAS
INSPIRADAS NA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR (BNCC) NA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE GUARABIRA - PB

Tassia Michelly Silvestre Fontes!

RESUMO

O Sistema Municipal de Ensino de Guarabira - PB, tém sido implementadas préticas
alfabetizadoras que se mostram eficazes e alinhadas com as diretrizes da BNCC.
Estas préticas abrangem estratégias diversificadas e centradas no desenvolvimento
integral do aluno, levando em consideracdo sua realidade sociocultural e suas neces-
sidades individuais. As praticas enfatizam a contextualizacdo do conhecimento,
utilizando situacdes do cotidiano dos alunos para tornar a aprendizagem significa-
tiva. Isso permite que os estudantes compreendam a relacdo entre o que aprendem
na escola e suas experiéncias fora dela. Reconhecendo a diversidade de linguagens
presentes na sociedade contemporanes, as préticas alfabetizadoras exploram dife-
rentes formas de expressdo, como textos escritos, visuais, digitais e multimodais.
Isso amplia as habilidades de leitura e escrita dos alunos, preparando-os para lidar
com a variedade de linguagens presentes no mundo atual. A BNCC valoriza abor-
dagens pedagdgicas que incentivam a participacdo ativa dos alunos em seu préprio
processo de aprendizagem. Nesse sentido, as praticas alfabetizadoras adotadas
em Guarabira estimulam a colaboracdo entre os estudantes, promovendo a troca
de ideias, o trabalho em grupo e a resolucdo de problemas de forma coletiva. Em
consondncia com os principios da BNCC, as praticas avaliativas sdo continuas e
formativas, ou seja, voltadas para o acompanhamento do progresso do aluno ao
longo do tempo e para a identificacdo de suas necessidades de aprendizagem. Isso
permite que os educadores facam intervencdes pedagdgicas direcionadas e indi-
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vidualizadas. A BNCC destaca a importancia de valorizar a diversidade presente
na sala de aula, reconhecendo as diferentes trajetérias e saberes dos alunos. As
préticas alfabetizadoras em Guarabira sdo sensiveis as especificidades culturais, lin-
guisticas e sociais dos estudantes, promovendo um ambiente inclusivo e acolhedor.
Conclui-se, que as préticas alfabetizadoras bem-sucedidas inspiradas na BNCC no
Sistema Municipal de Ensino de Guarabira-PB refletem um compromisso com a
qualidade da educaco.

Palavras-chaves: Contextualizacdo, Multiletramentos, Pedagogia Ativa, Avaliacdo
Formativa, Valorizacdo da Diversidade.
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INTRODUCAO

A alfabetizacdo, entendida como processo fundamental no desenvolvi-
mento educacional, € uma prioridade nas politicas publicas de ensino no Brasil.
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), implantada com o intuito de esta-
belecer diretrizes claras e comuns para todas as escolas, traz uma abordagem
que valoriza o contexto sociocultural dos alunos e a diversidade de linguagens,
promovendo a formacdo integral do estudante (Brasil, 2017).

Levando em consideracdo este contexto, o municipio de Guarabira - PB,
enquanto Sistema Municipal de Ensino tem implementado préticas alfabetizado-
ras que se destacam por sua efetividade, alinhadas com as diretrizes da BNCC,
em especial a implantagdo do Programa Educar Pra Valer - EPV. A atuacdo do
Programa Educar Pra Valer (EPV) no municipio de Guarabira, PB, tem se desta-
cado nos Ultimos anos, especialmente no que se refere ao impacto direto no
processo de ensino-aprendizagem do Ensino Fundamental |.

O EPV, criado com o intuito de melhorar a qualidade da educacdo publica
por meio da formacdo continuada de professores, apoio técnico-pedagdgico e
implementacdo de préticas de gestdo mais eficazes, tem sido uma peca funda-
mental no avanco dos indicadores educacionais da cidade.

No Gltimo ano, o EPV intensificou suas acdes em Guarabira, focando prin-
cipalmente em préticas de alfabetizacdo e letramento que estdo alinhadas com
as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A partir dessa abor-
dagem, o programa tem ajudado os educadores a planejar aulas mais eficazes,
que levam em consideracao a realidade sociocultural dos estudantes e a neces-
sidade de diversificacdo das metodologias de ensino. Um dos maiores ganhos
proporcionados pelo EPV foi o incentivo ao uso de estratégias pedagdgicas que
envolvem o protagonismo do aluno, promovendo uma aprendizagem mais ativa,
colaborativa e contextualizada.

Além disso, o programa tem auxiliado as escolas no desenvolvimento de
uma cultura avaliativa que vai além da medicdo de resultados, sendo mais for-
mativa e voltada para o acompanhamento continuo do progresso dos alunos.
Esse tipo de avaliacdo permite que os professores identifiquem rapidamente as

dificuldades dos estudantes e realizem intervencées pedagdgicas direcionadas,
o que tem sido essencial para reduzir os indices de defasagem escolar e repro-
vacdo no Ensino Fundamental .
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A importdncia do EPV para o municipio de Guarabira é inegdvel, espe-
cialmente porque suas acdes tém contribuido para a formacdo de um corpo
docente mais preparado e motivado, capaz de lidar com os desafios do ensino
publico. O programa também promove a participacdo da comunidade escolar,
incentivando o envolvimento de pais e responsdveis no acompanhamento do
processo de aprendizagem dos alunos. Com essa atuacdo, o EPV tem fortale-
cido o vinculo entre a escola e a comunidade, criando um ambiente propicio
para o desenvolvimento integral dos estudantes.

No contexto do Ensino Fundamental |, o impacto do EPV pode ser medido
ndo apenas pelos resultados académicos obtidos nas avaliacdes externas, mas
também pela transformacdo da prética pedagdgica nas salas de aula. O pro-
grama tem proporcionado aos educadores de Guarabira as ferramentas e o
suporte necessdrios para enfrentar os desafios didrios do ensino, resultando em
um processo de ensino-aprendizagem mais eficaz, equitativo e inclusivo. Dessa
forma, o EPV tem sido um agente transformador na educacdo do municipio,
garantindo que mais criancas tenham acesso a uma educacdo de qualidade, ali-
nhada as necessidades do século XXI.

Sua presenca no municipio tem oferecido suporte tanto aos docentes
quanto a0s gestores escolares, promovendo uma maior eficiéncia no processo
educacional e gerando melhorias palpéveis no desempenho dos alunos.

Este trabalho tem como objetivo analisar essas praticas bem-sucedidas
de alfabetizacdo, destacando suas principais estratégias e impactos na apren-
dizagem dos alunos. A metodologia adotada para este estudo é qualitativa e
bibliografica, com anélise de documentos oficiais e estudos relevantes sobre o
tema.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A BNCC E SUAS DIRETRIZES PARA A ALFABETIZACAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) surge como um marco na edu-
cacdo brasileira, estabelecendo parémetros que buscam garantir uma formacdo
equitativa e de qualidade para todos os alunos. No campo da alfabetizacdo, a
BNCC enfatiza a importancia de préticas pedagdgicas que considerem a reali-
dade sociocultural dos estudantes e que explorem mdltiplas linguagens.
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Base Nacional Comum Curricular (BNCC), voltados para o ensino da alfa-
betizacdo e a importdncia de uma abordagem integrada e contextualizada. No
entanto, como a BNCC é um documento oficial com estrutura organizada por
dreas do conhecimento e etapas da educacdo, os conceitos apresentados estdo
distribuidos por vérias secdes do documento e ndo sdo citacdes literais.

A BNCC foi publicada pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 2017, e as
ideias apresentadas sobre alfabetizacdo podem ser encontradas nos sequintes
trechos do documento que versam sobre o conceito de alfabetizacdo como
eixo central das aprendizagens iniciais e a importdncia de praticas sociais de
leitura e escrita pode ser encontrado na BNCC - Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental - Anos Iniciais. A ideia de alfabetizacdo como um processo con-
tinuo, que se desenvolve ao longo dos anos, esté descrita no documento, bem
como, a abordagem de alfabetizacdo voltada para a interacdo com textos varia-
dos e o desenvolvimento de uma postura critica e criativa pode ser encontrada
dentro do mesmo (Brasil, 2017).

Sendo assim, segundo a BNCC define-se Alfabetizacdo como sendo:

A alfabetizacdo constitui o eixo central das aprendizagens iniciais
na Educacao Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental.
O processo de alfabetizacdo ndo se limita 3o dominio do cbdigo
escrito, mas envolve a compreensdo de préticas sociais de leitura
e escrita. Assim, os estudantes precisam ser infroduzidos desde
cedo as multiplas linguagens que compdem a cultura letrada,
englobando, além da decodificacdo, o desenvolvimento de habi-
lidades de interpretacdo e producdo de textos orais e escritos. A
alfabetizacdo deve acontecer de maneira contextualizada e sig-
nificativa, respeitando o ritmo de aprendizagem de cada crianca
e levando em consideracdo as suas realidades culturais, sociais
e regionais, além de explorar diferentes géneros textuais e suas
diversas funcdes na sociedade (Brasil, 2017, p. 67-68).

Nesse contexto, real e material, 3 BNCC destaca o viés da alfabetizacdo

indo além do simples ensino das letras e sons, ou seja, enfatiza que o processo
de alfabetizacdo deve ser compreendido como uma insercdo dos alunos no
mundo letrado, o que envolve préticas sociais que utilizam a leitura e a escrita
em contextos diversos.

Isso significa que, além da decodificacdo, o aluno deve ser capaz de inter-
pretar e produzir textos adequados as suas necessidades de comunicacdo e de
aprendizagem. A ideia é que o processo seja plural, considerando as diferencas
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culturais e regionais, para que o aluno se sinta parte ativa desse processo, apren-
dendo a usar a lingua em diferentes situacdes e para diferentes finalidades.

A alfabetizacdo, conforme orienta a BNCC, deve ser concebida
como um processo continuo, que tem inicio na Educacdo Infantil,
perpassa os anos iniciais do Ensino Fundamental e segue até os
anos finais. Ela estd diretamente associada ao desenvolvimento
das habilidades de leitura, escrita, e interpretacdo de textos, em
situacdes reais de uso da linguagem, o que implica uma formacdo
que nao se encerra com a simples capacidade de ler e escrever. Ao
longo desse processo, os estudantes devem ter acesso a materiais
diversificados, como livros literarios, textos cientificos, reporta-
gens, além de plataformas digitais, que ampliem seu repertério
cultural e sua competéncia linguistica, garantindo uma educacdo
voltada para as demandas da sociedade contemporadnea (Brasil,
2017, p. 87-88)

Nesta passagem, a BNCC ressalta que a alfabetizacdo é um processo con-
tinuo, que se estende por toda a vida escolar e ndo termina nos primeiros anos
de ensino. O objetivo é que os alunos desenvolvam uma competéncia leitora e
escritora sélida, capaz de integrd-los ativamente nas demandas da sociedade
atual, como o uso de tecnologias digitais. O documento defende que o aluno
deve ser exposto a uma variedade de géneros textuais e suportes, como livros
e plataformas digitais, para que construa um repertério amplo e diversificado,
essencial para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

Numa otica mais abrangente, a BNCC, mostra que a alfabetizacdo nao
é apenas um processo mecanico de ensino da escrita e leitura, mas envolve o
desenvolvimento de habilidades mais amplas, como a interpretacdo de diferen-
tes textos e o uso da lingua em contextos sociais variados.

A abordagem considera os diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos
e valoriza a insercdo de préticas que estimulem a autonomia e o pensamento
critico, assim, no contexto educacional explora-se as diretrizes da BNCC no
que tange 3 alfabetizacdo, destacando seus principios de contextualizacdo do
conhecimento e sua énfase em uma abordagem multimodal que valoriza tanto a
oralidade quanto a escrita, além de linguagens visuais e digitais.

O trabalho pedagdgico voltado a alfabetizacdo deve priorizar a
interacdo dos alunos com textos de diversos géneros e contex-
tos, considerando que a leitura e a escrita sdo praticas sociais que
possibilitam aos sujeitos agir no mundo. A apropriacdo do sistema




ANOS

Linguagens, letramento e educacgao (Vol. 3)
// ISBN: 978-65-5222-028-8
CONEDU

alfabético é um dos objetivos centrais, mas ele deve ser asso-
ciado ao desenvolvimento da capacidade critica e interpretativa,
de modo que os estudantes possam refletir sobre o que leem e
escrevem, compreendendo as intencdes comunicativas dos tex-
tos e a pluralidade de significados possiveis. A alfabetizacao deve,
assim, formar leitores e escritores que atuem de forma auténoma,
critica e criativa (Brasil, 2017, p. 102).

Aqui, 8 BNCC enfatiza a importdncia de relacionar o ensino da leitura e
escrita com préticas sociais e contextos diversos, indo além da simples aquisicdo
do sistema alfabético. A alfabetizacdo deve desenvolver nos alunos uma postura
critica e reflexiva em relacdo ao que leem e escrevem.

A ideia é formar leitores e escritores capazes de interpretar o mundo ao
seu redor, entendendo as mdltiplas camadas de significados e intencdes nos
textos. A alfabetizacdo, sequndo a BNCC, ndo deve ser apenas técnica, mas
também promover a criatividade, a autonomia e a capacidade de comunicacdo
efetiva e critica, preparando os alunos para a participacdo ativa e consciente na
sociedade.

PRATICAS ALFABETIZADORAS NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO
DE GUARABIRA - PB

Este capitulo investiga as praticas adotadas na rede municipal, que incluem
estratégias diversificadas, como o uso de situacdes do cotidiano dos alunos para
tornar a aprendizagem mais significativa. A cidade de Guarabira - PB, apresenta
um sistema de ensino que se destaca pela implementacdo de préticas alfabeti-
zadoras alinhadas a BNCC.

Além disso, destaca a sensibilidade dessas praticas em relacdo a diversi-
dade cultural, social e linguistica presente nas salas de aula, o que contribui para
a construcdo de um ambiente educacional inclusivo e acolhedor. A valorizacdo
da participacao ativa dos estudantes e o estimulo & colaboracdo entre eles sdo
aspectos centrais dessas préaticas.

Para que a alfabetizacdo ocorra de forma efetiva, é imprescindi-
vel que haja uma articulacdo entre as praticas pedagdgicas e a
avaliacdo continua. A avaliacdo ndo deve ser vista como um mero
instrumento de verificacdo do aprendizado, mas como uma ferra-
menta que pode fornecer informacdes valiosas sobre o processo
de ensino-aprendizagem, permitindo ajustes nas préticas pedagd-
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gicas e garantindo que todos os alunos avancem em sua trajetéria
de alfabetizacdo (Oliveira, 2018, p. 45)

A citacdo de Oliveira (2018) destaca a relacdo intrinseca entre préticas
pedagdgicas e avaliacdo continua no processo de alfabetizacdo. Vamos des-
membrar e fundamentar essa afirmacdo. A alfabetizacdo efetiva vai além da
simples aplicacdo de métodos de ensino. E fundamental que as préticas peda-
gogicas sejam dindmicas e adaptaveis as necessidades dos alunos. Isso significa
que os professores devem ser capazes de modificar suas abordagens com base
no que observam durante as atividades.

A avaliagdo continua serve como um feedback que permite essa articula-
¢do, fornecendo dados sobre o desempenho e as dificuldades dos alunos.

A afirmacdo de Oliveira enfatiza que a alfabetizacdo eficaz é um processo
colaborativo e dindmico, onde a avaliacdo continua desempenha um papel
crucial. Em vez de ser vista como um mero controle do aprendizado, a avalia-
cdo deve ser entendida como um instrumento que informa e guia as préticas
pedagdgicas, assegurando que todos os alunos avancem em suas trajetérias
de aprendizado de forma equitativa. Essa abordagem ndo apenas melhora os
resultados académicos, mas também enriquece a experiéncia de aprendizagem,
promovendo a autonomia e o interesse dos alunos pela leitura e escrita.

A importéncia da articulacdo entre a alfabetizacdo e a avaliagcdo continua,
destacando a necessidade de préticas pedagdgicas que considerem a indivi-
dualidade dos alunos. A implementacao dessas préticas pode contribuir para um
ambiente de aprendizagem mais eficaz no Ensino Fundamental |.

Neste contexto, a atuacdo da Associacdo Bem Comum versa-se como
sendo uma organizacdo dedicada a promover e implementar boas préticas
educacionais com foco na alfabetizacdo e na melhoria da educacdo publica
brasileira. Entre os principais projetos da associacdo estd o Programa Educar
Pra Valer (EPV), lancado com o objetivo de apoiar redes municipais de ensino
na elevacdo dos indices de qualidade educacional, especialmente no Ensino
Fundamental .

Criada em 2020, a Associacdo Bem Comum tem como missdo impactar
positivamente a educacdo publica por meio de solucdes que sejam sustentaveis
e escaldveis, oferecendo apoio técnico e metodoldgico aos municipios parcei-
ros. Uma das principais estratégias do programa Educar Pra Valer é a replicacdo
das boas préticas adotadas pela cidade de Sobral, no Cears, considerada refe-
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réncia nacional em educacdo piblica. O programa se baseia no tripé formado
por gestdo eficiente, formacdo continuada de professores e avaliacdo constante
dos alunos, buscando identificar dificuldades de aprendizagem e adaptar as pra-
ticas pedagdgicas para garantir o sucesso dos estudantes.

O EPV atua diretamente na qualificacdo dos professores, gestores e coor-
denadores pedagdgicos, desenvolvendo uma cultura de avaliacdo formativa e
gestdo por resultados. Para isso, o programa também fornece materiais didati-
cos, capacitacdes e consultorias técnicas que sdo essenciais para garantir que as
metas de alfabetizacdo sejam atingidas dentro dos prazos estabelecidos. Uma
das metas principais do EPV é que todas as criancas sejam plenamente alfabe-
tizadas até o final do 2° ano do Ensino Fundamental, em consonéncia com as
diretrizes estabelecidas pela BNCC (Base Nacional Comum Curricular).

Em termos de resultados, o programa tem sido implantado em diversos
municipios brasileiros, com destaque para a cidade de Guarabirs, na Paraiba. L3,
o EPV tem mostrado resultados significativos na melhoria dos indices de alfabe-
tizacdo e nas praticas pedagdgicas dos professores, elevando a qualidade do
ensino e trazendo impactos diretos no desempenho dos alunos.

Além da alfabetizacdo, o Programa Educar Pra Valer também busca for-
talecer a gestdo escolar e a capacidade de lideranca dos diretores, criando um
ambiente propicio para a troca de experiéncias e a construcdo de uma rede de
apoio entre as escolas. As avaliacdes periddicas permitem que gestores e pro-
fessores tenham uma visdo clara sobre o progresso de cada aluno, facilitando a
tomada de decisdes assertivas para garantir o desenvolvimento continuo.

A atuacdo da Associacdo Bem Comum e do EPV destaca-se por sua
abordagem integrada e baseada em evidéncias, alinhada com as politicas edu-
cacionais nacionais. O foco em resultados concretos e 0 compromisso com a
melhoria da educacdo publica sdo fatores que colocam o Educar Pra Valer como
um modelo de exceléncia no cenério educacional brasileiro.

Em suma, a atuacdo do Programa no Municipio vem sendo contemplado
no ultimo ano, desde de junho de 2023 até o presente momento, o programa
jé executou cerca de 10 formacgdes para os profissionais da educacdo, sejam
Gestores, Adjuntos (Coordenadores), Professores e secretéria de Educac3o,
Avrticuladora Municipal, Professionais de Formacdo e Superintendéncias no
municipio, formado uma equipe que atuacdo macica nas unidades escolares
como um todo. Bem como a atuacdo frente as formativas, efetuadas ao término

de cada formacao e aplicacdo de material consolidado.
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Essa passagem muito se representa com a autora Magda Becker Soares e

=me suas obras, destacando a alfabetizacdo e letramento num contexto real e
atuacdo dos sistemas de ensino no Brasil, como pode-se vislumbrar abaixo:

A alfabetizacdo deve ser entendida como um processo com-

plexo, que envolve ndo apenas o aprendizado das técnicas de

leitura e escrita, mas também a construcdo de significados e o

desenvolvimento da autonomia do aluno. A avaliacdo continua,

nesse contexto, se torna fundamental, pois possibilita ao professor

acompanhar de forma mais precisa o progresso de cada aluno,

ajustando suas intervencdes pedagdgicas e promovendo uma

aprendizagem mais significativa e contextualizada. (Soares, 2019,
p.78)

A capacidade de ajustar as praticas pedagdgicas com base nos dados
coletados é uma caracteristica essencial de uma educacdo centrada no aluno.
Por exemplo, se um grupo de alunos demonstra dificuldades em compreender
determinadas estruturas de texto, o professor pode revisar sua abordagem e uti-
lizar métodos alternativos, como jogos, dramatizacdes ou leituras em grupo, que
podem facilitar 8 compreensao. Essa fl

exibilidade ndo apenas melhora o apren-
dizado individual, mas também cria um ambiente de ensino mais inclusivo.

Ao integrar avaliacdo e prética pedagdgica, os educadores podem garan-
tir que todos os alunos tenham oportunidades equitativas de avancar em sua
alfabetizacdo. Isso é especialmente importante em turmas com diversidade de
niveis de aprendizado, onde alguns alunos podem precisar de mais apoio do
que outros. A avaliacdo continua permite que esses alunos recebam a atencdo
necessaria, promovendo um progresso significativo e evitando que fiquem para
tras.

As avaliacoes formativas sdo realizadas a afim de identificar o nivel de fluén-
cia, leitura, escrita e matemaética. A atuacdo do Programa Educar Pra Valer (EPV)
nos anos de 2023 e 2024 no municipio de Guarabira - PB mostrou avancos sig-
nificativos no que se refere aos niveis de fluéncia dos alunos, especialmente no
Ensino Fundamental I. O EPV, inspirado nas diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), tem como foco central melhorar os indices de alfabetizacdo
e leitura nas redes publicas municipais, e Guarabira tem sido um dos municipios
beneficiados.

A avaliagdo continua deve ser encarada como um diagnéstico continuo
do aprendizado. Ao invés de ser apenas um teste final ou uma nota que julga
o aluno, ela deve oferecer uma visdo abrangente do progresso. Isso envolve o
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monitoramento constante das habilidades de leitura e escrita, além de aspectos
como a compreensdo e a aplicacdo do conhecimento em diferentes contextos.

Por meio da coleta de dados em diferentes momentos, os educadores podem
identificar padrdes de aprendizado e, consequentemente, personalizar as inter-
vencdes pedagdgicas (Oliveira, 2018).

O EPV utiliza uma abordagem diferenciada para avaliar e trabalhar a fluén-
cia dos alunos, dividindo o processo de aprendizagem em diferentes niveis de
fluéncia. Estes niveis s3o:

1.

Nivel Pré-Silabico: Neste nivel, os alunos ainda estdo no estagio ini-
cial da alfabetizacdo. Eles ndo compreendem a relacdo entre as letras e
os sons. O EPV, em Guarabira, busca intervir através de metodologias
que envolvem o reconhecimento de letras e sons basicos, utilizando
atividades de alfabetizacdo que sjudem na construcdo de significados
iniciais da escrita.

Nivel Sildbico: Aqui, os alunos comecam a perceber a relacdo entre
letras e sons, embora ainda ndo compreendam a totalidade do sistema
de escrita. As préticas alfabetizadoras do EPV neste estdgio envolvem
exercicios de leitura e escrita focados na identificacdo de silabas, aju-
dando os alunos a avancar no processo de alfabetizacao.

Nivel Silabico-Alfabético: Neste nivel intermediério, os alunos j& con-
seguem relacionar algumas letras a seus respectivos sons, mas ainda
tém dificuldade em construir palavras completas de forma consistente.
O EPV, em Guarabira, promove atividades de leitura e escrita mais
estruturadas, visando consolidar a fransicdo para o estdgio alfabético.
Nivel Alfabético: O aluno j4 domina o principio alfabético, compreen-
dendo que as letras representam sons e sdo organizadas para formar
palavras. O EPV trabalha para fortalecer a leitura fluente e a compreen-
sdo de textos simples, promovendo a leitura auténoma.

Nivel Ortografico: Neste nivel mais avancado, os alunos j& conse-
guem ler e escrever com fluéncia, respeitando as regras ortograficas.
O EPV, em Guarabira, oferece desafios maiores, como a leitura de tex-

tos mais complexos e a escrita de textos coerentes e coesos, visando 3
consolidacdo de uma alfabetizacdo completa.
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A atuacdo do EPV em Guarabira ao longo de 2024 trouxe resultados posi-
tivos, especialmente no que diz respeito ao aumento do nimero de alunos nos
niveis alfabético e ortogréfico. Os dados sugerem que o programa foi eficaz em
reduzir o nimero de alunos nos estdgios mais basicos de fluéncia (pré-sildbico e
sildbico), ampliando a quantidade de estudantes que ja estdo no nivel alfabético.

Esse progresso é atribuido as préticas pedagdgicas adotadas pelo EPV,
que inclui:

» Intervencdo pedagdgica individualizada, focada em identificar as
dificuldades de cada aluno.

e Formacdo continuada dos professores, capacitando-os para lidar
com os diferentes niveis de fluéncia.

» Avaliacdo diagnéstica continua, que permite acompanhar o pro-
gresso dos alunos em tempo real.

Além disso, a fluéncia em leitura foi um dos focos principais, com atividades
voltadas a prética diéria de leitura em sala de auls, o que contribuiu significativa-
mente para a melhoria nos niveis de leitura e compreensao textual.

A AVALIACAO FORMATIVA E O DESENVOLVIMENTO INTEGRAL
DO ALUNO

A avaliagcdo formativa, prevista na BNCC, é um dos pilares das praticas
alfabetizadoras bem-sucedidas em Guarabira. Ao acompanhar o progresso
contfinuo dos alunos, essa abordagem permite que os educadores realizem
intervencdes pedagdgicas individualizadas, atendendo as necessidades especi-
ficas de cada estudante.

Chega-se a conclusdo que as préticas avaliativas contribuem para o desen-
volvimento integral dos alunos, promovendo uma alfabetizacdo que vai além
da simples decodificacdo de simbolos, englobando a compreensao critica de
textos e a capacidade de expressdo em diferentes linguagens. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) estabelece diretrizes claras e fundamentais para a
alfabetizacdo no Brasil, com o objetivo de garantir uma aprendizagem sdlida e
inclusiva para todos os alunos. Como um documento normativo, 8 BNCC define
as competéncias e habilidades que os estudantes devem desenvolver ao longo
da Educacao Bésica, com foco em assegurar que todos sejam plenamente alfa-
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betizados até o final do 2° ano do Ensino Fundamental. Esse marco tem como
base a necessidade de combater as desigualdades educacionais e proporcionar
uma educacdo de qualidade em todo o territério nacional.

Diretrizes da BNCC para a Alfabetizacdo no Ciclo Inicial configuram, atra-
vés dos documentos oficiais, estrutura a alfabetizacdo no ciclo inicial do Ensino
Fundamental, que compreende os dois primeiros anos. Nessa fase, o foco estd
no desenvolvimento da competéncia leitora e escritora, além de habilidades
essenciais de comunicacdo oral. O processo de alfabetizacdo é visto de forma
integral, promovendo o aprendizado da leitura e da escrita de maneira articulada
com outras dreas do conhecimento, como a matemética e as ciéncias, valori-
zando o desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criancas.

A BNCC considera a alfabetizacdo um processo continuo e progressivo,
que comeca na Educacado Infantil e se intensifica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Assim, o documento ressalta a importdncia de se respeitar o ritmo
de aprendizagem de cada crianga, promovendo intervencdes pedagdgicas
individualizadas para atender as necessidades especificas de cada aluno. Além
disso, é essencial que os educadores acompanhem o progresso de cada estu-
dante por meio de avaliagdes continuas e formativas, ajustando suas estratégias
didéticas conforme necessario (Brasil, 2017).

Outro aspecto fundamental da alfabetizacdo na BNCC é a énfase na con-
textualizacdo e significacdo dos contedos. A BNCC propde que o processo de
alfabetizacdo ocorra de maneira significativa para os alunos, ou seja, a aprendiza-
gem deve estar conectada com as experiéncias reais das criancas, suas vivéncias
e seu contexto sociocultural. Dessa forma, o ensino da leitura e da escrita deve
partir de situacdes cotidianas e relevantes para a vida dos estudantes, o que
favorece a construcdo de sentido e a aplicacdo prética do conhecimento.

A BNCC também destaca a importdncia de reconhecer a diversidade
linguistica presente nas salas de aula e nas diferentes regides do Brasil. O pro-
cesso de alfabetizacdo deve ser inclusivo, levando em consideracdo as variacdes

linguisticas regionais, culturais e socioecondmicas dos alunos. Assim, a BNCC
incentiva préticas pedagdgicas que acolham e respeitem as especificidades
linguisticas e culturais dos estudantes, valorizando as diferentes formas de
expressdo oral e escrita.

Formacdo de Leitores Criticos e Autbnomos é uma visdo e missdo do
documento, esses leitores devem ser capazes de interpretar e produzir diferen-
tes tipos de textos, desde os mais simples até os mais complexos. Para isso, o
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documento incentiva a diversificacdo de géneros textuais trabalhados em sala
de aula, como narrativas, poemas, textos informativos, entre outros, promo-
vendo uma leitura critica e reflexiva. Os alunos devem aprender a se expressar
com clareza e coesdo, além de desenvolver a capacidade de ler o mundo de
forma critica, compreendendo as mdltiplas linguagens presentes no ambiente
contemporaneo.

A BNCC também ressalta a importadncia da formacdo continuada de pro-
fessores, considerando-os agentes essenciais no processo de alfabetizacdo. Os
docentes devem ser capacitados constantemente para utilizar metodologias
inovadoras e diversificadas que atendam as diferentes necessidades dos alunos,
assegurando uma educacdo inclusiva e de qualidade.

Outro ponto central da BNCC é a avaliacdo formativa e continua, que tem
o papel de acompanhar o desenvolvimento dos alunos ao longo do processo de
alfabetizacdo. Essa avaliacdo deve ser usada como uma ferramenta pedagdgica
para identificar dificuldades de aprendizagem e orientar intervencdes pedagd-
gicas eficazes, permitindo a adaptagcdo do ensino as necessidades dos alunos.

Este modelo de avaliacdo é o que se propdes com a implantacdo do EPV
no municipio de Guarabira — PB. Contudo, ainda tem grandes desafios a serem
cumpridos, desde o estabelecimento de diretrizes formadores aos professores,
bem como a atuacdo dos Gestores, em cardter pedagdgico, uma vez que, o
programa defende macicamente a atuacdo do Gestor em solo escolar, atuando
frente a observacdo das aulas, da frequéncia dos estudantes, do acompanha-
mento da rotina escolar, planejamentos e dos niveis de alfabetizacdo e fluéncia
de cada turma, ou melhor, de cada aluno.

Desde 2023, mas, em especial em 2024, o Programa Educar Pra Valer
- EPV em Guarabira-PB desempenhou um papel crucial no aprimoramento dos
niveis de fluéncia dos alunos do ensino fundamental, especialmente nas primei-
ras séries. O EPV trabalha com trés niveis de fluéncia:

1. Leiturainicial: Os alunos aprendem a reconhecer letras e formar pala-
vras, desenvolvendo habilidades de decodificacao.

2. Fluéncia intermediaria: H5 um foco em aumentar a velocidade e a
precisdo da leitura.

3. Fluéncia avancada: Enfatiza a leitura com compreensdo, ritmo ade-
quado e expressividade.
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Esses niveis sdo essenciais para garantir que os alunos estejam alfabetizados
de forma completa até o final do ciclo inicial do ensino fundamental. O pro-
grama tem mostrado resultados promissores, elevando a taxa de alfabetizacdo e
melhorando o desempenho geral dos alunos. De uma maneira mais abrangente
os niveis adotados para conceitos e obtencdo de dados pelo Programa sdo bem
mais completos, os niveis sdo estruturados de forma a acompanhar o desenvol-
vimento dos alunos no processo de alfabetizacdo e leitura, tais como:

1.

N3ao Fluente: Neste nivel, os alunos apresentam grande dificuldade
em reconhecer e decodificar letras e sons. Eles ndo conseguem formar
palavras ou frases, e a leitura é praticamente inexistente. Os esforcos
do EPV em Guarabira focam no reconhecimento das letras do alfabeto
e no desenvolvimento inicial da consciéncia fonoldgica.

Silabas: No estagio de leitura por silabas, os alunos comecam a deco-
dificar palavras através da juncao de silabas, mas ainda tém dificuldades
em ler palav