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RESUMO

Este estudo é um recorte da tese de doutorado que investigou os impactos do
letramento nas histérias de vida das mulheres quilombolas, visando o registro das
referidas histérias, a fim de analisar como as praticas sociais de leitura, escrita e ora-
lidade estdo presentes nos multiplos contextos de interacdo social, principalmente
quanto em relacdo 3 identidade quilombola. Frente ao crescimento gradual dos
estudos na érea das Ciéncias da Linguagem voltados para a discussdo em torno das
teorias do letramento, ainda consideramos incipiente o nimero de pesquisas que se
dedicam ao estudo dos letramentos sociais, como um todo, especificamente, dos
letramentos ideolégicos em comunidades quilombolas. Nosso corpus consiste em
relatos de histérias de vida proferidos por mulheres das comunidades quilombolas
do Barro Vermelho e do Contente, coletados por meio de entrevista semiestruturada
gravada. A base tedrica é composta por estudos que tratam do letramento ideolé-
gico enquanto prética social de leitura e escrita vivenciada nos multiplos contextos
de interacdo social e, por isso, os relatos foram analisados considerando aspec-
tos sociais e culturais de pesquisadores como: STREET, 1984, 2006, 2010, 2014;
KLEIMAN, 1995, 2007, e os principios das relacdes entre sociedades de base oral
e de base escrita a luz dos estudos de Goody e Watt (1963, 2006). Os resultados
revelam que tanto nas histérias de vida das mulheres quilombolas, como também no
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espaco fisico das comunidades existe uma multiplicidade de eventos de letramento,
presentes em determinados dominios sociais e delineados por diferentes préticas de
letramento ideolégico. O que coopera para que a relacdo entre letramento e iden-
tidade social das participantes deste estudo, ocorra na mais perfeita naturalidade.
Palavras-chave: Letramentos Sociais, Histérias de vida, Mulheres quilombolas,
Letramento ideoldgico.
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INTRODUCAO

Em pleno século XXI as discussdes sobre as préticas de leitura e de escrita
em uma perspectiva social ainda é um desafio para professores e pesquisado-
res. Portanto, o fomento de pesquisas académicas nesse dmbito busca contribuir
para a desmistificacdo de saberes imprescindiveis, principalmente no quesito
do letramento. Diversas vertentes conceituais apresentam o termo, no entanto,
ao buscar na literatura pesquisas que evidenciam reflexdes tedricas atreladas
especificamente ao letframento em comunidades quilombolas, observa-se que a
producéo voltada para a abordagem nesse contexto ainda € incipiente.

A discussdo em torno da presenca do letramento nas historias de vida das
mulheres quilombolas coloca em pauta determinadas estratégias e possibilida-
des essenciais na compreensdo desse tema. Ha os que defendem a necessidade
de uma abordagem superficial sobre o modo de vida das mulheres quilombolas
na apropriacdo do letramento. Outros, por sua vez, consideram que os efeitos
do letramento nas histérias de vida das mulheres quilombolas, somente serdo
percebidos mediante a imersdo completa na situacdo comunicativa. £ a partir
desse paradigma que, neste trabalho, indagamos: como ocorrem as praticas de
letramento nas histérias de vida das mulheres quilombolas¢ E em que medida
tais praticas impactam no seu cotidiano?

A fim de buscar respostas a tais questionamentos este estudo objetivou
investigar os impactos do letramento nas histérias de vida das mulheres quilom-
bolas, visando o registro das referidas histérias, a fim de analisar como as praticas
sociais de leitura e a escrita estdo presentes nos multiplos contextos de interacdo
social, principalmente quanto em relacdo a identidade quilombola.

Para tanto, buscamos tracar o perfil sociocultural e o socioeducacional das
participantes deste estudo, a fim de compreendé-las no contexto pesquisado,
bem como mencionar os eventos de letramento presentes nas historias de vida
das referidas participantes, considerando os dominios sociais (escolar, familiar,
social) e, por fim, analisar as préticas de letramento das participantes, sobretudo,
no que concerne aos modos particulares de refletir, atuar e se identificar em
torno da identidade social.

Compuseram este estudo de caso relatos de histérias de vida proferidos
por mulheres das comunidades quilombolas de Barro Vermelho e de Contente,
localizadas no interior de Paulistana-Pl. Os resultados obtidos revelam que os
relatos das participantes mostram que o letramento, em suas histérias de vida, é
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uma pratica multifacetada, que concilia elementos de oralidade, escrita e novas
tecnologias. Essas préticas impactam ndo apenas suas identidades culturais, mas
também |hes proporcionam uma forma de resisténcia social, possibilitando que
elas ocupem novos espacos e adquiram maior autonomia tanto em suas comu-
nidades, como fora delas.

METODOLOGIA

Os rumos da pesquisa sdo tracados aqui na metodologia. De acordo com
Sposito (2004) a palavra método deriva do grego e significa “meta”, “caminho”.
Ao apresentar o método cientifico ndo estamos tratando somente de procedi-
mentos e de técnicas, mas também de teorias ou bases tedricas que alicercaram
o caminho percorrido e explicitaram nosso ponto de vista sobre a realidade
dada (Caldas, 1997). Sendo assim, para um maior detalhamento da caracteri-
zacdo desta pesquisa, aproveitamo-nos das contribuicdes de Paiva (2019, p. 11),
no que diz respeito 3s concep¢des de metodologias no dmbito da Linguistica
Aplicada, especificamente quanto as sequintes categorias que nortearam este
estudo, a saber:

) A natureza: esta pesquisa é de natureza aplicads, o que nos permitiu
gerar novos conhecimentos, a fim de contribuir para o fomento de
discussdes a respeito das préticas de letramento nas historias de vida
das mulheres quilombolas das comunidades de Contente e Barro
Vermelho-PI;

Il O género: com discussdes tedrico-empiricas, de modo que os cons-
trutos tedricos agregaram-se as observacdes e experiéncias referentes
as consequéncias do letramento nas histérias de vida das participantes
desta pesquiss;

lll) Fontes de informacdo: primérias, uma vez que se baseia em dados
coletados pela pesquisadors;

IV) Abordagem: qualitativa, visto que foram feitas andlises de experiéncias
individuais referentes as préticas sociais de leitura e escrita nas histérias
de vida das participes desta pesquisa;

V) Objetivo: é uma pesquisa explicativa/ experimental, pois busca iden-
tificar os fatores que contribuem para a ocorréncia de um fenémeno;

como também, explorar o estudo da relacdo entre causas e efeitos de
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um determinado fenémeno, no nosso caso, o impacto do letframento
nas historias vida das mulheres quilombolas;

VI) Métodos: para a colets, estudo de caso e, para interpretacdo dos
dados, anélise das entrevistas semiestruturadas/ narrativas, bem como
das histérias de vida das participantes desta pesquisa;

VII) Instrumentos de coleta de dados: observacdo ndo- participante e
entrevista semiestruturada a fim de compor o perfil social de cada ums;
relatos orais proferidos pelas mulheres participantes desta pesquisa
(histérias de vida).

Como dito anteriormente, para a coleta dos dados, tomamos como base
o estudo de caso, considerando que a pesquisa qualitativa se faz presente na
Linguistica Aplicada, e traz instrumentos metodoldgicos pertinentes que muitos
pesquisadores da referida érea utilizam ha algum tempo. A pesquisa qualitativa
é definida como aquela que privilegia a anélise de microprocessos, através do
estudo das acdes sociais individuais e grupais, realizando um exame intensivo
dos dados, e caracterizado pela heterodoxia no momento da anélise (MARTINS,
2004).

Neste estudo, a metodologia adotada visa explorar de maneira profunda
as préticas de letramento dentro das comunidades quilombolas, com foco par-
ticular nas historias de vida das mulheres quilombolas. A escolha metodolégica
se ancora na interseccdo entre os estudos educacionais e as ciéncias linguisticas,
procurando entender como as préticas de letramento se manifestam e se inte-
gram nas dindmicas sociais, culturais e historicas dessas comunidades. Partimos
do principio de que o letframento ndo se restringe 3 aquisicdo de habilidades de
leitura e escrita, mas se constitui em préticas sociais que refletem valores, cren-
¢as e estruturas de poder.

Os dados foram coletados partindo da participacdo das mulheres quilom-
bolas das comunidades de Contente e Barro Vermelho-Pl, que disponibilizaram
do seu tempo para relatarem suas experiéncias com as praticas sociais de leitura
e escrita. De acordo com Paiva (2019, p. 71) a dificuldade de generalizacdo é dos
pontos fracos mais recorrentes no estudo de caso. Entretanto, vale ressaltar que
esse método é utilizado para investigar uma circunstancia particular, ndo bus-
cando generalizacdo para outros tipos de contextos.

E importante ressaltar que os critérios para selecdo dos espacos e das par-

ticipantes foram: As participantes sdo ex-alunas do programa governamental
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Mulheres Mil; garantia de acesso as referidas comunidades, de modo que hd uma
proximidade em relacdo & cidade onde trabalha a pesquisadora (Paulistana-Pl) e
as comunidades quilombolas de Contente e Barro Vermelho; além do consen-
timento das referidas participantes em disponibilizarem tempo para a aplicacdo
desta pesquisa. Por se tratar de um recorte de tese de doutorado, das 13 (treze)
participantes, apresentamos neste artigo apenas 8 relatos, sendo 4 (quatro) do
Contente identificadas com a sigla (M.Q/C.C - mulher quilombola da comuni-
dade Contente| e 4 (quatro) do Barro Vermelho, identificadas por meio da sigla
(M.Q/C.BV - mulher quilombola da comunidade Barro Vermelho).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para a anélise dos dados, acatamos o conceito de leframento relacionado
as préticas sociais, em um contexto sociocultural, que variam no tempo-espaco e
estdo conectadas a relacdes ideoldgicas e estruturas de poder, em que o sujeito
além de estar inserido, precisa ser capaz de desenvolver-se e participar efetiva-
mente nesse lugar (STREET, 2014; GEE, 2005). Assim, busco mais entender as
praticas de letramento, do que apenas um Unico letramento, como bem reiterou
Street (2014) ao argumentar que existem varios modos diferentes pelos quais
os sujeitos representam os usos e significados de ler e escrever em diferentes
contfextos sociais, bem como o testemunho de sociedades e épocas diferentes,
evidenciando como leva ao engano pensar no letramento como se fosse uma
coisa Unica e compacta.

Apresento a seguir frechos das narrativas das mulheres quilombolas das
comunidades Barro Vermelho e Contente. Tais trechos narraram sobre varios
temas a saber: sobre suas vidas, histérias vividas na inféncia até os dias atuais,
como ocorreu a aprendizagem da leitura e da escrita e o papel da leitura e da
escrita no meio familiar, permitindo com isso, que narrem suas experiéncias. Ao
narrar suas proprias historias, as participantes revelaram acontecimentos do pas-
sado que estdo arraigados no seu presente. Ao refazer esse caminho, observei
que elas reconstruiram suas experiéncias tecendo uma teia de novos sentidos de
vivéncias e significados.

A trajetéria individual apresenta relevancia peculiar de sua memoria vivida,
entretanto, revelam momentos que estdo imersos tanto em um contexto histé-
rico, como num contexto social da meméria coletiva. E necessério salientar que
as lembrancas que se sobressaem no primeiro plano de memaéria de um grupo
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social, sdo aquelas que foram vividas por uma maior quantidade de integrantes
do referido grupo. Desse modo, hé uma estreita relacdo entre memodria indivi-
dual e meméria coletiva. Segundo Halbwachs (2013):

para que a nossa memdria se aproveite da meméria dos outros,
ndo basta que estes nos apresentem seus testemunhos: também é
preciso que ela ndo tenha deixado de concordar com as memé-
rias deles e que existam muitos pontos de contato entre uma e

outras para que a lembranca que nos fazem recordar venha a ser
constituida sobre uma base comum (HALBWACHS, 2013, p. 39).

Em suas rememoracdes, os fatos individuais e coletivos relacionados ao
letramento obtiveram um destaque considerdvel na construcdo dessas andli-
ses. Tal estruturacdo dos relatos permitiu uma anélise mais detalhada, além de
oportunizar a insercdo de variadas respostas obtidas por meio da entrevista
semiestruturada.

Como foram suas primeiras experiéncias quando vocé aprendeu a ler e a escrever?

“No tempo foi meio dificil, que nem meu pai e nem minha mae num sabia, aprendi s6 por
vontade e muito esforco e caminhano pro colégio porque nem minha mae sabia I, nem meu
pai. S6 vontade de aprender! No comeco foi meio dificil porque ngo tinha ninguém em casa
pra ensinar, depois que eu aprendi ficou mais fécil.” (M.Q4 - C.C)

Lembro que das primeiras atividades que eu aprendi a Ié foi com a professora Celeste, ela
mandava nois suletrar as palavras de b-a - BA, b-o - BO. Ai depois ela comecou a dividir
os grupinhos pra botar os nomes dos que tavam mais avancados que outros, ai os que eram
com mais pouca dificuldade de aprender ela separava e ela ensinava os que tinham mais
dificuldade. Os avancados ficavam chamando nois de burro, de bestalhado, e ela dizis que
ndo era assim. Eu gostava de ir pra escolal Ndo gostava mais porque minha mae era solters,
ai nois era sete irm3os e sempre as coisas era dificil, ai a gente via as outras pessoas bem arru-
madinhas e a gente com uma ropinha sé. Ai eu parei de estudar por causa que a gente sé ia
com uma ropinha sé e os pessoal ficavam dizendo que nois s6 ia com uma ropa sé. Eu ficava
triste, vendo os pessoal mais ajeitadim que a gente. Mais eu me arrependi, porque se tivesse
continuado teria terminado os estudos, mais eu fiquei com vergonha ai depois fui trabalhar na
cidade, em casa de familia, e depois num quis mais estudar ndo. (M.Q2 - C.C)

“Na época era dificill Era dificil porque tinha que estudar e trabalhar na roca, um dia ia pra
aula, outro dia ia pra rogs, ai ficava dificil pra nés isso! A dificuldade que eu achei mais foi sé
isso ail Na época eu tinha de 10 a 11 anos, era eu e minha irma Maria Arlinda. A dificuldade
ndo era as professoras, eu achei que foi porque a gente ficava 5 e cé e perdia aula. Eu gos-
tava de estudar, aprendi um pouquim, ndo é muito ndo, mas eu escrevo, eu leio e assino meu
nome. Quando chega alguma conta de luz, de égua, internet, ou ir no posto de saide eu
resolvo sem ajuda de ninguém.” (M.Q7 - C.B.V|
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A gente aprendia mais a soletrar, a professora colocava as palavrinhas e mandava a gente
soletrar. Eu sempre gostei de estudar. Meus pais sempre me incentivavam a estudar, pra isso
ai eles faziam de tudo pra nés. Eu trabalhava num horério e estudava no outro, tinha vez que
ou eu ia pra roca ou deixava pra cuidar da casa. Quando era de manhé eu ia pra escola e de
tarde eles gostava de levar nos pra roca. Quando passei a estudar a tarde, ai ia pra roca de
manh3 e de tarde pro colégio. (M.Q9 - C.B.V)

Fonte: Dados originais da pesquisa (2024)

As experiéncias vividas, os desafios enfrentados entre ter que trabalhar na
roca, para ajudar no sustento do lar e, estudar, para terminar os estudos, jamais
as fizeram desanimar. A realidade sociocultural das participantes desta pes-
quisa revela que todas tiveram uma infncia fortemente marcada pelo trabalho
infantil. Mesmo antes de se descobrirem mulheres, elas j& executavam ativida-
des domésticas e rurais, sempre auxiliando nos afazeres da familia. Por terem
esta responsabilidade desde a tenra idade, aprender a ler e escrever ficava em
segundo plano. Apesar disso, encontrei nas narrativas dessas mulheres situacdes
que retratam um espirito de determinacdo e forca de vontade em aprender a ler
e escrever mesmo diante das dificuldades cotidianas.

No relato de M.Q4, por exemplo, isso fica claro, pois, apesar de seus
pais ndo serem escolarizados, de modo que pudessem ensiné-la, ela persistiu
e aprendeu a ler e a escrever com muito esforco. M.Q4 mora na comunidade
quilombola de Contente desde que nasceu, tem 35 anos, é trabalhadora rural,
casada e mae de trés filhos pequenos. Das 6 (seis) mulheres entrevistadas ela é
a Unica que concluiu o Ensino Médio. Além de cuidar do lar e trabalhar na rocs,
ela é a manicure da referida comunidade. Durante a entrevista, ela revelou-me
que seu sonho é fazer um curso na érea de beleza, pois esta é a sua paix3o!

O relato de M.Q2 também moradora da comunidade quilombola de
Contente, me permitiu inferir que suas primeiras experiéncias com a leitura e a
escrita foram permeadas de muitas dificuldades, dentre elas, a falta de recursos
financeiros bésicos em seu lar, como por exemplo, ter apenas uma roupa para ir

para a escola. M.Q2, é nascida na comunidade de Contente, tem 43 (quarenta
e trés) anos, trabalhadora rural, casada e mae de (3) trés filhos, estudou até o
quarto ano do Ensino Fundamental, também conhecida como a antiga 3° série.

Ao rememorar as dificuldades financeiras que sua familia enfrentava para
manté-la na escols, e sua dificuldade de aprendizagem, transparece um sen-
timento de baixa autoestima. Em certo trecho, ela relata que: “os avancados
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ficavam chamando nois de burro, de bestalhado...” M.Q2, hoje sente-se arrepen-
dida por nao ter terminado os estudos, mesmo diante dos desafios vivenciados.

Por sua vez, M.Q7, moradora da comunidade de Barro Vermelho, relatou
que a dificuldade era entre ter que estudar e trabalhar na roca, ou seja, ndo
era possivel priorizar os estudos, pois, a necessidade a obrigava trabalhar. M.Q7
nasceu na referida comunidade, tem 54 anos, é trabalhadora rural, casads, mae
de 1(uma| filha e estudou até a 4°série do Ensino Fundamental. Em certo trecho
da entrevista ela afirmou que: “..

A dificuldade néo era as professoras, eu achei que foi porque a gente ficava
I5 e cé e perdia aula”, o que nos faz inferir que a dificuldade em aprender a ler e a
escrever ndo era o método utilizado pelas professoras, mas a inassiduidade nas
aulas. Apesar das dificuldades enfrentadas, ela esclareceu que aprendeu pouco,
mas o suficiente para ler e escrever, como também para resolver situacdes do
dia a dia referentes as despesas do lar e de sua satde.

Por fim, o relato de M.Q9 nao foi diferente dos demais no requisito estudar
e trabalhar na roca para auxiliar nas despesas do lar. Em sua fala: “Eu trabalhava
num horério e estudava no outro, tinha vez que ou eu ia pra ro¢a ou deixava pra
cuidar da casa”, percebi que dividir o tempo entre os afazeres domésticos, ir para
a roca e estudar, era uma rotina constante. Nascida na comunidade do Barro
Vermelho, M.Q9 tem 41 anos, é mae de 3 (trés) filhos, trabalhadora rural e tem
o Ensino Médio completo. M.Q9 disse também que aprendeu a ler e a escrever
soletrando as palavrinhas e que seus pais a incentivaram a estudar, apesar do
trabalho constante na roca.

Os desafios enfrentados pelas mulheres quilombolas no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita foram constantes. Ora por causa da alter-
nancia entre ter que trabalhar na roca e estudar, ora por falta de recursos bésicos
em casa, ou ainda pelo fato de ndo ter pais alfabetizados que pudessem ensinar
seus filhos a ler e escrever. Mesmo diante de tais dificuldades, considero que
as mulheres quilombolas das duas comunidades sdo letradas e detentoras de
conhecimentos bésicos que |hes foram transmitidos ao longo das suas vidas, isto
é, aqueles que sdo proprios de sua realidade, como por exemplo, dos saberes
tradicionais de sua cultura, que correspondem as rezas, as comidas tipicas, 3

medicina natural, dentre outros.

Ao analisar cada relato percebi o quanto as participantes desta pesquisa
valorizam a aprendizagem da leitura e da escrita, adquiridas na inféncia e na
adolescéncia. A esse respeito oportuna é a reflexdo de Kleiman (1995, p. 20),
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a0 afirmar que a escola se constitui como “[...] 8 mais importante das agéncias
de letramento [...]", assumindo papel de destaque na formacao leitora dos edu-
candos. Isso esté claro nas falas das mulheres quilombolas, de modo que todas
apontaram a escola como o lugar em que aprenderam a ler e escrever.

Observei que a funcdo social da leitura e da escrita na vida dessas mulhe-
res quilombolas limita-se a atender as necessidades basicas domésticas, ou até
mesmo somente para assinar o proéprio nome, o que revela ser bastante signi-
ficativo para elas. Compreender as informacdes das faturas de dgua e energis,
por exemplo, principalmente por ndo ter que depender de outrem para isso,
como também ir ao posto de salde, participar de reunides da cooperativa na
comunidade, dentre outros, por meio da leitura e da escrita, pode fazer a dife-
renca na vida dessas mulheres quilombolas.

E estas nocdes de leitura e escrita foram adquiridas na escola, o que nos
permiti perceber a presenca inicial do letramento auténomo nessas primeiras
experiéncias com a leitura e a escrita. Fundamento esta afirmacdo nos estudos
de Street (1984, visto que para ele o letramento auténomo tem uma perspec-
tiva de letramento mais técnico, sem considerar o contexto social e as relacdes
sociais. Ou seja, as préticas escolares voltadas para a codificacdo e decodifi-
cacdo da leitura e da escrita ndo consideram o contexto social e cultural dos
individuos, apenas reproduzem métodos de ensino, como é o caso de todas as
participantes desta pesquisa, no que se refere a uma aprendizagem por meio da
soletracdo de silabas e palavras.

Frente a esta realidade, faco uma reconsideracdo a respeito do método de
aprendizagem da leitura e da escrita na antiguidade. Sabe-se que, historicamente,
o alfabeto jé teve uma representacdo de superioridade que perdurou por muitas
décadas. De acordo com os estudos de Olson (1997, p.25), “s6 na década de 1980
argumentou-se claramente contra a universal superioridade do alfabeto enquanto
representacdo da linguagem”. Ou sejg, o alfabeto era privilégio de poucas pessoas
e o aprendizado da leitura e da escrita guiava-se pelo método analitico, como por
exemplo: memorizar o alfabeto, soletrar as palavras e, por fim, decodificar pala-
vras e frases isoladas até concluir a leitura de textos. Assim, varias pessoas foram
alfabetizadas, inclusive as mulheres quilombolas, participantes desta pesquisa.

E importante ressaltar que, a forma com que elas foram alfabetizadas asse-
melha-se ao que Freire (1987) denominava de Educacdo Bancéria, caracterizada
por uma dicotomia entre o homem e o mundo, na qual o aluno se encontra no
papel de mero expectador e ndo o de recriador do mundo. Para além do domi-




ANOS

Linguagens, letramento e educacgao (Vol. 3)
// ISBN: 978-65-5222-028-8
CONEDU

nio de habilidades de leitura e escrita De Lima et al (2022) esclarecem que é
necessario que o individuo tome consciéncia da realidade que o cerca e aceite
o desafio de imaginar o novo, considerando que o desenvolvimento de uma
consciéncia critica é o que torna o homem capaz de transformar a realidade.

E por falar em aquisicdo de leitura e escrita enquanto saberes transforma-
dores da realidade, buscamos conhecer como foram as principais experiéncias
com a leitura e a escrita vivenciadas na esfera familiar. Os relatos abaixo nos
contam isso:

Quadro 2: Respostas das participantes

A senhora incentiva(va) seus filhos a aprender ler e escrever? Relate uma experiéncia
marcante durante este processo na vida dos seus filhos.

Meus filhos tinham a cabeca boa de aprender, quando eles chegava da escola nem tarefinha
eu ensinava a eles que eu ndo sabia nem o “A” pra ensina meus fios. Eles faziam a tarefinha
na escola porque eu ndo sabia como era que fazia. Eles ndo tinha pai, eu era mae soiteira.
Eu botava forca pra eles estudal Dos quatro, dois terminaram os estudo. Eu sempre dizia a
eles: "Meus fios eu 16 botando forca pra vocés aprende, que a escola é muito bom! Se meu
pai tivesse botado eu na escola desde pequeninha eu tinha aprendido alguma coisa, que eu
tinha vontade de aprende”. Se no tempo que eu era pequena tivesse escola eu tinha apren-
dido alguma coisa, quando eu vim aprende meu nome eu ja era moca com mais de 18 anos.

(M.Q5 - C.C)

Sempre incentivei meus filhos a estudarem! Até porque um dos meus sonhos é que pelo
menos um deles se forme. Eu num sei se vai ser possivell Na verdade, meu sonho era vé os
trés formados, mas se pelo menos um se formar eu 3 fico sastifeita. Quando meus filhos eram
pequenos, eles chegavam da escola e diziam que tinha dever pra fazer. Ai, eu no sentido,
geralmente ensinava os dever que eram mais facil, mas depois veio um pouco mais dificil.
Ai quando eu fui olhar eu disse: “Esse aqui mde ndo vai saber ndo, vou pedir ajuda a irmé
de vocés!” Ela conseguiu ensinar eles e eu fiquei mais tranquila. E muito triste o filho chegar
com um dever e a mée realmente ndo consequir desenvolver ali com eles ensinando. Certas
tarefas eu consequi acompanhar, s6 que do 5°ano pra frente foi complicando mais. Sempre
quando minha menina mais velha tava ensinando eles eu sempre ficava por perto, sempre
cuidei de observar o dever deles quando chegavam da escola. (M.Q3 - C.C)

Incentivei muito, muito mesmo! Eu dizia pra ir pra escols, aprender a ler e escrever. Quando
meus filhos eram criancas, eu ajudava eles a fazer a tarefa da escola. Tinha uma filha, a
Corrinha que mora em Paulistana, ela chorava que era um bocado de menino e dizia: “Ah,
mae s6 quer ensinar a fulano e deixa eu sem ensinar!’, e eu dizia: “Mais paciéncia que eu vou
ensinar a todos!”. Teve o Marcelo, quando ele disse que também ia embora daqui, eu disse:
“Meu filho ndo vé ndo, termine a escola! Rumbora terminar o 3%no!”. Comecei a chorar e
dizer: “N&o meu filho, ndo pode ndo, vocé tem que terminar! O que vocé vai fazer no mundo
sem terminar os estudos¢ Sé 14 faltando um ano pra terminar! Se vocé for embora daqui, vai
levar a transferéncia!”.




ANOS

Linguagens, letramento e educacgao (Vol. 3)
// ISBN: 978-65-5222-028-8
CONEDU

Peguei, debati e eu mesma corri atréds, fui em Paulistana peguei a transferéncia dele, nesse
tempo era mais dificil, entreguei pra ele. Ele estudou em Petrolina e terminou os estudos.
Mas, teve um dia que ele ligou pra mim e disse: “Mée, eu té cansado! Eu trabalho até as 5h, 6h
eu tenho que sair pra escola, quando eu chego da escola ai é que eu vou fazer janta e estudar
pra prova, eu estudo até 12h da noite pra prova, pra dormir, pra comecar o servico amanha
7h de novo. Eu sé t6 estudano mode mée!” Eu disse: “Continua, num para ndo! Vai & luta!”.
Estudou o ano todinho, mas terminou. Eu dizia muitas vezes para todos: “Vai 4 luts, estuds,
trabalha e estuda, que um dia Deus dé a recompensa disso bem ai!l” E ele concluiu o Ensino
Meédio, gracas a Deus! N3o fez faculdade, mas se tivesse aqui a gente tinha lutado! Ele conti-
nuou 18 em Petrolina trabalhano e eu aqui, ai cada um vai sequindo sua vida! (M.Q8 — C.B.Y

Sempre incentivo meus filhos a estudarem! Tenho um filho de quinze anos e trés filhos peque-
nos. Todos os dias digo pra eles que estudar é importante porque se ndo estudar ngo aprende
ndo! No mundo que 3 hoje se a gente ndo bota pra escola e incentivar, eles ndo vdo apren-
der uma profissdo pra trabalhar dignamente! Em casa eu ajudo eles a fazerem as tarefas da
escola e sempre incentivo a todos! (M.Q11 - C.B.V)

Os relatos acima revelam o comportamento de maes empenhadas na edu-
cacdo dos seus filhos, mesmo diante dos desafios didrios, como por exemplo,
ter um conhecimento escolar limitado e ndo conseguir orientd-los em ativida-
des de leitura e escrita mais complexas, ou até mesmo, ndo saber ler e escrever
como foi o caso da M.Q5 da Comunidade quilombola do Contente. As partici-
pantes desta pesquisa ndo desistiram de incentivar seus filhos a aprenderem ler,
escrever e, terminar os estudos (concluir o Ensino Médio) como bem afirmaram.
Percebi nos referidos relatos o desejo undnime de maes que querem o sucesso
dos seus filhos por meio dos estudos. E isso ficou claro no questionamento feito
por M.Q8 a um dos seus filhos: “O que vocé vai fazer no mundo sem terminar os
estudos¢”

Observei nas interlocucdes ora analisadas, o papel das mulheres quilom-
bolas, enquanto maes incentivadoras de seus filhos no tocante a aprender ler
e escrever, bem como o nivel de interacdo das referidas mulheres nos espacos
familiares. Considerando que a nossa intencao foi identificar a articulacdo entre
letramento e alfabetizacdo e, revisitando os modelos de letramento expostos
neste trabalho de pesquisa, rememoramos estas concepcdes nas afirmacdes de

Tfouni (2002 p. 9-10):

A alfabetizacdo refere-se & aquisicdo da escrita enquanto apren-
dizagem de habilidades para leitura e escrita e as chamadas
préticas de linguagem. Isso é levado a efeito, em geral, por meio
do processo de escolarizacdo e, portanto, da instrugdo formal.
A alfabetizacdo pertence, assim, ao dmbito do individual. O
letramento, por sua vez, focaliza aspectos sdcio-histéricos da
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aquisicao da escrita. Entre outros casos, procura-se estudar e des-
crever o que ocorre nas sociedades quando adotam um sistema
de escritura de maneira restrita ou generalizada; procura-se saber
quais préticas psicossociais substituem as praticas letradas em
sociedades 4grafas. Desse modo, o letramento tem por objetivo
investigar ndo somente quem é alfabetizado, mas também quem
ndo é alfabetizado, e, nesse sentido, desliga-se de verificar o indi-
vidual e centraliza-se no social.

Por envolver mais do que o texto escrito em si mesmo, a pratica do letra-
mento é comunicativa. Ao nos referirmos as praticas comunicativas fazemos
mencdo 3s atividades sociais discursivas por meio das quais a linguagem é pro-
duzida. Nesse contexto, Street (1984) esclarece que as praticas discursivas estdo
inseridas nas instituicoes, situacdes ou dominios que implicam outras questdes
de especificidade ideoldgica. Destarte, os discursos produzidos estdo correla-
cionados as categorias sociais, politicas, culturais e econémicas.

Assim sendo, hé necessidade de se verificarem os mdltiplos letramentos
situados nos mais variados espacos sociais, como por exemplo, na comunidade,
na escola e na familia, como fizemos ao questionar as participantes a respeito do
tratamento dado a leitura e a escrita no meio familiar.

A participante M.Q5, nascida na comunidade quilombola Contente, tem
60 anos, é trabalhadora rural, mde de quatro filhos e estudou até o 2° ano, tam-
bém conhecida como a antiga 1° série do Ensino Fundamental I. M.Q5 é filha
do casal Ana Maria Rodrigues e José Mariano Rodrigues, bisneta do casal Elias
Mariano Rodrigues e Lediogaria Rodrigues, ex- escravizados, donos das terras
do Contente.

Ao ser questionada sobre o incentivo dado aos filhos no que se refere
a aprendizagem da leitura e da escrita, ela afirmou: “Eu botava forca pra eles
estudal Dos quatro, dois terminaram os estudo. Eu sempre dizia a eles: Meus fios
eu t6 botando forca pra vocés aprende, que a escola é muito bom! Se meu pai
tivesse botado eu na escola desde pequeninha eu tinha aprendido alguma coisa,
que eu tinha vontade de aprende” Mesmo diante das dificuldades vivenciadas
desde a infdncia, como ndo ter tido a oportunidade de estudar, M.Q5 educou
seus quatro filhos sozinha, sem o auxilio do pai das criangas, pois era mae sol-

teira. Aprendeu a escrever seu préprio nome tardiamente no periodo da sua
juventude e ndo concluiu sequer o Ensino Fundamental, isso explica o fato de
ndo ter auxiliado seus filhos nas atividades escolares, quando eram criangas.
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A realidade de M.Q5 e demais participantes desta pesquisa nos faz refle-
tir sobre um problema nacional de grande magnitude. Infelizmente, em pleno
século XX, a sociedade brasileira é pouco alfabetizada e letrada. E a raiz desse
problema esté imbricada nos processos sociais, culturais e educacionais desde
o periodo colonial. Apesar de ser um direito de todos os cidadaos, a aprendi-
zagem da leitura e da escrita desde o inicio da coloniza¢do era privilégio de
poucas pessoas. Desse modo, as crencas e desejos de ler e escrever que M.Q5
afirmou em sua narrativa autobiogréfica baseia-se na realidade sociocultural,
isto é, os individuos ndo escolarizados sdo estigmatizados, como atesta Ratto
(1995): “E o analfabeto se ressente da desigualdade, deixando marcas que per-
meiam seu discurso e que permitem entrever a percepcdo da diferenca” (Ratto,
1995, p. 267).

E possivel perceber que a exclusdo, o fracasso e o abandono escolar tém
sido fatores de extrema gravidade para a crianca, o adolescente, o jovem e,
claro, para as mulheres quilombolas participantes desta pesquisa. Assim sendo,
concordo com Rego (2003) ao afirmar que: “O fato do individuo ndo ter acesso
a escola significa um impedimento de apropriacdo do saber sistematizado, de
instrumentos de atuacdo no meio social e de condicdes para a construcdo de
novos conhecimentos” (REGO, 2003, p.16).

Notei que ndo somente M.Q5, como também as demais participantes,
veem na escola a chance de garantir esse direito negado por muito tempo, como
por exemplo, tanto a autonomia para assinar seu proprio nome em documentos,
como também ler o que estd escrito. O que permite adquirir conhecimentos e
saber aplica-los nas atividades do cotidiano que envolvem as praticas sociais de
leitura e de escrita. Nesse sentido, oportuno é o conceito que Rojo e Barbosa
(2015, p. 54) trazem a respeito da organizacdo das referidas préticas:

Sair-se bem em uma entrevista de emprego, vender um carro
usado por um bom valor, fazer valer a prépria opinido em uma
discussdo com os amigos, avaliar criticamente as propostas dos
candidatos para votar mais acertadamente, entender um docu-
mentario cientifico, fazer uma prece ao santo de devocao, pagar
um boleto pela internet, apreciar um romance ou filme, cantar ou
compor uma cancao. Todas sdo acdes ou atividades que, vez por
outra ou frequentemente, realizamos em nossa vida corriqueira a
contento (ou ndo) porque sabemos (ou n&o) agir de acordo com
os padrdes das préticas sociais que as regem. Nossa vida ndo
é feita apenas de pessoas e objetos. Nem mesmo das ideias e
concepcdes que temos sobre essas pessoas e objetos. E feita de
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nossas atividades ou agcdes com essas pessoas e objetos, que sdo,
ao mesmo tempo, objetivas e subjetivas, sensiveis.

As préticas de leitura e de escrita das participantes dessa pesquisa ndo
estdo reduzidas ao contexto escolar, mas atravessam contextos mais abrangen-
tes que adentram o cotidiano no qual elas estdo inseridas, como, por exemplo, a
contacdo de histérias dos antepassados para as criancas. Apesar de ndo ter sido
completamente alfabetizada, M.Q5 tem o habito de contar histérias (causos)
que aprendeu com seu pai Mariano, para as crian¢as da comunidade quilom-
bola de Contente, geralmente, nos finais de tarde de domingo. Ao longo das
entrevistas com as mulheres quilombolas, umas delas, a M.QT (filha da M.Q5), ao
ser questionada se na comunidade quilombola de Contente ainda havia algum
tipo de preservacdo da cultura quilombola, respondeu que:

No dia de domingo, a cada quinze dias, os mais veio, minhas tias, mae
Zefinha e mée, gostam de conversar, fazer palestra pra conta causo. Os
mininos sorrem com o causo da raposa, mais eu num sei contar. Agora sé
mé&e que reuni sé as criancinha mesmo, os grandes ndo vem mais nao, eles
ficam na calcada e mae conta pros mininos os causos da raposa e do gato.
[M.Q1 - Comunidade de Contente)

Aresposta de M.QI nos remete ao que Goddy e Watt (2006) esclarecem a
respeito das formas de transmissao cultural das sociedades de tradicdo oral, ndo
dominadoras de um fenémeno de escrita. Dentre os trés elementos de trans-
missdo cultural descritos pelos referidos estudiosos, o terceiro elemento por
reportar-se ao “conjunto particular de sentidos e de atitudes que se acrescentam
aos simbolos verbais dos membros de qualquer sociedade” quando contam as
histérias dos antepassados (Goody e Watt, 2006, p.13), se assemelha ao que
M.Q5 costuma fazer nos finais de tarde de domingo: reunir as criancas para
contar historias/ causos que ela aprendeu com seu pai Mariano.

Dentro desse contexto, em Contente, as narrativas dos mais velhos, pas-
sada de geracdo em geracao, € vista como fonte de valor historico, como um
resgate e preservacdo da cultura quilombola. Nesse sentido, observamos que
praticamente todas as descendentes do senhor Mariano afirmaram que ele tinha
o hébito de contar ndo sé os causos, mas também as histérias dos ex-escraviza-
dos que viveram no Contente, histérias vivenciadas pelo seu avé Elias Mariano
Rodrigues. Desse modo, a oralidade € utilizada pelas mulheres quilombolas para

afirmarem sua origem histéria, além de servir como ferramenta que contribui
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para a perpetuacdo de um conhecimento adquirido ao longo da vida, ou sejs,
de um conhecimento que lhe foi transmitido oralmente como uma espécie de
heranca cultural que seus pais deixaram e que, até hoje, essas mulheres preser-
vam e repassam para os mais jovens por meio da oralidade.

Frente a esse habito de contar historias dos antepassados para os mais
novos, como assim faz M.Q5, nos reportamos a Kleiman e Sito (2016, p. 179),
quando afirmam que os letramentos usados como estratégias para lidar com
grupos de poder “tém uma firme base na cultura oral, nas tradicdes musicais,
no uso do espaco e do corpo, por meio dos quais sdo produzidos textos mul-
timodais em que a lingua verbal escrita ocupa um papel secundério”. A atitude
de M.Q5 e de outras mulheres quilombolas que também contam as histérias
dos antepassados para as criancas como afirmou M.Q), sinaliza para o fato de
existirem outros modos letrados dentro do contexto quilombola. Tais modos sdo
representados, por exemplo, pela cultura e pela histéria oral, como retratamos
aqui.

Na sequéncia das entrevistas, M.Q3, por sua vez, deixou claro que o seu
sonho é ver seus trés filhos formados, ou, pelo menos um deles. Ela que é nas-
cida no Contente, tem 35 (trinta e cinco) anos, estudou até a 32 série do Ensino
Fundamental, é casada e mae de 3 (trés) filhos.

M.Q3, na medida do possivel, sempre acompanhou as atividades escola-
res dos seus filhos. No entanto, esclareceu que do 5°ano em diante as atividades
eram complicadas e ela ndo mais conseqguia avancar no ensino das referidas
atividades, o que |lhe causava muita tristeza. M.Q3 cursou até a 3° série, ou sejs,
até o 4° ano do Ensino Fundamental. Seus filhos foram além desse nivel, apesar
de que nenhum deles concluiu ainda o Ensino Médio.

A participante da pesquisa segue informando que como seus conhecimen-
tos eram limitados, ndo conseguia, por mais que quisesse, ensinar as atividades
escolares aos seus filhos. Frente a essa realidade, oportuno é o esclarecimento
que Street (1995) faz ao afirmar que, na maioria das vezes, os pais estdo compro-
metidos com a aprendizagem de seus filhos, sequndo formas legitimadas pela
escola, incentivando e acompanhando-os na realizacdo das tarefas escolares.
Neste quesito de anélise, observei que praticamente todas as participantes desta
pesquisa afirmaram que incentivam e acompanham seus filhos nas atividades
escolares, considerando o grau de conhecimento que cada uma tem.

Na prética, Street (1995) esclarece ainda que, o primeiro movimento inte-

rativo familia-escola revelaria que a casa seria dominada pela escola, elucidando
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a pedagogizacdo deste espaco. No entanto, uma investigacdo mais acurada
dessa interpretacdo fez com que ele observasse que a extensdo e a internaliza-
¢do da voz pedagdgica, que se reporta 3 aquisicdo e a disseminacdo da literacy,
é diversa e faz parte de tendéncias sociais e culturais mais amplas. Ou seja, em
termos praticos, o acompanhamento de M.Q3 nas atividades escolares dos seus
filhos, mesmo que limitado, se evidencia como a voz pedagdgica a que Street
(1995) se refere. Nesse contexto de anélise, percebemos que essa pedagogiza-
¢do citada pelo autor manifesta-se no meio familiar a partir do momento que
M.Q3 auxilia seus filhos nas atividades escolares e os incentiva a ndo desistirem
de estudar.

O terceiro relato foi da M.Q8. Nascida na comunidade do Barro Vermelho,
M.Q8 tem 63 anos, é mae de 6 (seis) filhos, trabalhadora rural e estudou até a
42 série do Ensino Fundamental, hoje conhecida como o 5° ano. Assim como as
demais, M.Q8 afirmou categoricamente que incentivou seus filhos a estudarem,
a aprenderem ler e escrever.

Em seu relato, M.Q8 contou-nos como foram suas primeiras experién-
cias no ensino das atividades escolares quando seus filhos ainda eram criancas,
como também uma experiéncia marcante com um deles, o Marcelo. Frente ao
exposto, chamou-nos a atencdo a garra e a persisténcia dessa mulher para que
seus filhos ndo desistissem de estudar. A evidéncia desse comportamento per-
cebi em alguns trechos do seu relato, tais como: “O que vocé vai fazer no mundo
sem terminar os estudos¢ So 14 faltando um ano pra terminar!”; “Continua, num
para ndo! Vai a lutal”; “Vai a luts, estuds, trabalha e estuda, que um dia Deus dé a
recompensa disso bem ail”

Diante dessas afirmacdes me reporto ao que pensam Street (2003) e Souza
(2014) a respeito da leitura e da escrita como elementos de resisténcia e também
instrumentos de poder. Para estes estudiosos, os letramentos ndo estdo apenas
na palavra escrita, é possivel encontra-los também nas imagens, nas fotos, na
oralidade, nos artefatos e nos significados socioculturais particulares, caracteri-
zando o letramento ideoldgico. Assim, percebemos na fala de M.Q8 a presenca
desse letramento, ou seja, na oralidade a qual Street (2003) e Souza (2014) se
referem ali ele estd, considerando que ao questionar seu filho, M.Q8 faz uso do
letramento ideolégico como estratégia para levé-lo a refletir sobre a importan-
cia de terminar os estudos, embora ela ndo tenha ciéncia da referida teoria.

Assim, percebemos o quanto M.Q8 ¢é de fato letrada, pois sua postura
diante dos incentivos dados aos filhos, seu modo de ver a vida relacionando-a a
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questdes de sobrevivéncia e identidade. A esse respeito, Kleiman e Sito (2016,
p.179) esclarecem que os letramentos usados como estratégias para lidar com
grupos de poder “tém uma firme base na cultura oral, nas tradicdes musicais,
no uso do espaco e do corpo, por meio dos quais sdo produzidos textos mul-
timodais em que a lingua verbal escrita ocupa um papel secundério”. Por fim, a
fala de M.Q8 sinaliza para o fato de existirem outros modos letrados dentro do
contexto familiar, representados pela culturs, pelo trabalho e pela histéria oral
como um todo aqui registrada.

Por sua vez, a participante M.Q11 também afirmou que incentiva seus
filhos a estudarem e os auxilia nas atividades escolares. Mae de 4 (quatro filhos,
trabalhadora rural, M.Q9 tem 32 (trinta e dois) anos e possui o Ensino Médio
completo. Em seu relato M.QT1, conta-nos que aprendeu a ler e escrever aos 14
anos de idade. Na época ela enfrentou muitas dificuldades pois além de ter que
trabalhar na roca para ajudar no sustento do lar, era necessério percorrer cerca
de 20 quildbmetros a pé ou de bicicleta para chegar na escola. Assim como as
demais entrevistadas, M.Q11 dividia seu tempo entre o trabalho na roca e os
estudos. Filha de pais agricultores, ela é bisneta do Eusébio André de Carvalho o
que lhe confere o parentesco quilombola.

Diante das dificuldades vencidas para concluir o Ensino Médio, M.Ql1
deseja que seus filhos ndo sé terminem o Ensino Médio, mas também facam
uma faculdade, pois ela no teve esta oportunidade. Em suas palavras ela relata
que: “Todos os dias digo para meus filhos estudarem, porque se ndo estudar ndo
aprende ndo! No mundo que té hoje se a gente ndo bota pra escola e incentivar,
eles ndo véo aprender uma profissdo pra trabalhar dignamente!” A presenca das
préticas sociais da leitura e da escrita manifestas em atividades interativas, estdo
evidentes nesta afirmacdo. De acordo com Antunes (2003, p.45) as atividades
interativas correspondem a “expressdo e manifestacdo verbal das ideias, infor-
macdes, intencdes, crencas ou dos sentimentos que queremos partilhar com
alguém, para de algum modo, interagir com ele”.

Assim sendo, percebi que a manifestacdo verbal, as intencdes e os sen-
timentos partilhados da participante M.QI1 evidenciam-se em seu relato
principalmente quando ela reconhece a importdncia do incentivo e do acompa-
nhamento dado aos seus filhos como meio de ascensdo social, a fim de que eles
futuramente se profissionalizem e trabalhem dignamente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na inten¢do de compreender como as participantes da pesquisa usam e
tecem significados acerca dos letramentos em suas histérias de vida parti de
“[...] um ambiente social real no qual todos os tipos de forcas atuam: culturs, lin-
guagem, estrutura social, histéria, relacdes politicas” (BLOMMAERT, 2010, p.19)
para, enfim, investigar, de forma situada, os impactos do letramento em suas
histérias de vida. Visando o registro das referidas histérias, a fim de analisar como
as praticas sociais de leitura e a escrita estdo presentes nos multiplos contextos
de interacdo social, principalmente quanto em relacdo 3 identidade quilombola.

Com base nos relatos das referidas participantes é possivel inferir que as
praticas de letramento estdo diretamente ligadas as condicdes socioecondmi-
cas e culturais tanto na comunidade do Barro Vermelho, como na comunidade
do Contente. De acordo com Street (1995), o letramento é uma prética social e
culturalmente situada, influenciada pelas relacdes de poder e pelo contexto em
que os individuos vivem. As histérias dessas mulheres, marcadas por desafios
como o trabalho na roca desde a inféncia e a falta de recursos basicos para a
educacdo, ilustram a influéncia de um contexto social que, apesar do adverso,
ndo supera o desejo e o esforco de aprender a ler e escrever.

Em suas narrativas, as mulheres mencionam o fato de que o aprendizado
da leitura e da escrita foi frequentemente tardio e permeado por dificuldades.
Entretanto, é importante salientar que, antes do contato com a alfabetizaco,
elas j possuiam uma vasta gama de conhecimentos que lhes foram transmitidos
oralmente. Como por exemplo, os saberes tradicionais da sua comunidade, tanto
da medicina natural, como as rezas e as comidas tipicas. Na visdo de Goody e
Watt (1963), esses conhecimentos ndo sdo inferiores as praticas de escrita, mas
sim complementares, pois refletem a transicdo das sociedades de base oral para
3 escrita.

Além disso, os relatos dessas mulheres destacam que, em muitos casos, a
alfabetizacdo foi apenas uma ferramenta para facilitar as questdes préticas do
dia a dia, como escrever o proprio nome ou participar de atividades comunita-
rias. A esse respeito Goody e Watt (1963) ratificam que a transicdo para a escrita
ndo necessariamente substitui a oralidade, mas transforma as relacdes sociais e
culturais de uma comunidade.

Diante disso, o aprendizado da leitura e da escrita possibilitou que essas

mulheres desenvolvessem uma nova forma de se engajar com a vida comunitaria
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sem, no entanto, abandonarem completamente suas tradicdes orais. A exemplo
disso, citamos o trabalho que ocorre na cooperativa do mel, atividade trabalhista
da comunidade do Barro Vermelho ligada 8 Casa Apis (central de cooperativas
apicolas do semidrido brasileiro), que oportuniza as mulheres quilombolas a tra-
balharem para aumentar a renda do lar.

Ao longo dessa pesquisa, constatou-se que as préticas de letramento
presentes nas historias de vida das participantes dessa pesquisa, vdo além do
dominio técnico da leitura e da escrita. Elas englobam uma vasta rede de intera-
¢des sociais e culturais, que influenciam diretamente na construcdo da identidade
quilombola e na preservacdo das tradicdes e memérias coletivas.

Assim sendo, as histérias de vida das mulheres quilombolas participantes
dessa pesquisa revelam que o letframento, em suas diversas manifestacdes, estd
sobremaneira vinculado 8 manutencdo da coesdo social nas comunidades do
Barro Vermelho e do Contente, tendo uma clara funcdo de preservacdo cul-
tural e resisténcia frente as transformacdes sociais. As préticas de letramento
presentes nos diferentes dominios sociais a saber, familiar, escolar, religioso e
comunitdrio, reafirmam a importdncia do letramento na organizacdo da vida
social dessas mulheres, contribuindo para que elas mantenham sua identidade
cultural e sua luta por representatividade e direitos.
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