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PREFACIO

“[...] as coisas relativas 3s criancas e para as criancas somente s30
aprendidas através das proprias criancas” (Malaguzzi, 1999, p. 61)..

Carregado de encantamentos, descobertas e significatividade, este livro se
apresenta como um lugar de muitos estudos, experiéncias, pesquisas e reflexdes
que atravessam as diversas dimensdes constitutivas da crianca, das inféncias e da
Educacdo Infantil, ancoradas na Sociologia e Pedagogia da inféncia, conside-
rando o universo natural, social e cultural dos meninos e meninas que encantam,
intrigam e desafiam as préticas docentes desenvolvidas no cotidiano da escola.

Ao longo do tempo, muitas discussdes tém sido realizadas acerca da
Educacdo Infantil, tendo em vista um novo olhar para a crianca pequens,
bem como o tratamento a ela destinado. E sabido, a recorréncia de situacées
pedagdgicas que revelam praticas docentes mecanicista que se distancia das
necessidades e interesses da crianca, negando, com isso, a sua condicdo de
sujeito histérico social e de diretos, possuidora de um repertério de conhe-
cimentos que lhes leva a dizer e compreender o mundo de uma forma muito
especifica. Conforme preconizado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil - DCNEI (Brasil, 2010), a crianga é concebida como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacées e pra-
ticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, expe-

rimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2010, p. 12).

Essa concepcdo, marcada pelo respeito as particularidades e especifici-
dades da crianca, reflete nos movimentos manifestos no contexto da Educacédo
Infantil, sobretudo como a crianca é compreendida e como se revelam as préti-
cas pedagdgicas nesse nivel de educacdo. Diante disso, é importante as culturas

1 MALAGUZZI, Loris. Histéria, ideias e filosofia basica. In: MALAGUZZI, L. Histéria, ideiss e filosofia
béasica. In: EDWARDS, C. et al. As cem linguagens da crianca: a abordagem de Reggio Emilia na
Educacdo da Primeira Infancia. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999. p. 59-104.

2 BRASIL, Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. Brasilia,
DF, 2009.
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infantis e reconhecer a crianca como protagonista no seu processo de constru-
¢do de conhecimento, cujas expressdes manifesta-se pelas multiplas linguagens
que a constitui. Como retrata Loris Malaguzzi, a crianga tem cem linguagens.
Essas mltiplas linguagens s&o os fios que tecem um elo entre a infencionalidade
pedagdgica das professoras e dos professores e as efetivas aprendizagens das
criancas.

E necessério, portanto, que as atitudes e procedimentos da acdo docente
estejam baseados em conhecimentos especificos sobre o desenvolvimento bio-
l6gico, emocional, motor, e intelectual das criancas, levando em consideracdo
as diferentes realidades socioculturais. Nesse sentido, constata-se que ainda hé
muitas questdes a serem discutidas, estudadas e avaliadas para que se possa
apreender o universo da Educacdo Infantil, o que implica num maior conheci-
mento sobre as criancas e as inféncias.

E sob essa perspectiva que nos interessa discutir as culturas infantis e o
lugar da crianca na Educacdo Infantil, considerando sua especificidade, seu
ritmo, suas experiéncias e vivéncias, respeitadas em suas caracteristicas evoluti-
vas, interesses e necessidades.

A contemporaneidade dos temas aqui abordados se revela, sobremaneira,
em discussdes sobre a identidade da Educacao Infantil e dos sujeitos que a com-
pde, o que compreende sua histéria; as experiéncias das criancas no contexto
escolar a partir das suas narrativas; as emocdes das criancas e suas implicacdes
no confexto escolar; as culturas infantis; o protagonismo da crianca e o fazer
docente na Educacdo Infantil; o trabalho com Sequéncias Didéticas e a forma-
cdo leitora da crianca; as brincadeiras e as interacdes como eixos estruturantes
na Educacdo Infantil; o papel do coordenador pedagdgico na formacdo das
criancas; as rodas de conversa como um espaco democratico de fala; a imersdo
de criangas com baixa visdo em textos literdrios; a transicdo da crianca para o
Ensino Fundamental, bem como a infroducdo precoce das tecnologias digitais
na vida das crianca.

Nesse sentido, as autoras presentes nos estudos aqui evidenciados,
assumem a defesa de um olhar atento para a crianca pequena, no intuito de
compreender suas especificidades, seus modos de vids, incluindo sua saldde
fisica, emocional, motora, cultural, social e cognitiva, assim como uma formacdo
docente cientificamente conduzida, tecnicamente competente e socialmente
comprometida. As andlises/estudos ndo pretendem ser exaustivas nem con-
clusivas; ao contrério, desafiam autores e leitores a iniciarem ou continuarem
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a investigacdo sobre a crianca e o seu lugar na Educacéo Infantil. Ndo tenho
duvidas sobre a potencialidade da leitura deste livro para investigar novos envol-
vimentos e novas praticas na educacdo de criancas.

Soraya Maria Barros de Almeida Branddo
Universidade Estadual da Paraiba - UEPB
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“ACHADOUROS DE INFANCIA": NARRATIVAS
DE CRIANCAS E NATUREZA EM MINI-HISTORIAS
INFANTIS!

Josiane Brolo?
Fatima Rodrigues da Silva®

RESUMO

A pesquisa tem como objetivo apresentar as experiéncias e interacdes das crian-
¢as com a natureza nos espacos de uma escola de Educacdo Infantil do municipio
de Vilhena, Rondénia. O estudo estd ancorado nas discussdes da Sociologia da
Inféncia, a partir da pesquisa participativa com criancas e inspira-se na abordagem
da documentacdo pedagdgica de educacdo Reggio Emilia. A pesquisa foi desen-
volvida com criancas da pré-escola e, os processos de escuta foram registrados
e documentados em caderno de campo, como também, utilizou-se de registros
audiovisuais que posteriormente, ganharam vida em composicdes no formato de
mini-histérias infantis. As mini-histérias infantis se caracterizam como uma proposta
da documentacdo pedagdgica que potencializa a escuta sensivel do professor e
da professora da Educacdo Infantil e, a0 mesmo tempo, se efetiva como uma fer-
ramenta de comunicacdo das experiéncias e aprendizados das criancas para toda
comunidade escolar. Os principais tedricos que embasam a pesquisa sdo Malaguzzi
(2001), Oliveira-Formosinho et. al. (2019), Rinaldi (2021), Vecchi (2017), Edwards et.
al. (2015), Tiriba (2018), Horn (2017), Fochi (2017), entre outros. Os resultados da pes-
quisa efetivam as criancas como protagonistas no cotidiano escolar, evidenciam as

1 Esta pesquisa foi financiada pelo Edital n. 003/2023/DPESQ/PROPESQ/UNIR - Edital Universal
de Apoio a Pesquisa da Universidade Federal de Rondénia e pelo Programa Institucional de Bolsas
em Iniciacdo Cientifica - PIBIC/UNIR/CNPq.

2 Doutora em Educacdo, Professora da Universidade Federal de Rondénia, Campus de Vilhena,
josiane.brolo@unir.br;

3 Bolsista PIBIC/CNPq, académica de Pedagogia da Universidade Federal de Rondénia, Campus de

Vilhena, fatimarodriguessilval?90@gmail.com;
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culturas infantis, ressaltam a importdncia do brincar e interagir com a natureza, além
de reconhecer as potencialidades da escuta sensivel dos professores da Educacdo
Infantil.

Palavras-chave: Educacdo Infantil, Mini-Histérias, Criancas e Natureza,
Documentacdo Pedagdgica.
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INTRODUCAO

Sabe-se que nos dias de hoje, marcados pelos avancos tecnolégicos e pelo
tempo excessivo de exposicdo 3s telas, a relacao das criancas com a natureza
e considerada cada vez mais importante e necesséria. Nesse cendrio, mencio-
namos o quanto o espaco externo da escola que preferencialmente permitam o
confato com a natureza é significativo para as experiéncias e para o desenvol-
vimento infantil. Além disso, de acordo com Horn (2017), o ambiente externo, o
contato da crianca ao ar livre é promotor de aprendizagens e experiéncias. Nas

palavras da autora:

[..] é primordial organizarmos contextos significativos para as
criancas também nos espacos externos, onde elas possam colo-
car-se em relacdo umas com as outras e sintam-se desafiadas a
interagir com diferentes materiais, legitimando o principio de que
todos os espacos sdo potencialmente promotores da brincadeira
e da interacdo. Muitas das atividades propostas para serem reali-
zadas nas salas de referéncia podem e devem ser realizadas nos
patios e demais espacos externos. Por que ndo contar historias 3
sombra de &rvores ou ramadas¢ Por que nao realizar com diferen-
tes materiais construcdes que agreguem o uso da terra e da dgua?
Por que n3o desenhar, pintar e colar ao ar livre, inspirando-se na
propria natureza¢ (Horn, 2017, p. 91).

Nesse sentido, entende-se o quanto é relevante promovermos nos espa-
cos escolares experiéncias, interacdes e aprendizagens no contato crianca e
natureza. Assim, esse trabalho apresenta uma proposta de documentacao peda-
gobgica em mini-histérias a partir das interacdes que as criancas constroem em
suas experiéncias com a natureza nos espacos da Educacdo Infantil, sejam elas
pelo brincar livre, pelas artes com elementos da natureza, pelas experiéncias
diversas com o meio natural, pela musicalizacao, pelas histérias ou pela poesia
que aproximavam do sentimento de cuidado com o planeta.

Deste modo, acreditamos que pesquisar e documentar as experiéncias, as
aprendizagens, as interacdes das criancas com a natureza é também uma forma
de destacar as poéticas das infdncias em todas as dimensdes criadoras que as

criancas expressam e materializam a partir de seu universo simbdlico infantil,
além de contribuir para pensar novas possibilidades de “dar vida” 8 documenta-
cao pedagdgica na préxis educativa.
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Nesse sentido, entende-se com Tiriba (2005), que o contato das crian-
cas com o ar livre, com a natureza e seus elementos, ndo pode ser visto como
uma op¢do ou uma escolha individual de cada professor ou professora, mas sim,
como um direito das criancas a ser efetivado nos espacos escolares. A autora
supracitada, defende o direito de a crianca brincar e experienciar a natureza, de
forma a romper com uma pedagogia tradicional, que aprisiona corpos infantis
em ambientes fechados. Para Tiriba (2018):

Apaixonadas pelos espacos ao ar livre, atentas aos animais e seus
filhotes, dispostas a encontrar-se com a agua - esse elemento tao
precioso que da origem & vida - elas lutam o quanto podem pelo
direito de brincar com a natureza... Que paixao e essa¢ Quem nao
a ve2 Quem nao a escuta? Nos, que somos seus educadores, em

que medida favorecemos ou criamos obstaculos & potencia de
agir das criancas sobre o universo que as afeta? (Tiribs, 2018, p. 4).

Diante do exposto, compreender algumas categorias de observacdo para
o desenvolvimento desta pesquisa foi fundamental: a primeira categoria veri-
ficada junto 3 escola foi a organizacdo do espaco. De acordo com Malaguzzi
(2001), o espaco ¢ entendido sob multiplas perspectivas, legitimando-se como
um terceiro educador, o que pode ser um potencial desafiador ou limitador de
aprendizagens (Edwards; Gandini; Forman, 2015). Nesse sentido, se conheceu
como o espaco escolar estava organizado para potencializar as experiéncias das
criangas com a natureza.

A segunda categoria observada na escola foi a organizacdo do tempo
pedagdgico. Tal como o espaco, o tempo na Educacdo Infantil deve promo-
ver momentos que envolvam multiplas experiéncias e aprendizagens (Barbosa e
Horn, 2001). Conforme Oliveira-Formosinho (2011), o tempo pedagdgico deve
ser criticamente refletido a partir das aprendizagens das criancas, de forma a
incluir uma polifonia de ritmos, de movimentos, de experiéncias. Com isso, bus-
camos compreender o tempo destinado a promover as relacdes, experiéncias e
aprendizagens da crianca com a natureza.

A terceira categoria analisada foram as criancas, tentando compreender
como elas expressavam e formulavam seus conhecimentos sobre/com a natu-
reza, como elas interagiam e faziam suas descobertas nessa relacdo, como elas

imaginavam e criavam com os elementos da natureza enfim, essas e outras
inquietacdes observadas, delineiaram a problemética da pesquisa: Por que nar-
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rar e documentar experiéncias e interacdes das criancas com a natureza em
mini-historiase

Destacamos que as mini-histérias se configuram como formas de fazer,
ver, ser e narrar o cotidiano infantil, além de servir 8 documentacdo pedagdgica,
partindo da experiéncia sensivel de aprender com as criancas (Conte, Cardoso,
2022).

De acordo com Conte e Cardoso (2022), as materializacdes em mini-his-
torias se apresentam como breves relatos imagéticos (fotografias acompanhadas
de uma escrita curta, de linguagem direta, simples e poética) sobre o saber-fazer
das criancas nas inter-relacdes com os outros e nas experiéncias vividas. Trata-se,
em sintese, de uma atitude pedagdgica que envolve a globalidade do trabalho
pedagdgico e exige do/a professor/a a escuta atenta e sensivel, a observacdo, o
olhar curioso, a proposicao, o ato de fotografar, registrar e narrar as experiéncias
das criancas do cotidiano escolar.

Deste modo, com a finalidade de apresentar a pesquisa desenvolvida, fruto
de um trabalho de Iniciacdo Cientifica, este artigo estéd organizado da seguinte
forma: a seguir apresentamos o percurso metodoldgico construido pela pes-
quisa e logo apds os principais resultados e discussdes. Ao final, tecemos mais
algumas consideracoes.

METODOLOGIA

Esse trabalho tratou-se de uma pesquisa qualitativa com pressupostos
tedrico-metodoldgicos da categoria da pesquisa-participativa, a qual incluiu as
criancas no processo investigativo. A investigacdo-participativa com as criancas,
evidenciou algumas importantes contribuicdes para pensar a educacdo a partir
da crianca e teve como base tedrica a Sociologia da Infancia (Sarmento, 2015).

Deste modo, a escuta da voz das criancas institucionalizadas (Fernandes,
2009 constituiu-se como a possibilidade da afirmacdo de direitos participativos
num universo institucional fortemente constritor da condicdo da crianca como
sujeito de direitos (Sarmento, 2015).

Para o desenvolvimento, a pesquisa deu-se primeiramente no dmbito das

pesquisas bibliogréficas. Nesse cenério, o primeiro passo foi na construcdo dos
estudos de acordo com o referencial tedrico adotado na pesquisa, onde foi pos-
sivel tecer consideracdes para a andlise dos dados.
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Com isso, os principais tedricos estudados foram: Barros (2018), Edwards;
Gandini; Forman (2015), Fochi (2015), Malaguzzi {2001), Oliveira Formosinho,
Julia; Formosinho, Jodo (2013), Sarmento (2003, 2008, 2011, 2015), Tiriba (2010;
2018, assim como anélise dos documentos legais que regem a Educacao Infantil:
Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017) e DCNS da Educacdo Infantil
(2009).

No segundo momento da execucdo da pesquisa, foram feitas observa-
cdes e registros em uma escola publica da Educacdo Infantil do municipio de
Vilhena, com uma turma de criancas da Pré-Escola, no que se refere as expe-
riéncias, aprendizagens e interacdes das criancas com a natureza. O processo
de observacdo compreendeu principalmente trés categorias: o espaco como
terceiro educador, o tempo pedagdgico e as criancas. As observacdes se deram
na escola, com registros das pequenas histérias infantis em caderno de campo, e
producdo de videos e fotografias para a composicdo das Mini-histérias.

Todos os procedimentos metodolégicos seguiram os protocolos de ética
na pesquisa, estando ligados ao Projeto Principal que fora aprovado no Comité
de Etica da Universidade Federal de Rondénia.

RESULTADOS E DISCUSSOES
AS RELACOES CRIANCA, NATUREZA E O BRINCAR

Conforme a Constituicdo de 1988, as criancas sdo cidadas de direitos e
isso é reafirmado nos documentos de Diretrizes Curriculares Nacionais, DCNEI
(2009) e na Base Nacional Comum Curricular BNCC, 2017). De acordo com o
Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (1990), é dever familiar, da socie-
dade e do estado assegurar os direitos da crianca, onde a escola enquanto
Instituicdo de Educacdo, deve proporcionar e promover 3s criancas os seus
direitos fundamentais e, um desses direitos discutido, é o direito de brincar e
interagir com a natureza. Assim, o espaco de Educacdo Infantil deve propiciar
deslocamentos entre as criancas aos espacos externos da instituicdo, visando
nesse sentido, dar acesso aos pétios, que possuem um papel fundamental para
promover possibilidades das diferentes aprendizagens e experiéncias. Dentre os
direitos, a garantia de um ambiente escolar com a natureza contribuindo para o
acesso aos elementos naturais.
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Na visdo de Tiriba (2010), essa proposta de promocao de brincadeiras com
a natureza e na natureza, contribuem para que as criancas tenham desenvolvi-
mento pleno de suas vivéncias e para que a ética esteja internalizada no contexto
dessas instituicdes de Educacdo Infantil. Assim, a infencdo dessa escrita € pro-
vocar apontamentos de préaticas pedagdgicas que promovam além do cuidado,
preservacdo e conhecimento da sustentabilidade e biodiversidade, também a
interacdo com a natureza, assim como previsto no Artigo 9°, inciso X da DCNE]
(2009).

A imaginacdo do brincar conforme Piorski (2016), é o que gera intimidade
com os quatro elementos da natureza, a voz da crianca é revelada de forma livre
e fluente, e a crianca molda a construcao de si propria. Barros (2018), nos diz que
“brincar na natureza é um direito humano porque corresponde 3 necessidade de
integridade do ser, esse direito se materializa com o acesso ao universo que estd
para além das paredes e dos muros escolares.”

Becker et. al (2019), apontam o quanto essas experiéncias ao ar livre, além
de ser um direito universal gera aprendizados e seus beneficios oferecidos as
criancas em contato com a natureza geram “melhorias nas funcdes executivas,
linguagem, habilidades mateméticas, integracdo sensorial, capacidade de pen-
sar criativamente e de realizar multitarefas, contribuindo para a formacdo de
adultos saudéveis com potencial cerebral plenamente desenvolvido.”(Becker et.

al 2019. p, 5).
A ESCOLA PESQUISADA

A escola pesquisada localiza-se em um bairro periférico da cidade de
Vilhena, no estado de Rondénia. Essa Instituicdo de Educacdo Infantil da rede
pUblica foi fundada no ano de (2021), pelo Programa Nacional de Reestruturacdo
e Aquisicdo de Equipamentos para a Rede Escolar Piblica de Educacdo Infantil
(Proinfancia). Pela Resolucdo de n® 6, de abril de 2007, sendo uma das acdes do
(PDE), Plano de Desenvolvimento da Educacdo, do Ministério da Educacso.

Malaguzzi (2001), ressalta o ambiente escolar como o terceiro educador
e Tiriba (2010), nos fala da importancia das reas verdes no ambiente escolar.
No entanto, o espaco externo da escola pesquisada, deixa bastante a desejar,
uma vez que quase N30 Possui drea natural, apenas pequenas drvores que ainda
ndo fazem sombra para as criancas brincarem. A partir da realidade encontrada,

as pesquisadoras apresentaram elementos da natureza levados para dentro e
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fora da sala de referéncia, como forma de levar um pouco de natureza para
dentro da escola. Entende-se que esse espaco externo precisa ser repensado
urgentemente pela escols, a fim de criar novas possibilidades e proporcionar o
desenvolvimento pleno e em contato com a natureza, como orienta as DCNElIs
(2009).

Para Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013), o espaco é visto como um
lugar de prazer, alegria e bem estar, um lugar que abre-se as experiéncias e aos
interesses das criancas e da comunidade escolar, ressaltando o espaco como:

Um espaco pedagdgico aberto 3 natureza que se caracteriza
pelo poder comunicativo da estética, o poder ético de respeito
por cada identidade pessoal e social, refigio seguro e amigével,

aberto ao brincar e aprender, garantia da aprendizagem cultural
(Oliveira-Formosinho e Formosinho 2013, p. 25).

Deste modo, as experiéncias e aprendizagens significativas acontecem a
partir das organizacdes dos espacos, e essa organizagcdo acontece em meio a
adaptacdo e desenvolvimento dos projetos e atividades, por esse motivo a orga-
nizacdo ndo deve ser permanente.

A escola pesquisada é composta por muros nas laterais e aos fundos, na
parte da frente, possui grades. Possui um amplo espaco externo ao redor de sua
area fisica, porém, os espacos externos ofertados para o brincar sdo: um parque
aos fundos da Instituicdo, um tanque de areia, uma drea com balancos e um
patio central que liga os dois pavilhdes. No espaco externo possui apenas brin-
quedos industrializados, com auséncia de brinquedos ndo estruturados.

De acordo com esse amplo espaco externo, pode-se observar que pode-
ria ser ocupado com mais dreas verdes para que as criancas pudessem usufruir e
experienciar a natureza de maneira plena.

Para tanto, as relacdes das criancas com a natureza se ddo apenas por
meio de brincadeiras e socializacdo nos espacos acima mencionados, conforme
demonstrado na Figura abaixo:
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Figura 1 - Espacos externos da escola pesquisada

Fonte: As autoras, 2024.

AS MINI-HISTORIAS COMO DOCUMENTACAO PEDAGOGICA

A documentacdo pedagdgica, baseada em mini-histérias é uma forma de
documentar o desenvolvimento da crianca e as experiéncias vividas por ela que
exige atencdo e sensibilidade, de maneira que o/a pesquisador/a interprete as
linguagens das criancas que nem sempre sdo representadas pela voz, mas pode
ser por gestos, a partir de suas emocdes, suas expressdes, suas multiplas lin-
guagens. Para Fochi (2019), o conceito de mini-histérias manifestou-se nos anos
oitenta na cidade de Reggio Emilia, na Itdlia, quando o entdo professor Loris
Malaguzzi, convidou as professoras de uma escola da cidade italiana para rea-
lizarem as narrativas sobre o percurso das aprendizagens das criancas na forma
de breves relatos visuais e textuais.

Para Rinaldi (2021, as mini-histérias sdo breves narrativas visuais, apds a
abordagem de vérios tipos de documentacdes, tornando de maneira visivel, as
estratégias e os processos das aprendizagens das criancas, que podem ser de

maneira coletiva ou individual.

Para Gambetti e Gandini (2021), a documentacdo pedagdgica em mini-his-
torias sdo breves histérias que apresentam qualificacdo positiva e com interacdo
das inféncias e os trabalhos de educadores em Reggio Emilia, serviram de inspi-
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racdo para educadores dos Estados Unidos e atualmente inspira muitos outros
paises. As autoras relatam que em Reggio Emilia, muitas mini-histérias causam
admiracao e surpresa, pois as criancas sdo competentes e talentosas e se sentem
respeitadas e escutadas, além de serem protegidas e instruidas.

Quando um leitor tem contato com as mini-historias, consegue perceber
como ¢é o trabalho do professor e como ele capta os momentos com grandes
significados pela lente de uma cdmera. Esses momentos registrados e narrados
é o que gera os objetivos de educar e aprender a aprender, gerando sentido e
vida na escola.

O objetivo de registrar por meio da documentacdo pedagdgica em mini-
-histérias € e elevar a inteligéncia e outras habilidades das criancas através da
fotografia e estas imagens, sdo feitas por educadores que registram momentos
espontdneos das criancas e ndo feitas por fotdgrafos que trabalham profissio-
nalmente. Para chegar a producao final, as fotografias sdo selecionadas para
melhor retratar esses momentos. Com a escolha destas imagens espera-se que
haja surpresas aos leitores e quem as produz ndo espera que sejam vistas com
indiferenca e que entdo, o leitor atribua valores as fotografias das criancas.

Spaggiari (2021), faz a comparacdo de um idioma diferente, onde captam
os sons, mas ndo compreendem os significados sobre a escuta das criancas,
feita por muitos educadores e que da mesma forma acontece com os compor-
tamentos comuns das criancas, mas que diariamente o educador ndo consegue
compreender. O autor faz um convite para que os educadores abram janelas
para o prazer, o comprometimento e o engajamento para o futuro da educacdo
das inféncias.

Canela (2024), inspirada em Oliveira-Formosinho (2019), diz que:

as “mini-histérias’, torna-se potente instrumento de registros
da documentacdo pedagdgica que captura e dé visibilidade
ao trabalho educativo do professor, ao perceber a importancia
do protagonismo das criangas, quando se permite 3s familias

conhecerem o trabalho, as vivéncias e o desenvolvimento das
experiéncias de aprendizagens das criancas. (Canels, 2024, p.30).

Neste dmbito, como forma de apresentar os resultados construidos a partir
dessa pesquisa, apresentamos algumas Mini-Histérias das criancas em contato
com a natureza, construidas a partir das experiéncias desta pesquisa
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Figura 2 - Escavacdo de Tigre

g( Escavagio de Tigre

Em uma manha de brincadeiras no tanque de areia, as criangas brincavam. Em um determinado
momento Heitor comegou a cavar com suas proprias maozinhas.
Vitor ao ver a agdo do colega exclamou:
-Parece um tigre!
Linda foi a agdo de uma pa oferecer ao amigo Heitor, para nio machucar suas unhas de tigre. E, desta
forma, continuaram a brincadeira, enchendo scus baldes de arcia.
A empatia é uma virtude das criangas. Observa-las brincar possibilita nos fazer adultos melhores.

Professora: Maria/Bolsista PIBIC: Fatima/ Protagonistas: Heitor, Jodo Pedro, Luis e Vitor/ Abril de 2024

Fonte: A autora, 2024.

A Mini-histéria apresentada na Figura 2 representa esse tempo oferecido
como tempo livre para as criancas, onde numa manha de brincadeira no tanque
de areis, esse grupo de criancas que ali brincavam, em um momento de socia-
lizacdo e encantamento pelo brincar livre e em contato com a natureza, teciam
alguns didlogos que mereciam atencdo e registros. A acdo do pequeno Vitor
foi muito espontadnea ao oferecer a pé para o colega, assim como sua visdo do
mundo natural ao fazer a comparacdo do colega com um tigre, mesmo com
os registros, a brincadeira continuou de maneira natural, representando uma
brincadeira comum para esse grupo de criancas. Assim, reiteramos que “nosso
olhar entende que o tempo de investigacao e importante para que a imagina-
cao possa acontecer, porque quando a gente cria condicdo, a crianca consegue
se desenvolver. O respeito ao tempo da crianca e imprescindivell” (Silva et al.
2020, p. 27).

Segundo Webber (2020, p. 20):

O lugar onde a crianca brinca deve proporcionar a ela momentos
de expansdo de criatividade e imaginacdo, com materiais que a
convidem ao fazer, ao construir, 3o movimento, ao faz de conta e
também ao aconchego, ao sossegar, a0 siléncio, ao 4cio. E esse o
lugar que toda crianca precisa estar. E esse o lugar que nés adul-
fos precisamos nos reencontrar.
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Barros (2018), salienta que a natureza produz efeito calmante, esse lugar
em contato com a natureza é sempre um lugar de reencontro e conexdo com a
vida.

A seguir, apresentamos a proxima Mini-histéria construida:

Figura 3 - Caca 4 joaninha

- -

Cacga a joaninha

Durante a brincadeira no parque, as criangas brincavam livremente. Em um determinado
momento Helena abaixou-se e disse:
-Vou cagar uma Joaninha!

E, embaixo da arvore, ela comegou a procurar. Sentou-se € continuou a procurar uma
joaninha. Nio encontrou, mas certamente em sua imaginagio haviam muitas lindas joaninhas a
brincar com ela.

Professora: Maria/Protagonista: Helena/Bolsista PIBIC: Fatima/ abril de 2024

1

Fonte: A autora, 2024.

Quando se brinca no quintal é natural a presenca de formigas, borboletas,
aranhas, joaninhas, grilos, etc. (Webber, 2020, p. 19). Na Mini-histéria represen-
tada na Figura 3, em momento de brincadeira no parque da escola, em um dia
de sol, a pequena Helena se distancia da turma, ao ver a pesquisadora embaixo
dessa pequena arvore, aproxima-se e ao dizer que ia entrar na sombra, logo
pensei que fosse por causa do sol, mas logo em seguida, quando ela disse que
ia cacar uma joaninha, essa acdo chamou atencdo das pesquisadoras no que se
refere o quanto a natureza estd presente na vida da crianca, pois, provavelmente
ela jé devia ter visto o'pequeno inseto naquele local de brincadeira e entdo, bus-
cava interacdo com a natureza. Vale ressaltar que a crianca ndo se distancia da
natureza, mas se entende ela mesma como a prépria natureza.

Na sequencia, Piorski (2016), orienta que “a imaginacao e a verdade da
criancg, o corpo semantico, a camada predileta, a fonte primordial de seus recur-
sos de expressao.” e nessa expressdo e imaginacdo que a Helens, trouxe vida a
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essa Mini-histéria, de pés descalcos e com inocéncia de crianca, 3 procura de
uma pequena joaninha. Na sequéncia, apresentamos a préxima Mini-histéria:

Figura 4 - Sentindo o vento, o balanco da vida...

Sentindo o vento, o balanco da vida...

No momento de brincadeiras no patio, Heloisa no balango brincava. Pela liberdade de ir e
vir, juntinha da natureza ficava. Quanto mais o vento batia em seu corpo, mais ela queria se
balangar, bem alto... seus cabelos voavam e seu sorriso irradiava, parecia que no balango, queria
morar. Aos olhos das professoras, expressava-se a alegria deste momento, poder registrar.

' Professora: Maria/Protagonista: Heloisa/Bolsista PIBIC: Fatima/abril de 2024 ﬁ’

Fonte: A autora, 2024.

A mini-histéria apresentada na Figura 4 mostra uma narrativa que come-
cou com os gestos da pequena Heloisa, que n3o falou nada para expressar sua
alegria e felicidade com o vento que soprava do balanco em seu corpo, onde
seus cabelos balancavam constantemente durante a maioria do tempo que brin-
cava no patio. Permanecer no balanco lhe permitiu se sentir livre e em contato
com o mundo natural. Isso bastava. Como afirma Silva et.al ( 2020, p. 31-32):

A escola pode ser o lugar dos encontros, dos didlogos, da vida e
da alegria. E preciso sensibilizar os olhos para perceber que exis-
tem outras formas de comunicacdo. A fala ndo é o Unico meio e
o contato com a natureza potencializa as vivéncias de todos os
seres. (Silva et al.2020, p. 31;32).

Oliveira-Formosinho (2019), apresenta o espaco educativo como um
potencializador das relacées, tal espaco é gerador de autonomia e desenvol-
vimento para relacdes de confianca, dessa forma é necessério que o ambiente
educativo desenvolva sintonia, exploracdo e comunicacdo de cada crianca, por
meio de estratégias da mediacdo pedagdgica. Sendo assim, é fundamental e
urgente proporcionarmos ambientes acolhedores e em contato com a natureza,
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para que as criancas sinfam-se protagonistas desse ambiente escolar. A sequir,
apresentamos a proxima Mini-histéria construida:

Figura 5 - Cores da Inféncia e da natureza

Cores da Infincia e da natureza

A pintura com elementos naturais
foi uma das atividades propostas
durante a pesquisa. Apds a apresentacio
de todos os elementos para a produgido
de tintas, as criangas comegaram a
desenhar, com muita curiosidade e
imaginagdo.

Jodo Pedro gostou tanto que queria
degustar: - "Profe, posso comer?" Como
ja tinhamos misturado os elementos, ndo
foi possivel. No entanto, foi um
momento magico observar as criangas
criarem, explorarem o mundo com as
cores da infancia e da natureza.

W

Professora: Maria/Protagonistas: Pré I1 C/Bolsista PIBIC: Fatima/abril de 2024
Fonte: A autora, 2024.

Na Figura 5, as criancas produziram arte através das tintas naturais. Nesta
proposta em conjunto com a professora da turma, a pesquisadora levou para a
escola os materiais pré-preparados e a experiéncia aconteceu de maneira pra-
zerosa, tanto para as criancas, como para a pesquisadora, pois essa atividade
alcancou os objetivos que eram concentracdo, participacdo e envolvimento
de todas as criancas em contato com elementos da natureza disponibilizados.
Essa mini-histéria apresenta a possibilidade de observar as riquezas dos usos
dos elementos da natureza por meio das atividades estéticas para representar e
proporcionar de forma lUdica um aprendizado de beleza e encantamento.

De acordo com Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013, p. 9-10), a inte-
racdo e a continuacdo educativa sdo geradas a partir dos tempos e dos espacos
que proporcionamos as criancas.

As aprendizagens significativas que cada crianca produz, acontecem

por meio de atividades e projetos desenvolvidos. Dessa maneira, “o papel do
professor € o de organizar o ambiente, observar e escutar as criancas para com-
preender e lhe responder” (Oliveira-Formosinho; Formosinho, 2013, p. 9). A
sequir, apresentamos a proxima Mini-historia construida:
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Figura 6 - Encanto Natural

Encanto Natural

Nesse dia duas atividades foram realizadas a
partir de elementos naturais: a primeira foi a
modelagem de argila e a segunda foi a realizagio
de quadros da natureza, a partir de flores e
folhas.

Todas as criangas se envolveram com ambas
atividades. A alegria era nitida em suas faces e
SOITISOS.

Sophia perguntou se havia mais argila
guardada e, ficou chateada ao saber que ja havia
acabado. Assim, no dia seguinte,
providenciamos um pouquinho mais de argila
para levarem para casa.

O encantamento de Sophia e de todas as
criangas [rente o desejo de moldar, experenciar,
explorar sdo claramente as formas que
encontram de comunicar suas linguagens
infantis,

Professora: Maria Protagonistas: Pré I1 C Bolsista PIBIC: Fatima Julho de 2024

Fonte: A autora, 2024.

J3 na figura 6, a proposta de atividade ao ar livre e em contato com a natu-
reza, proporcionou desenvolvimento e participacdo de todas as criancas que
estavam presentes nesse dia. Essa atividade aconteceu em uma manha enso-
larada, a sombra do pavilhdo da sala referéncia. Esse ambiente foi o espaco
preparado para o desenvolvimento de duas atividades, a pesquisadora levou
algumas mesas para esse local, onde a primeira atividade foi modelagem de
argila, feijoes, gravetos e pequenos toquinhos de madeira. Conforme cada
crianca ia terminando sua modelagem, ia expondo em cima de uma outra mesa.
Na segunda atividade as criangas realizaram quadrinhos da natureza, com flo-
res e folhas. De maneira lGdica, envolvente e harmoniosa, os espacos naturais
envolvem e proporcionam as criancas a experienciar, explorar e brincar, apre-
sentando uma valiosa aplicacdo de uma escuta sensivel na Educacao Infantil.

Diante do exposto, Rinaldi (2016), apresenta o encontro e o didlogo, como
honra para as criangas, assim como, todas as linguagens sdo uma busca inces-
sante. Dessa forma a autora chama atencdo para uma acdo sensivel de ouvir,

como um direito de ser ouvido e assim fazendo sentido nesse processo de
documentacdo, narracdo e comunicacdo das producdes das criancas em mini-
-histérias, além de ser uma possibilidade valiosissima para os professores da

Educacdo Infantil a construcdo de uma escuta sensivel.
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No entanto, o respeito, suas expressdes, suas vontades e suas linguagens,
foram caracteristicas fundamentais para realizacdo desta pesquisa. Quando trei-
namos o nosso modo adulto, com um olhar sensivel e respeitoso, permitimos
as criancas serem protagonistas no ambiente escolar, mesmo em momentos de
atividades dirigidas.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho apresentou a documentacdo pedagdgica em Mini-histérias,
inspirada na proposta de Malaguzzi (2001), de compreender as “cem linguagens
da criancag” se constituindo em materializacdes que ocorrem nos espacos inter-
nos e externos do espaco escolar da Educacdo Infantil, destacando as criancas
como protagonistas de suas aprendizagens e em contato com a natureza.

Pesquisar e documentar a inféncia dentro do ambiente de Educacao Infantil
revelou sentidos e caracteristicas singulares da inféncia que ocorrem enquanto
as criancas brincam, imaginam, interagem, criam e se expressam.

De acordo com Edwards, Formam e Gandini (2015), a possibilidade de
tornar as acdes e invencdes das criancas visiveis, com as catalogacdes em
mini-histérias, a inclusdo da familia e da comunidade escolar para entender a
poténcia das criancas, tornando protagonistas de suas aprendizagens e expe-
riéncias é fundamental.

Com isso, a relevancia deste trabalho se deu na possibilidade de contribuir
para com a Educacdo Infantil e com os estudos da inféncia, de modo a obser-
var e promover escutas infantis que registrem, documentem e compartilhem
em mini-historias infantis, as experiéncias, aprendizagens e o protagonismo
das criangas junto & natureza, nas acdes especialmente ndo planejadas, livres,
espontdneas das criancas, caracterizando assim, uma pedagogia em participa-
¢30 (Formosinho, 2016), uma pedagogia da escuta (Malaguzzi, 2001).
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EMOCAO NA EDUCACAO INFANTIL: REFLEXOES
PELA PERSPECTIVA DA NEUROCIENCIAS

Bérbara Pires Wegner'
Janaina Pretto Carlesso?

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar as emocdes sob a lente das neuro-
ciéncias e explorar suas implicacdes no contexto da educacao infantil. A pesquisa
realizada caracteriza-se como bibliogréfica e documental de abordagem meto-
dolégica qualitativa, baseando-se em documentos norteadores da educacdo
infantil no Brasil e referenciais tedricos dos campos da neurociéncias e educacdo.
Considerando o processo de neurodesenvolvimento infantil e a natural dificul-
dade de regulacdo emocional das criancas, este estudo aborda aspectos historicos
da construcdo da educacdo infantil brasileira, refletindo sobre aspectos tedricos
metodoldgicos desta fase da educacdo bésica, bem como aborda a relacdo entre
conhecimentos neurocientificos para o contexto escolar. Além disso, o texto elu-
cida como se d3, neurobiologicamente, as emocdes para os seres humanos e sua
importdncia para a espécie. Por fim, o artigo reflete sobre como as emocdes afe-
tam o contexto escolar e seu papel no desenvolvimento infantil, possibilitando ao
educador conhecimento acerca dos processos neuronais das emocdes, permitindo
a promocdo de um ambiente de aprendizado emocionalmente saudével para as
criancas, no qual elas serdo capazes de desenvolverem-se integralmente, adqui-
rindo habilidades de gestdo emocional. Dessa forma, os resultados apresentados
podem favorecer a formacdo dos educadores de criancas em idade pré-escolar
quanto ao seu desenvolvimento emocional.

Palavras-chave: infancia, neurodesenvolvimento, emocdes, pré-escola.
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INTRODUCAO

A Educacao Infantil (El), que constitui a primeira etapa da educacao bésica
no Brasil, abrange criancas na faixa etéria de 0 a 5 anos e 11 meses. Conforme as
diretrizes estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2017), os eixos estruturantes da El sdo fundamentados nas interacdes e brin-
cadeiras. Ademais, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL,
2010) enfatizam que a proposta pedagdgica da El deve articular os aspectos
de cuidado e educacdo, promovendo uma abordagem integral que atenda as
necessidades desenvolvimentais das criancas. Essa infegracdo é essencial para
favorecer o aprendizado e o bem-estar infantil, contribuindo para um desenvol-
vimento global durante os primeiros anos de vida.

Dessa forma, procura-se oferecer as criancas durante este periodo escolar
experiéncias que as possibilite desenvolver-se com os pares, de forma lUdica
e prazerosa. Os documentos citados, entre outros, apontam a importancia da
valorizacdo da crianca como um ser de direitos, e tem como objetivo garantir a
qualidade de ensino da educacao infantil estabelecida pela Constituicdo Federal
(Brasil, 1988). Corrobora esta ideia Fochi (2020), quando afirma que a educa-
¢do infantil é espaco para que “as criancas se sintam encorajadas a construir
explicacdes sobre o mundo, e ndo que sejam receptoras de um saber pronto e
acabado” (Fochi, 2020, p.8). Nesta mesma concepcdo, o autor completa ainda
que é necessério que o professor de E.| aprenda a ouvir as criancas (Ibem).

Refletindo sobre o desenvolvimento humano na primeira inféncia, os estu-
dos do Comité Nucleo Ciéncia pela Infancia (2014) destacam que a faixa etéria
atendida pela Educacao Infantil (El) é marcada por profundas transformacdes
cerebrais, tanto em sua estrutura quanto em sua funcionalidade. Esse periodo é
considerado especialmente receptivo a estimulos e 3 aquisicdo de habilidades
(Cosenza e Guerra, 2011). Com informacdes cientificas sobre o neurodesenvol-
vimento infantil, a neurociéncias oferece importantes contribuicdes para a El,
sugerindo novas direcdes para préticas pedagdgicas que favorecam e estejam
de acordo com cada fase do desenvolvimento humano na inféncia.

Conforme evidenciado por estudos na drea das neurociéncias, as emo-

¢cdes constituem elementos essenciais da experiéncia humana, exercendo
uma influéncia significativa na aprendizagem, meméria, tomada de decisdes,
socializacdo e no bem-estar em diferentes aspectos da vida (Damésio, 1996).
Ao investigar as emocdes sob a dtica neurocientifica, é necessério que se bus-
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que compreender os processos cerebrais que fundamentam essas experiéncias
complexas uma vez que as emocdes atuam como sinais indicando que algo
relevante estd ocorrendo no ambiente (Cosenza; Guerra, 2011). No ambiente
escolar, as emocdes foram frequentemente negligenciadas e desvalorizadas nas
atividades propostas aos alunos, conforme mencionado por Behrens (2013). No
entanto, as interacdes que ocorrem na escola sdo continuamente influenciadas
por uma variedade de emocdes e comportamentos associados a elas. Segundo
Damésio, as emocdes “desempenham um papel na comunicacdo de significa-
dos a terceiros e podem também atuar como guias cognitivos” (Damésio, 1996).

Dessa forma, o ambiente da educacdo infantil carece ser pensado de
forma a promover a seguranca emocional das criangas. Professores e educado-
res capacitados estdo presentes para criar um ambiente acolhedor e receptivo,
fornecendo apoio emocional quando necessério. A prética do professor de edu-
cacdo infantil deve priorizar o desenvolvimento integral das criancas, conforme
preconizam os diferentes documentos norteadores desta etapa de ensino. Nessa
perspectiva, Goldscimied e Jackson (2006, p. 34) apontam que o espaco escolar
é um “[...] lugar para viver, além de trabalhar e brincar”. A sensacdo de seguranca
emocional é fundamental. Além disso, a interacdo social desempenha um papel
relevante no desenvolvimento emocional, conforme seré apresentado a seguir.

Partindo desse pressuposto, estudo bibliogréfico tem como objetivo ana-
lisar como acontece o desenvolvimento emocional na primeira inféncia e suas
implicacdes no contexto da educacao infantil pela perspectiva da Neurociéncias.
Para tanto, foi necessario analisar caracteristicas do desenvolvimento infantil na
primeira infdncia, caracteristicas da proposta pedagdgica da educacdo infantil
segundo a legislacdo brasileira e o papel das emocdes no contexto da educacdo
infantil pela perspectiva das neurociéncias.

METODOLOGIA

A pesquisa realizada caracteriza-se bibliogréfica e documental como
de abordagem metodolégica qualitativa, a qual contou com busca nas bases
de dados eletrénica Scielo e banco de periddicos CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), além de pautar-se nas refe-
réncias bibliograficas dos planos de ensino das disciplinas de Neurociéncias
e Aprendizagem e Educacdo Infantil: processos de ensinar e aprender, do
Mestrado de Ensino de Humanidades e Linguagens.
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O material foi selecionado seguindo os critérios que buscam apontar
evidéncias neurocientificas sobre o as emocdes e o neurodesenvolvimento
humano e abordar aspectos metodoldgicos na educacao infantil. Abaixo, segue
quadro demonstrativo de resultados obtidos e material selecionado para anélise
nas plataformas citadas, usando os descritores (1) educacdo infantil Brasil +escola
e (2) emogées + infantil.

Abusca foi realizada usando filtros diferentes em cada plataforma, para fins
de refinamento de respostas, a saber: plataforma Scielo ndo houve refinamento
de busca, enquanto na plataforma Capes, foram utilizados os filtros de ano de
publicacdo (publicacdes a partir de 2021 e tipo de publicacdo (restringindo a
busca apenas a artigos). Utilizando os descritores do item (1), foram encontrados 15
resultados na base de dados Scielo e 24 artigos na base de dados Capes. Destes,
foram selecionados para anélise 3 e 4 artigos, respectivamente. Com relacdo ao
item (2] os resultados encontrados foram os seguintes: 7 artigos encontrados na
base de dados Scielo, dos quais 2 foram selecionados para anélise; e 61 resulta-
dos encontrados na base de dados CAPES, dentre os quais excluindo repeticoes
e artigos que fugiam ao tema, 1 foi selecionado para anélise.

A coleta de dados ocorreu entre os meses de setembro e novembro de
2023, e buscou analisar caracteristicas do desenvolvimento infantil na primeira
infdncia, caracteristicas da proposta pedagdgica da educacdo infantil sequndo
a legislacao brasileira e o papel das emocdes no contexto da educacdo infantil
pela perspectiva das neurociéncias.

Para a andlise documental, foram selecionados textos em detrimento
a outros por abordarem o tema neurociéncias, emocdes e educacdo infantil,
além de legislacdes nacionais tais como: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBEN]| (BRASIL, 1996), Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo
Infantil (BRASIL, 2010), Parémetros Nacionais de Qualidade Para Educacdo
Infantil (BRASIL, 2006) e 8 BNCC (Brasil, 2018).

O método empregado para examinar os dados coletados na pesquisa
baseou-se na Anédlise de Contetdo de Bardin (2016). Essa abordagem envolve
trés etapas essenciais. Inicialmente, a fase de pré-anélise que é caracterizada
pela organizacdo, durante a qual sdo selecionados os materiais a serem analisa-
dos, as hipdteses sdo formuladas, os objetivos sdo estabelecidos e indicadores
sdo desenvolvidos para guiar a interpretacdo final. Na segunda fase, ocorre a
exploracdo do material, incluindo a codificacdo, enumeracdo e categorizacdo
dos resultados. A terceira e Ultima etapa engloba o tratamento e interpretacdo
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dos resultados, nos quais os dados sdo processados de maneira a tornarem-se
significativos e vélidos.

A seguir, serdo apresentados na préxima secdo os resultados obtidos na
pesquisa que irdo abordar as seguintes categorias: (1) aspectos tedricos metodo-
l6gicos da educacado infantil. A categoria (2) aborda a emocao pela perspectiva
da neurociéncias e seu papel no desenvolvimento infantil. A categoria (3) aborda

as emocdes no contexto da educacdo infantil.

Quadro 1. Artigos analisados.

DESCRITORES

PLATAFORMA

AUTOR! ANO

TITULO

Educacéo
infantil  Brasil ,

escola.

SLieio

Kublmann Jr., Moysés L
2019

Parque Infantil: a singularidade
e seus componentes.

Barbosa, Maria Carmen
Silveira; Richter, Sandra
Regina Simaonjs; Delgado,
Ana Cristina Coll./2015

Educacdo  infanti:  tempo
integral ou educacgao integral?

Campos, Maria Malta;
Bhering, Eliana Bahia
Esposito, Yara; Gimenes,
Nelson ; '

Beatriz; Valle, Raquel;
Unhehaum, Sandra /2011

A contribuicdo da educacdo
infantii de qualidade e seus
impactos no inicio do ensino
fundamental

Livia Karen Figueredo de
Jesus! 2022

A Construcdo Histérica Da
Infincia E O Surgimento Da
Educacdo Infantil: Do
Assitencialismo Ao Direito

Montiel Larissa Wayhs.
Trein: Saral, Magda/ 2023

Trajetc':fia do Atendimento das
Criancas Pequenas no Brasil

Santos, Sheila Carine
Souza: Sales, May Valda
Souzal2021

Infancias e a educacdo infanfil:
compreendendo 0s contextos
de aprendizagem na
contemporaneidade

Emocoes +
infantil

Capes

Batista, Jessica Bispo
Pasqualini, Juliana
Gampregher ; Magalhdes,
Giselle Modg/2021

Estudo sobre Emoces
e Sentimentos na
Educacao Infantil

Pérez-Sanchez, Jennifer;
Delgado, Ana R.; Prieto,
Geraldo/2022

Avaliacdo da Lista de
Verificacdo de Regulacdo
Emocional para Criancas e
Adolescentes

PEREIRA, Carla ; Soares,
Luisa ; Alves, Diana ; Cruz,
Orlando Fernandez,
Monica/2014

Conhecer as emocgbes: a
aplicagdo e avaliagdo de um
programa de intervencgao

FONSECA, Vitor da/2016

Importdncia das emocbes na

aprendizagem: umaabordagem.




ANOS

z Educacao Infantil (Vol. 3)
2 ISBN: 978-65-5222-016-5

CONEDU

RESULTADOS E DISCUSSAO
EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

No Brasil, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB)
(Brasil, 1996) a educacdo bésica se estende dos 0 aos 17 anos, sendo obrigatdria
para criancas a partir de 4 anos de idade desde 2013 com alteracdo realizada
na LDB (1996). Neste sentido, a educacdo infantil (El}, apresenta-se como a pri-
meira etapa da educacdo bésica brasileira, atendendo criancas de 0 a 5 anos e 11
meses, compreendendo assim o periodo chamado de primeira inféncia.

Com base nos dados obtidos na pesquisa, faz-se pertinente uma breve
revisdo historica sobre os percursos da institucionalizacdo da educacdo infantil
no Brasil de forma a elucidar os caminhos percorridos até o presente momento,
no sentido de justificar o quanto os conhecimentos sobre os estudos da neuro-
ciéncias podem contribuir para o desenvolvimento infantil no contexto da escola.
Historicamente, as criancas deixaram de ser cuidadas pelas familias a partir da
Revolucdo Industrial, com o advento do capitalismo e fim do feudalismo. No
Brasil, este percurso foi um pouco mais tardio do que na Europa, mas os motivos
que o iniciaram foram os mesmos, segundo aponta Kuhlmann Jr (1998).

Ainda, segundo o mesmo autor, o cardter assistencialista que a institu-
cionalizacdo do cuidado infantil apresentou em seus primérdios em nosso pais,
tendo trés iniciativas que pouco se aproximam da questdo educativa. A saber,
as perspectivas sdo a médico-higienists, religiosa (ambas se preocupavam com
a questado da mortalidade infantil) e a juridica policial (que se preocupava com a
moralidade da infdncia). A considerar o contexto sociohistérico em que o surgi-
mento das escolas de educacao infantil estd inserido, a concepcdo de inféncia
e de crianca muito elucidam questdes enfrentadas ainda hoje no cenario edu-
cacional. De acordo com Santos e Sales (2021, p. 3) a familia adquire uma nova
visdo sobre a crianca, assegurando seus direitos e seu bem-estar uma vez que
as questdes relacionadas aos direitos dos trabalhadores jé contemplavam a pre-
senca da mulher no mercado de trabalho, ou seja, da mae que também exercia
atividades profissionais.

Do referido periodo até a institucionalizacdo da educacdo infantil perante
a legislacao, aproximadamente 100 se passaram. Somente com a Constituicdo
Federal de 1988 (BRASIL, 1988) foi que a crianca passou a ser considerada um
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sujeito de direitos e entdo teve regulamentada a forma de cuidado e educacdo
a qual teriam direito. Nas palavras de Kuhlmann Jr

Na quarta e Ultima parte dos anos 1900, a educacado infantil bra-
sileira vive intensas transformacdes. E durante o regime militar,
que tantos prejuizos trouxe para a sociedade e para a educacdo
brasileiras, que se inicia esta nova fase, que terd seus marcos de
consolidacdo nas definicdes da Constituicdo de 1988 e na tardia
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996. A legis-
lacdo nacional passa a reconhecer que as creches e pré -escolas,
para criancas de 0 a 6 anos, sdo parte do sistema educacional,
primeira etapa da educacdo bésica. (2000, p.3)

A partir desse percurso histérico, a educacao infantil vem se constituindo
com um espaco de atencdo 3 infdncia e atualmente tem um carédter pedagdgico
no sentido de garantir 3 crianca o seu desenvolvimento integral pleno. Apesar
de todos os avancos, ainda se faz necessério, segundo Oliveira-Formosinho et.al
(2007, p. 23), refletir e discutir sobre a pedagogia da inféncia e as formas de
atuacdo da educacdo infantil. Os referidos autores defendem que “[...] a escola
é um contexto social constituido por atores que partilham metas e memoérias,
por individuos em interdependéncia com o contexto que constroem intencio-
nalidade educativa”.

A legislacdo brasileira pauta a educacao infantil em alguns documentos
como a Lei de Diretrizes e Bases (Brasil, 1996) e Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018), além dos Parémetros Nacionais da Educacao Infantil (Brasil, 2010) e
Parédmetros de Qualidade da Educacao Infantil (Brasil, 2026). Todos estes docu-
mentos apontam para a necessidade deste nivel de ensino preocupar-se com o
desenvolvimento infantil em todos os seus aspectos, respeitando a crianca como
um sujeito. Oliveira-Formosinho et.al (2007, p. 14) afirmam que é uma obrigacdo
civica incluir na pratica pedagdgica “outras imagens da crianca que falam da
competéncia participativa e dos direitos a essa participacdo” que elas tém.

Neste sentido, partindo também dos documentos oficiais que gerem a
pratica educacional na primeira etapa da educacdo basica brasileira, Sales e
Santos afirmam que esta premissa que considera a condicdo da crianca como
agente ativa em seu proprio processo de aprendizagem, somada aos conheci-
mentos prévios que cada individuo carrega e que devem ser valorizados desde
a educacdo infantil, deve incentivar os educadores a pensar praticas que estimu-
lem aprendizagens significativas (Sales e Santos, 2021, p.10). As autoras indicam
ainda que, partindo dessa pratica significativa e que valoriza a crianca como um
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individuo pertencente e produtor da cultura, serd possivel desenvolver a con-
cepc¢ao de crianca integral conforme preconizado pelas diretrizes educacionais
(Ibdem).

A educacdo infantil desempenha um papel fundamental no desenvolvi-
mento humano, moldando as bases para um futuro prospero e bem-sucedido.
Este periodo inicial na vida de uma crianca é marcado por uma incrivel capaci-
dade de aprendizado e desenvolvimento, sendo uma fase critica que influencia
ndo apenas o crescimento cognitivo, mas também o emocional, social e fisico.
Corroboram com essa inferéncia Cosenza e Guerra (2011), ao afirmarem que
o desenvolvimento do sistema nervoso se dé desde a fecundacdo até o inicio
da vida adults, apresentando, porém, um periodo significativo na infdncia, em
virtude da plasticidade cerebral, o que garante melhor eficécia nas respostas
observadas frente a estimulos. Nessa perspectiva, pesquisas do Nicleo Ciéncia
pela Infadncia (2014) apontam a necessidade de estimulos de qualidade para a
garantia de um desenvolvimento infantil saudéavel.

A educacdo infantil proporciona estimulos essenciais para o desenvol-
vimento cognitivo. Durante os primeiros anos de vida, o cérebro humano estd
altamente receptivo a novas informacdes e experiéncias. Estimular as crian-
cas por meio de atividades educativas ajuda a fortalecer as conexdes neurais,
desenvolvendo habilidades como linguagem, raciocinio logico, e resolucdo de
problemas. Estudos neurocientificos apontam que a primeira inféncia é a fase
de maior plasticidade cerebral. Segundo o Nucleo Ciéncia pela Infancia (2014,
p.5) “a formacdo de circuitos cerebrais é influenciada pelas experiéncias no ini-
cio da vida", além de afirmar que habilidades aprendidas em determinada etapa
“[...] serve como base de aprendizado na etapa seguinte” (Nicleo Ciéncia pela
Inféncia 2014, p.7).

Sendo assim, o ambiente educacional adequado nessa fase prepara a
criancga para a aquisicdo de habilidades mais complexas, garantindo seu desen-
volvimento integral, promovendo uma base sélida para o aprendizado ao
longo da vida. Aimporténcia da educacdo infantil no desenvolvimento humano
é inegdvel, pois promove o bem-estar emocional, desenvolve habilidades sociais
essenciais e contribui para o crescimento fisico saudéavel. Investir na educacdo

infantil é investir no futuro, construindo alicerces sélidos para uma sociedade
mais educada, equitativa e harmoniosa. De acordo com estudos realizados pelo
Nucleo Ciéncia pela Inféncia
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O ambiente de educacao infantil cria, desse modo, uma série de
oportunidades de atencdo & inféncia de forma integral e conti-
nuada. {...] a frequéncia a pré-escola de qualidade tem impactos
positivos e significativos sobre diferentes dimensdes de desen-
volvimento [...] Dentre os beneficios documentados incluem-se
ganhos no desenvolvimento cognitivo a curto prazo, melhora nos
niveis de aprendizagem a médio prazo, e melho ra na escolari-
dade e renda no longo prazo. Isso contribui para a formacao de
adultos mais saudaveis. (2014, p. 10)

Ao encontro desta premissa estdo os estudos das neurociéncias os quais
apontam a necessidade de atencdo ao desenvolvimento infantil uma vez que, é
nesta fase da vida humana que alteracdes cerebrais acontecem de forma répida
e intensa. Pois, como citam Silva e Pontarolo (2023, p. 274) o desenvolvimento
e a aprendizagem estdo diretamente ligados aos estimulos oferecidos pelo
ambiente e & forma que o individuo responde a ele. Assim, a educacao infantil
apresenta-se como um espaco a se beneficiar com os estudos neurocientificos
de forma a oferecer estimulos adequados as criancas.

EMOCAO PELA PERSPECTIVA DA NEUROCIENCIAS

De acordo com estudos neurocientificos, emocdes sdo componentes fun-
damentais da experiéncia humana, desempenhando um papel crucial em nossa
tomada de decisdes, interacdes sociais e bem-estar geral. Quando exploramos
as emocdes a partir da perspectiva das neurociéncias, estamos investigando os
processos cerebrais subjacentes que ddo origem a essas experiéncias comple-
xas. Segundo Cosenza e Guerra (2011, p. 75) as emoc¢des sdo sinalizadoras de
que algo importante estd acontecendo no ambiente. Os mesmos autores afir-
mam que a funcdo da emocgdo é, primariamente, a sobrevivéncia da espécie
(Cosenza e Guerra, 2011, p. 75).

Enquanto processo fisioldgico, uma emocdo é capaz de provocar altera-
¢des em diferentes 6rgdos do corpo humano, sendo estas tanto reacdes fisicas
quanto comportamentais e cognitivas. Entdo, pode-se dizer que hé uma grande
mobilizacdo e integracdo de diversas estruturas corporais quando o sistema ner-
voso central é acionado por um estimulo emocional. Lent (2021, p.254) afirma
que, “do ponto de vista bioldgico, a emocdo pode ser definida com um conjunto
de reacdes quimicas e neurais subjacentes” Lent (2021, p.254), porém este con-

ceito por si s6 ndo explica o que sdo as emogdes para os seres humanos.
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Vale ressaltar que, para os humanos, as emocdes possuem um aspecto
subjetivo, que as tornam experiéncias Unicas para cada individuo (Lent, 2021, p.
254). Dessa forma, segundo Cosenza e Guerra (2011) um mesmo acontecimento
pode ativar diferentes emocdes em diferentes individuos, dependendo da expe-
riéncia e vivéncia que cada um possui.

Apesar das teorias positivistas, a neurociéncia comprova a importancia
das emoc¢des nos processos cognitivos, de tomada de decisdo, consolidacdo
da memoria e aprendizagem (Cosenza e Guerra, 2011, p. 76). Neste sentido,
Fonseca (2016, p.2) corrobora que “As emocdes fazem parte da evolucdo da
espécie humana e, obviamente, do desenvolvimento da crianca e do adoles-
cente, constituindo parte fundamental da aprendizagem humana.”.

Segundo Lent, 3s emocdes, sdo atribuidas valéncias, (positivas e negativas)
e ainda podem ser classificadas em trés grupos: primaria, secundaria e as emo-
¢des de fundo (Lent, 2010, p. 716). De forma resumida, na definicdo do autor,
as emocdes primarias sdo aquelas inatas, as quais sdo comuns a todos os seres
humanos. As emocdes secundarias sdo aquelas que tém relacdo com fatores
socioculturais, por isso sdo mais complexas. Elas dependem da época, grupo
social e cultura na qual o individuo estd inserido. J o terceiro grupo, as emogdes
de fundo, se caracterizam por emocdes que se relacionam com o bem-estar ou
com o mal-estar, e sdo normalmente induzidas por “estimulos internos” (Lent,
2021, p. 254)

Importante destacar que as emocdes ndo sdo eventos isolados, mas sim
processos dindmicos que envolvem a interacdo de vérias regides cerebrais.
Segundo Damésio, “podemos agora dizer com seguranca que ndo existem “cen-
tros” individuais [...]|O que na realidade existe sdo “sistemas” formados por vérias
unidades cerebrais interligadas. ” (Damésio, 1996, p.36).

Cosenza e Guerra explicitam o quanto as emogdes sdo importantes para
os seres humanos, assim como para os demais animais. Todavia, os humanos tém
a capacidade de “tomar consciéncia desses fenémenos’, bem como sdo capa-
zes de “aprender a controlar algumas de nossas reacdes emocionais” (Cosenza
e Guerra 2011, p. 81), conforme a situagcdo em que se encontram. Fonseca (2016,
p.2) aponta as emocdes como “adaptativas porque preparam, predispdem e
orienfam comportamentos para experiéncias positivas ou negativas, mesmo
comportamentos de sobrevivéncia’, indicando sua importéncia para a vida
humana.

De acordo com o Nucleo Ciéncia pela Inféncis,
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“o meio onde a crianca estd inserida tem grande influéncia em seu
desenvolvimento cognitivo, social e emocional. [...] do periodo
pré -natal aos primeiros anos de vida o cérebro passa por uma
fase determinante em seu desenvolvimento, e o impacto da qua-

lidade do ambiente repercute em todo o curso de vida posterior.
(2014, p. 8]

Assim, compreender como o cérebro processa e regula as emocdes ndo
apenas aprimora nossa apreciacdo pela complexidade da mente humana, mas
também abre portas para o desenvolvimento de estratégias mais eficazes na
intervencdo de possiveis comportamentos disfuncionais que aparecam no con-
texto escolar.

AS EMOCOES NA EDUCACAO INFANTIL

A educacdo infantil é um periodo da educacdo bésica que perpassa um
periodo importante do neuro desenvolvimento humano, o qual, conforme jé elu-
cidado, apresenta-se como periodo de grande plasticidade cerebral e, portanto,
transformacdes das estruturas neurais. Como dito anteriormente, o cérebro
é o 6rgdo que controla todos os aspectos da vida humana, ndo s no que se
refere a movimentos e reacdes quimicas, como também a comportamentos e
acoes. Cosenza e Guerra (2011, p. 11) retratam o cérebro como elemento mais
importante do sistema nervoso, o qual é responsavel pelo processamento dos
estimulos recebidos. Dessa forma, o conhecimento sobre ele é extremamente
necessario especialmente para quem atua diretamente com seres humanos.

A principal funcdo da escola é garantir a aprendizagem dos seus estudan-
tes. No Brasil, desde 2018, o documento que norteia o processo educativo formal
é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018). A mesma esté estruturada
no conceito de habilidades que devem ser desenvolvidas de forma progressiva
até que resultem na aquisicdo de 10 competéncias gerais elencadas no docu-
mento, as quais se referem a diferentes aspectos da vida humana. Segundo o
Documento,

[a]o adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes peda-
gobgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de
competéncias. Por meio da indicacdo clara do que os alunos
devem “saber” (considerando a constituicdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber
fazer” (considerando a mobilizacdo desses conhec imentos, habi-
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lidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho) (BRASIL, 2018, p. 15).

As BNCC e as 10 competéncias gerais estdo postas com o objetivo de
garantir uma educacdo integral a todos os educandos, contemplando cognicdo,
emocdes, autoconhecimento, tecnologias, entre outros aspectos. A proposta de
uma educacdo integral prevista na LDB (Brasil, 1996 vai de encontro da edu-
cacdo tradicional que desconsidera a interferéncia de aspectos subjetivos no
processo escolar. Behrens (2013, p. 18) descreve a base na qual se alicerca a edu-
cacdo do século XX como uma epistemologia reducionista, que “orienta o saber
e a acdo propriamente pela razdo e pela experimentacdo, revelando o culto ao
intelecto e o exilio do coracao”.

Nesse sentido, a neurociéncia vem contribuindo com novas concepcoes,
trazendo a tona a necessidade de rever conceitos e discutir novas préticas que
incluam e valorizem os aspectos subjetivos, inerentes ao ser humano, no processo
educativo, garantindo énfase as emocdes. Na perspectiva das neurociéncias a
aprendizagem é entendida como a capacidade de um ser humano desempenhar
de forma competente determinada tarefs, mobilizando habilidades e conheci-
mentos anteriores, ou seja, capacidade de alterar seu comportamento (Cosenza
e Guerra, 2011).

No contexto escolar, durante séculos, as emocdes foram desconsideradas
e até desvalorizadas na realizacdo das tarefas postas aos alunos (Behrens, 2013).
Em contrapartida, as relacdes estabelecidas na escola sdo permeadas constan-
temente por diferentes emocdes e comportamentos relativos a elas. Segundo
Cosenza e Guerra (2011, p. 32), o meio em que o sujeito estd inserido é muito
importante, pois é através da interacdo deste com aquele que novas sinapses
sdo estabelecidas, garantindo o aprimoramento da aprendizagem. Transpondo
esta afirmacdo para a escols, a sala de aula e o professor assumem papel cen-
tral na aquisicdo de novas aprendizagens. A sala de aula por se apresentar
como ambiente referéncia para a crianga, o qual é planejado para acolhé-la e o
professor por ser o gestor desse ambiente, que deve refletir e ter claro sua inten-
cionalidade a cada atividade proposta.

Pensando especificamente nas emocdes como indicadores de algo impor-
tante e como determinantes de escolhas, a sala de aula é, possivelmente, um
constante desencadeador de emocdes. Nas palavras de Cosenza e Guerra, “as

informacgdes sensoriais que nos chegam podem ser neutras ou vir acompanha-
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das de uma valéncia emocional, negativa ou positiva. [...] Isso significa que um
pequeno detalhe do ambiente é capaz de ser identificado como mobilizador”
(2011, p. 78).

Vale destacar que os autores referidos apontam que mesmo aprendiza-
gens que dependem da interacdo do sujeito com o meio podem acontecer de
forma inconsciente, tornando o papel do professor ainda mais relevante, espe-
cialmente na educacdo infantil. Nesta etapa de ensino, as criancas possuem
grande plasticidade cerebral, garantindo assim a possibilidade de aquisicdo de
inGmeras habilidades, conforme é possivel observar no desenvolvimento natural
das criancas. Na mesma perspectiva, corroboram com esta ideia de importdncia
do ambiente Batista, Pasqualine e Magalhdes que afirmam que a acdo é “tomada
como categoria central para a explicacdo do processo de desenvolvimento
humano, pois é na atividade e por meio dela que a crianca se relaciona com a
realidade, sendo seus processos psiquicos desenvolvidos” (Batista, Pasqauline e
Magalhaes, 2022, p. 7).

A partir de tudo o que foi mencionado até o momento, é necessério
destacar que as emocdes tém grande importancia na aquisicdo de uma aprendi-
zagem, pois sdo elas que irdo influenciar e determinar na tomada de decisdo. O
cérebro capta determinado estimulo que julgue importante em dado momento
e afribui a ele um valor emocional, tomando a decisdo de mobilizar a atencéo
do individuo, garantindo a retencdo da informacdo e, portanto, a aprendizagem.
Fonseca (2016, p.11) aponta que “A aprendizagem, a atencdo, a percepcdo, o
processamento de informacdo, a meméria, a planificacdo, a tomada de decisdo
e a propria criatividade decorrem da sinergia entre o pensamento emocional e
o racional. “ Fonseca afirma ainda que as emocdes estdo intrinsecamente envol-
vidas nas funcdes de atencdo, de significacdo e de relevancia e valor social,
relacional e motivacional que atravessam as vérias fases do processo de apren-
dizagem (Fonsecsa, 2016, p. 5).

Pensando no ambiente escolar, quando o valor emocional atribuido ao
estimulo é negativo, essa emocdo poderd interferir na aquisicdo do conheci-
mento pretendido, pois a atencdo da crianca se voltaré a referida emocao, o que
poderd influenciar no comportamento apresentado pela crianca como resposta
a situacdo em que se encontra. Segundo Fonseca (2016, p. 4) o funcionamento
cerebral ideal s6 acontece em um clima de seguranca afetiva, para entdo abrir-
-se 30s processos cognitivos. O espaco da educacdo infantil apresenta-se como

um local de possibilidades e o ideal é que o professor torne a sala de aula um
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ambiente pleno de estimulos positivos, valorizando todos os aspectos do desen-
volvimento humano.

Assim, a educacdo infantil desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento emocional. Durante esses anos, as criancas comecam a com-
preender e expressar suas emocdes, desenvolvendo habilidades de empatia e
autocontrole. Um ambiente educacional positivo e encorajador contribui para
a construcdo de uma base emocional saudével, promovendo a autoestima e a
confianca necessérias para enfrentar os desafios futuros. Para Batista, Pasqualine
e Magalhaes destacam a relevancia dessa etapa de ensino para a “(trans|forma-
¢do da esfera afetivoemocional do psiquismo e, ao mesmo tempo, a importancia
dos processos afetivo-emocionais para a compreensdo da especificidade das
neoformacdes que se produzem nesse periodo do desenvolvimento” (Batists,
Pasqualine e Magalhaes, 2022, p. 9).

CONSIDERACOES FINAIS

Historicamente, a institucionalizacdo da educacdo infantil teve suas ori-
gens ligadas a fatores socioecondmicos, como a revolucao industrial e a entrada
das mulheres no mercado de trabalho. Essas questdes historicas sdo relevantes
pois caracterizam a identidade e concep¢do de inféncia adotada durantes muito
tempo, o que influencia ainda hoje a educacdo. Somente a partir da Constituicdo
de 1988 e da LDB de 1996, a educacdo infantil passou a ser regulamentada
como parte do sistema educacional brasileiro, reconhecendo a crianca como
sujeito de direitos. Os resultados encontrados reforcam a necessidade de uma
pratica pedagdgica que valorize a crianca como protagonista em seu processo
de aprendizagem, promovendo experiéncias significativas, conforme preconi-
zado pelas diretrizes educacionais.

O desenvolvimento infantil, com base em estudos neurocientificos, é
um processo continuo e dindmico, sendo essencial garantir estimulos ade-
quados durante a primeira infdncia, periodo marcado por alta plasticidade
cerebral. Pesquisas indicam que experiéncias precoces influenciam diretamente
a formacdo de circuitos neurais, impactando positivamente o desenvolvimento

cognitivo, social e emocional da crianca. Neste contexto as emocdes aparecem
como mecanismos mentais relevantes para a aprendizagem, uma vez que estdo
relacionadas a diversas habilidades intrinsecas e fundamentais & aprendizagem.
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As emocdes tém papel fundamental no desenvolvimento humano e ainfén-
cia se apresenta como um momento importante na aquisicdo dessas habilidades.
A escola de educacao infantil pode contribuir para o desenvolvimento emocio-
nal na infdncia ao apropriar-se dos conhecimentos das neurociéncias e ofertar
estimulos variados para o desenvolvimento emocional das criancas. Ao forne-
cer seguranca emocional, promover interacdes sociais saudaveis e incentivar a
expressdo emocional, a educacao infantil desempenha um papel fundamental
na formacdo de individuos emocionalmente inteligentes e resilientes.
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OS CONFLITOS NA EDUCACAO INFANTIL: UMA
ABORDAGEM CONSTRUTIVISTA

Priscila Caroline Miguel'

RESUMO

O objetivo do presente estudo é fazer uma revisdo bibliogréfica do tema conflitos
na Educacdo Infantil, levando em conta que, sob a teoria construtivista, eles sdo
considerados oportunidades de aprendizagem e a escola como um ambiente demo-
crético, deve, sim, ter regras formuladas por aqueles que nela convivem, ou sejs,
educadores e alunos. As discussdes ou conflitos sdo concebidos como positivos e
necessarios, mesmo que desgastantes, pois estard havendo a troca de pontos de
vista. As auséncias de conflitos refletem relacdes de respeito unilateral, pois apenas
uma parte dos envolvidos detém a autoridade, o poder, a razdo. Considerando que
as criancas da Educacdo Infantil por volta de cinco anos possuem uma incapacidade
de considerar uma perspectiva sob um ponto de vista que ndo o seu (egocentrismo),
torna-se de suma importancia que cada vez mais discutamos a temética em ques-
t30. Como metodologia, nos valemos de uma pesquisa bibliogréfica e documental,
com autores contempordneos de Jean Piaget, mas que se utilizam do aporte tedrico
construtivista. Os resultados indicam que os conflitos interpessoais constituem opor-
tunidades para o autoconhecimento e para o conhecimento do outro. Contrapondo
interesses, ideias e sentimentos, pode-se mobilizar a busca de formas mais elabora-
das de relacdes interpessoais. Nao é negando a existéncia dos conflitos ou apenas
punindo os pequenos, que conseguiremos que eles aprendam.

Palavras-chave: Conflitos, Educac3o Infantil, Construtivismo.
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INTRODUCAO

Em qualquer espaco onde aconteca as relacdes sociais, os conflitos inter-
pessoais sdo inevitdveis e a escola é um espaco, no qual eles também acontecem,
inclusive na Educacdo Infantil. Antes de mais nada, € interessante pontuar que
quer queira ou n3o, a escola estd educando moralmente, pois os valores morais
estdo sendo transmitidos através dos exemplos dos profissionais que nela atuam,
ou até mesmo através das praticas pedagdgicas utilizadas.

Atuando como professora em cursos de licenciaturas e realizando pesqui-
sas que envolvem a formacdo de professores na Educacao Infantil, percebo o
conflito como algo indesejvel e a ser evitado a qualquer custo, por exemplo, se
as criancas desejam pegar um mesmo brinquedo e isso estd gerando conflitos, é
muito comum o (a) educador (a) ir e tirar o brinquedo. Apds ouvir relatos de que
tal solucdo é imediata, ndo cabe a nds discordarmos, mas reitero que, partindo
do pressuposto construtivista, os conflitos além de inevitéveis; a forma como
ele serd resolvido junto as criancas é (ou deveria ser) essencial para o curriculo
de um professor que assume esse modelo epistemoldgico. E mais do que isso,
ele pode ser encarado como uma oportunidade de aprendizagem e parte da
construcdo de um ambiente sociomoral, que auxilia na construcdo da autono-
mia moral.

Quando exemplificamos que o professor, em situacdes de conflito, retira
o brinquedo, ndo queremos culpabilizar ou emitir juizos de valores a esse com-
portamento, pois, percebemos que muitas vezes, os professores “[...] se sentem
inaptos a resolverem tais problemas, j& que muitas das estratégias usadas por
eles se mostram ineficazes nessas situacdes” (Fernandes; Martins, 2024, p.2).
Além disso, as formacdes iniciais ou de base pouco contemplam a temética do
desenvolvimento moral em suas disciplinas, infelizmente.

Na teoria construtivista, os conflitos podem assumir duas formas: intra-in-
dividual e interindividual. Piaget entendia as duas formas como imprescindiveis
ao desenvolvimento, embora tenha se debrugcado mais sobre a primeira, o con-
flito intra-individual — que significa, o conflito dentro do individuo. De Vries e Zan
(1998) citam como exemplo de um conflito intra-individual, quando a crianca
tem uma ideia de que a localizacdo da sombra depende de sua acdo. Por acre-
ditar que por ter visto sua sombra enquanto caminhava até uma parede, ela é
surpreendida por ndo a ver enquanto caminha até outra parede. Temos aqui uma

contradicdo entre a expectativa e o resultado que pode levar a uma busca por
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relacdes espaciais e causais entre objeto, luz e tela. No curso dessas experién-
cias repetidas, os conflitos cognitivos internos podem auxiliar na reestruturacdo
da sua ldgica.

No presente texto, daremos enfoque aos conflitos interindividuais -
conflitos entre individuos. Piaget argumentava que esse tipo de conflito pode
promover o desenvolvimento tanto moral bem como intelectual, por conta da
descentracdo que implica a partir de uma Unica perspectiva — a propria, come-
car a considerar a perspectiva e ideia dos outros e tal processo é iniciado pela
confrontacdo com os desejos e ideias dos pares (Vinha; Tognetta, 2009; Vinhs,
2000; Tognetta; Leme; Vicentin, 2013; Piaget, 1932 [1994]).

Corroboramos com DeVries e Zan (1998, p. 90) ao afirmarem que o con-
flito interpessoal “[...] pode oferecer o contexto no qual as criancas tornam-se
conscientes de que outros tem sentimentos, ideias e desejos”. E o aumento na
consciéncia sobre outros somado aos esforcos da crianca para coordenar sua
propria perspectiva de si mesmo com a dos outros, além de resultarem em um
nivel de entendimento interpessoal mais complexo, pode levar a motivacdo de
reflexdo sobre como proceder quando estamos diante de opinides controversas
e a reorganizacdo do conhecimento. Em consondncia a isso:

Quando ocorre um conflito na interacdo com o outro, a crianca
é motivada por esse desequilibrio a refletir sobre maneiras distin-
tas de restabelecer a reciprocidade. Uma resolucdo de conflito
considerada como positiva “sugere um equilibrio entre a capaci-
dade de persuasdo do outro e a satisfacdo de si mesmo” (DeVries
& Zan, 1998, p.64). Piaget enfatizou o importante papel dos
conflitos interpessoais como facilitadores do conflito interno [...]
Segundo esse ponto de vista, no processo de resolucdo dos con-
flitos é necessario operar em termos de sentimentos, perspectivas

e ideias de uma outra pessoa, portanto, essa resolucdo é co-ope-
rativa, no sentido piagetiano” (Vinha, 2000, p. 350).

Nesse interim, temos como objetivo refletir sobre qual o entendimento da
importdncia dos conflitos na Educacdo Infantil em relacdo ao desenvolvimento

moral, 3 luz da teoria construtivista, alicercados em uma pesquisa bibliogréfica.
Frente ao cendrio de conflitos corriqueiros entre as criancas da Educacdo
Infantil, iniciamos com as contribuicdes de Araljo (2007) que menciona que
a discussdo e o trabalho voltado aos valores morais, deveriam fazer parte do
cotidiano escolar e n3o tratados como secundérios ou até mesmo “ignorados”.
Enfatizamos que o trabalho com valores morais, mesmo na Educacdo Infantil,
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deve ser considerado tdo importante quanto os contetdos tradicionais. As aulas,
“devem estar permeadas por possibilidades de convivéncia cotidiana com os
valores éficos e instrumentos que facilitem relacdes interpessoais pautadas em
valores vinculados & democracia, & cidadania e aos direitos humanos” (Araljo,
2007, p.35).

Reiteramos que as discussdes ou conflitos sdo concebidos como positivos
e necessarios, mesmo que desgastantes, pois possibilita a froca de pontos de
vista, que sb é possivel pela interacdo social. Um ambiente escolar em que ndo
existem conflitos, reflete relacdes de respeito unilateral, que sdo permeadas pela
coacdo e os conflitos ndo acontecem, justamente porque apenas uma das par-
tes (geralmente o adulto), detém a autoridade, o poder, a razdo; relacoes essas
que contribuem apenas para a manutencdo da heteronomia. Precisamos deixar
de lado a velha ideia de que paz nos espacos escolares é sinbnimo de auséncia
de conlflito (até mesmo porque eles sdo inevitdveis, mesmo entre os pequenos
da Educacao Infantil).

Em consonancia as contribuicdes de Vinha (2000), também percebemos
um dispéndio de energia dos (as) professores (as| para evitar que os conflitos
ocorram ou quando inevitveis, tentam resolver de forma abrupta, quando na
verdade, eles podem ser usados como oportunidades para auxiliar as criancas a
reconhecer pontos de vista diferentes dos seus e aprenderem, paulatinamente,
como buscar solucdes aceitveis para todas as partes envolvidas.

Recentemente, ao desenvolver uma formacado de professores da Educacdo
Infantil sobre o desenvolvimento moral e o valor respeito, o tema conflitos aca-
bou surgindo, e pudemos conversar vérias vezes sobre o assunto. Meses depois,
a professora de Lingua Inglesa de uma turma de cinco anos, entra em contato
para relatar que em uma situacdo na aula, ela ensinava os nomes de alguns brin-
quedos em inglés e, depois, as criancas precisavam escolher um brinquedo e
dizer o nome em inglés.

Em uma turma com 12 alunos, 6 queriam apresentar o mesmo: um telefone
celular. A professora pediu que eles tentassem entrar em um “acordo” e para
nossa surpresa, as criancas conversaram por mais de 30 minutos e resolveram
que ninguém apresentaria aquele celular e o guardaram. Diante disso, a profes-
sora relata que teve sentimentos ambivalentes, pois estava feliz por eles terem

conseguido conversar sem agressoes fisicas, mas essa ndo era a solucdo que ela
queria.
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Pudemos conversar que por mais que o desejo dela era de que eles che-
gassem a um consenso em que uma das criancas apresentassem o celular, o
importante foi que eles tinham conversado e a decisdo de guardar o brinquedo
partiu deles e ndo dela. Além disso, ndo teve brigas fisicas. Por conseguinte,
vale salientar que: “[...] o professor construtivista reconhece que o conflito vivido
pelas criancas ndo lhe pertence, assim sendo nao lhe cabe resolvé-lo retirando-
-as do mesmo [...]" (Vinha, 2000, p.351).

Consideramos que a educacdo moral vai muito além de uma doutrinacdo
de valores e que educar moralmente é mais do que apenas conversar com os
alunos, é necessério acdes e atividades que possuam intencionalidade educa-
tiva, como preconiza a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017).
Diversas pesquisas (Fernandes; Martins, 2024; Lepre; 2015; Vinhs; Tognetts,
2009; Tognetta, 2022; Miguel, 2021) evidenciam que a escola pode ser fonte de
estimulo para a construcdo da autonomia moral e com base nos estudos piage-
tianos, podemos assumir que as criancas ndo podem ser deixadas 3 sua natureza
bioldgica, mas precisam vivenciar relacdes de cooperacdo para a construcdo de
uma consciéncia autdnoma e a possibilidade de julgar as agdes morais.

Quando pensamos na formacdo humana, a escola é o espaco no qual
convergem os desafios de coexistir, como nos aponta Tognetta (2024, p. 135):

A escola é, por certo, o espaco por exceléncia para a aprendiza-
gem dessa coexisténcia. E onde os diferentes se encontram, onde
se alinham e se desalinham as mesmas ou diferentes preocupa-
cdes, angustias, aspiracdes e que, queira ou ndo, se aprende a
conviver ou viver com o outro, ndo apenas habitando o mesmo
espaco, mas estabelecendo trocas significativas geradoras de
outras angustias, raivas, alegrias, tristezas, aspiracdes. Escola, é
por si, espaco de sinénimos e anténimos, de encontros e desen-

contros de todos e todas que buscam pertencer [...] A escols, é,
ou deveria ser, o local do bem-estar. [...]

E é nessa coexisténcia, através de relacdes de cooperacdo que a crianca
pode se tornar, mais tarde, auténoma. Sendo assim: “[...] na moral, como no
campo intelectual, uma consciéncia s6 se torna auténoma, livre da influéncia
cega de uma autoridade maior e capaz de fazer descobertas na realidade, se
puder experimentar, [...] esta realidade” (Menin, 2007, p. 49). Tal pressuposto
aponta para uma lei de construcdo do conhecimento que é afirmada por toda a
teoria piagetiana: primeiro é preciso fazer para depois compreender, ou sejs, é
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3 acdo que nos leva a tomada de consciéncia. E no tocante as regras, primeiro a
crianca as praticam, para depois se conscientizarem sobre a importdncia delas.
E no livro “O juizo moral na crianca” (1994 [1932]), Gnica obra de Piaget
destinada ao estudo da moralidade, o epistemdlogo partiu da consideracao ini-
cial de que a moral depende do respeito a determinadas regras, que envolvem o
bom agir e, para comecar a estuda-la observou jogos infantis no intuito de ana-
lisar como surgem, em criancas, as primeiras formas de respeito a essas regras.
Foi quando percebeu que existe uma evolucdo da prética e da consciéncia que
as criancas tém a respeito das regras em situacdes de jogos. Diante disso, Piaget
desenvolveu uma teoria que entende a moralidade como forma de julgamento
de atos e como conceituacdo de determinados valores, como a solidariedade
e a justica. Nesse entremeio, percebeu-se que hd uma evolucdo na prética e
consciéncia das regras e uma dependéncia da segunda em relacdo 3 primeira.
Nesse sentido, hd uma fase em que ndo hé consciéncia das regras (ano-
mia — a crian¢a ainda ndo adentrou no universo moral) e mais tarde, a crianca
tende a ser heterénoma que seria de forma geral, pensar a legitimidade das
regras morais tendo como referéncia a obediéncia de uma autoridade e, no
caso da tendéncia autbnoma o sujeito, em certas circunstadncias, demonstra
a capacidade de levar em conta a reciprocidade e construir regras baseadas
em principios universalizaveis ao invés de simplesmente acatar a regra externs,
caracteristica da autonomia moral (La Taille, 2006; Vinha, 2000; Freitas, 2003;
Caetano; Smetana, 2024; Piaget 1994 [1932]). Sendo assim:
As relacdes de cooperacdo (co-operacdo, como 3s vezes escre-
veu Piaget para sublinhar a etimologia do termo) sdo simétricas;
portanto, regidas pela reciprocidade. Sdo relagcdes constituintes
que pedem, pois, mituos acordos entre os participantes, uma vez
que as regras ndo sdo dadas de antemao. Somente com a coope-
racdo, o desenvolvimento intelectual e moral pode ocorrer, pois
ele exige que os sujeitos se descentrem para poder compreender
o ponto de vista alheio. No que tange & moral, da cooperacdo

derivam o respeito mdtuo e a autonomia [...] (La Taille, 1992, p. 59,
grifos do autor).

E qual seria entdo uma possibilidade da escola trabalhar na Educacdo
Infantil as regras e por conseguinte, os conflitos¢ Qual o papel da escola ao
educar moralmente¢ Destaque-se que as regras, quando possivel, devem ser
combinadas com as criancas e de acordo com as necessidades da turma, haja

vista que quando as regras sdo frutos de uma construcdo coletiva, o nivel de ade-
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sdo tende a ser maior. Menin (2007, p. 50) admite que: “[...] a convivéncia entre
iguais e as trocas entre as criancas refazem regras vindas da autoridade e substi-
tuem a obediéncia as regras exteriores por temor & autoridade, pela obediéncia
3 uma regra construida pelo grupo em funcdo de suas proprias necessidades

Tognetta e Vinha (2007) assumem que ¢ inegdvel o valor das regras.
Entretanto, no cenério escolar atual, hd educadores (as) que discorrem sobre a
necessidade de elaborar as regras em conjunto com as criancas, por meio de
rodas-de-conversa e assembleias de classe, por exemplo, visando o desenvol-
vimento da autonomia moral e do didlogo como forma de resolver os conflitos,
mas por trds desses mecanismos tidos como democréticos, ainda sdo legitima-
das préticas autoritdrias. Em geral, observa-se o enfoque no produto final - a
resolucdo do conflito ou da situacdo de indisciplina, em detrimento da prioriza-
¢d0 no processo pelo qual se chega 3 elaboracdo da regra.

Isto posto, observamos que as escolas ainda reforcam a heteronomis, pois
a maioria das regras permanece ditada pelas autoridades e imposta em relacdes
de coacdo e respeito unilateral, os conflitos sdo evitados ao méximo e quando
acontecem, parecem ser ignorados porque hé a crenca de que as criancas ndo
tem capacidade para dialogar ou até mesmo reparar o dano que causou ou
ainda, esse papel ndo é da escols, pois “a escola ensina e a familia educa”, uma
frase descabida, porém corriqueira no meio educacional.

E como se o ensino fosse separado da educacdo ou vice-versa e que a
formacdo proporcionada ndo devesse ser integral, ou seja, considerar as mul-
tidimensionalidades do sujeito; hipervalorizando a transmissdo de conteddos
e desprezando, inclusive os ideais do movimento escolanovista que naquela
época, jé defendia uma formacdo humana para além dos aspectos cognitivos.
Ao que parece, pouco mudou 8 nossa escola.

Pensar em um novo rumo para a nossa educacdo implica em pensar na for-
mac¢do docente, pois assim como Vinha e Tognetta (2009) acreditamos que as
formas como esses profissionais intervém diante das desavencas entre as crian-
cas, interfere nas relacdes entre eles e no desenvolvimento socioafetivo que estd
relacionado a moral. Ao invés de olharmos para os conflitos como algo negativo,
deveriamos usa-los como estratégias de resolucdo de problemas, algo relevante
para a reflexdo mesmo das criancas sobre suas acdes.

[...] 3 escola é um espaco no qual os problemas e desafios sociais
tém reflexo e sdo, também, vivenciados. Nela sdo reproduzidos
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comportamentos considerados certos ou errados pelas institui-
¢des sociais, os valores e contravalores, os julgamentos de atos e
de pessoas, os posicionamentos ideolégicos com suas polariza-
¢des, as atitudes de conciliacdo ou de rechaco e as agressdes ou
apaziguamentos. Algumas vezes, diante desses desafios aparece
um certo saudosismo do passado que leva ao fortalecimento de
posicdes que apregoam como melhor a volta @ um modelo tradi-
cional de ensino baseado em relacdes autoritérias e mantido por
métodos com maior rigor, fiscalizacdo e controle punitivo, como
se fais mecanismos dessem conta de formar para essa sociedade
tdo diversa quanto complexa. Toda e qualquer escola influencia
os valores que seus agentes e alunos passam a viver e assumir,
mas nem foda instituicdo desenvolve uma educacdo no sentido
da autonomia (Vinha, 2022, p. 18).

A escola que realmente educa é aquela, em que, a resolucdo do conflito
é um processo continuo que é visto como uma a¢do cotidiana e que contribui
na formacao para a autonomia. Assim, mais do que punir exemplarmente, deve-
mos trabalhar com as criancas formas de resolverem os conflitos — a l6gica de
uma boa convivéncia ndo pode (e ndo deve ser) punitivista. Nesse sentido, “[...]
é primordial que a escola assuma como sua tarefa a educacdo da afetividade,
mudando a sua concepcdo de que a qualidade do convivio s6 depende da boa
educacdo dos alunos [...]" (Leme, 2007, p.35).

Vinha (2000 salienta que cabe ao professor (a) promover o sentimento de
amizade, simpatia e auxilio mituo entre as criancas, considerando que a moti-
vacdo para co-operar na resolucdo do conflito estd diretamente relacionada ao
fato das criancas se importarem com o relacionamento que estd sendo amea-
cado. Sendo assim, a amizade entre os pares, é importante, pois ela pode levar
0s pequenos a se esforcarem para a descentracdo e ao menos tentar coordenar
pontos de vista.

O (a) educador (a) assume, em situacdes de conflito, um papel de media-
dor, auxiliando as criancas nas estratégias de negociacdo. Dai a relevéncia do
cuidado com a qualidade, isto é, com o tipo de interacdo social que esté sendo
estimulada a crianca. DeVries e Zan (1998) entendem que o valor da interacdo
com os coleguinhas também vai depender do (a) professor (a) saber como intervir
de forma adequada quando as criancas tém dificuldade e de ajuda-las a manter
um ambiente sociomoral construtivista.

Por fim, destacamos que é importante preparar essa nova geracdo para

esse mundo complexo, no sentido de que eles tenham aportes para transfor-
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ma-lo, buscando novas formas de ser, conviver, estar e agir sobre o mundo. “[...]
Evidencia-se, portanto, a necessidade de uma educacdo que contribua efetiva-
mente para a autonomia, para formar seres humanos, dignos, respeitosos, justos,
comprometidos e responséveis social e ambientalmente [...]" (Vinha, 2022, p.
14). E nessa meta, acrescenta-se que educar para essa sociedade é desenvolver
o pensamento critico e aprender a lidar com o imprevisivel e as incertezas, tendo
os valores morais como norteadores de sua existéncia.

METODOLOGIA

O método utilizado foi o de revisdo sistemética de literatura, que consiste
em uma atividade essencial no desenvolvimento de trabalhos académicos e
cientificos, por diversos fatores: evita a duplicacdo de pesquisas ou, permite o
reaproveitamento e a aplicacdo de pesquisas em diferentes escalas e contex-
tos. Além disso, permite ainda observar possiveis lacunas nos estudos realizados;
conhecer os recursos necessarios para a construcdo de um estudo com carac-
teristicas especificas, trazendo contribuicdes para um determinado campo
cientifico; proposicdo de temas, hipdteses e alternativas metodoldgicas de pes-
quisa e “[...]compreende todos os trabalhos publicados que oferecem um exame
da literatura abrangendo assuntos especificos [...]" (Galvao; Ricarte, 2019, p. 58).

Nesse momento, também foi utilizada a ferramenta de nuvem de palavras
do Mentimeter disponivel on-line, em que apresenta, por ordem de tamanho
maior, as palavras mais mencionadas. O uso da nuvem de palavras foi utilizado
em uma aula da disciplina de Psicologia do Desenvolvimento Il de uma turma
do segundo ano, do Curso de Pedagogia de uma universidade publica estadual
paulista. Estiveram presentes na aula trinta e cinco alunos, sendo a maioria do
género feminino e faixa etéria entre 20-30 anos. Foi solicitado aos discentes que
escrevessem via leitura de QR-Code disponibilizado em tela projetada na sala-
-de-aula, expressdes que viessem a cabeca quando ouvem a palavra “conflitos”,
obtendo um total de 53 respostas.

Essa atividade antecedeu a exposicdo e discussdo do tema “Conflitos
na Educacdo Infantil”, um pedido de temética que partiu dos proprios alunos,
considerando que a maioria jé faz estdgio nesse segmento e tem encontrado
dificuldades para a resolucdo dos conflitos, quando estdo com os alunos em
atividades diversificadas; e na compreensdo das orientacdes dadas pelas profes-

soras responsaveis pelas salas e as equipes da gestdo escolar.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Antes de nos atermos as discussdes sobre os resultados, apresentamos a
nuvem de palavras, que como dissemos anteriormente, foi construida antes de
uma discussdo sobre o tema “Conflitos na Educacdo Infantil” com alunos do
Curso de Licenciatura em Pedagogia:

Figura 1: Nuvem de palavras realizada no Mentimeter
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Fonte: Acervo da pesquisadora (realizada em 03 maio. 2024).

Como podemos ver na nuvem de palavras acima, os termos que mais
aparecem sdo “discussdo”, “briga”, “falta de ouvir” e “didlogo, sequencialmente.
Podemos inferir que os (as) alunos (as) logo pensam em discussdo, mas pudemos
perceber que eles entendem a discussao de forma construtiva/produtiva, tendo
o didlogo somado a uma escuta ativa como operadores dessa prética. E como jé
afirmamos anteriormente, a escola (incluindo a universidade) é uma “instituicdo
importante para @ manutencdo ou mudanca de valores e mesmo que, de forma
contraditéria e arbitraria, ela assume esse papel td0 importante quanto a familia
na construcdo de valores [...]" (Tavares; Menin, 2015, p. 10).

Precisamos levar em conta que a convivéncia didria entre os alunos, pro-
picia uma vida coletiva, na qual normas e valores precisam ser respeitados,
haja vista que a familia pode ser considerada o primeiro lugar de socializacdo
da crianca, mas os ambientes educativos sdo fundamentais para a manutencdo

desses valores. “[...] Como as relacdes nesse espaco sdo permeadas por normas
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e comportamentos direcionados ao que é certo ou errrado e envolvem valores
como solidariedade, respeito, justica, honestidade, dentre outros, é impossivel
n3o considerar a transmissdo desses valores [...]" (Fernandes; Martins, 2024, p. 7).

Em se tratando do curriculo escolar, é preciso que haja nele um espaco para
que as competéncias sociais e emocionais, bem como a convivéncia e a moral,
sejam trabalhadas, ndo somente porque isso é preconizado pela BNCC (Brasil,
2017), mas também porque as instituicdes entendem e valorizam a importancia
desse trabalho, que implica ndo em uma disciplina isolada, mas uma formacao
transversal, pois as interacdes sociais perpassam todos os componentes cur-
riculares. Sendo assim, enfatizamos que ndo se trata de transmissdo direta de
conhecimentos ou “licdes-de-moral”, métodos pouco eficazes quando objeti-
vamos que os valores morais positivos se tornem centrais na personalidade, mas
de j4 na Educacdo Infantil expor a crianca a moral e a convivéncia como objeto
de estudo e reflexdo, com uma perspectiva emancipatoria.

Do ponto de vista piagetiano, a acdo moral prescinde a livre escolha do
sujeito. No entfanto, isso é mais amplo do que “fazer” com que nossas crian-
¢as convivam bem, apresentem um comportamento disciplinado, obedecam as
regras, respeitem os alunos, fiquem quietos, saibam cantar o Hino Nacional ou
sejam educados. Ou seja, ndo serd qualquer tipo de educacdo capaz de propi-
ciar tal formac¢do. Uma educacdo de qualidade vai além de uma infraestrutura
adequada e com estudantes “aprovados” nas avaliacdes de larga escala. Entdo,
precisamos refletir, urgentemente, sobre o que pretendemos com a formacao,
para qué e para quem pretendemos formar. Desejamos uma formacao integral,
que nao se limite aos processos de discipling, treinamento, condicionamento ou
meramente repeticdo e/ou reproducdo de conteddos.

Nas conversas com os licenciandos em Pedagogia, surgiram varios rela-
tos de formas de punicdo quando as criancas entram em conflitos, observadas
nos estagios, punicdes estas que nada tem a ver com o ato cometido (sancdes
expiatorias), ou nada educam, como por exemplo, os “cantinhos do pensamento
ou da disciplina”, comuns em realities televisivos, exibidos na televisdo aberta
no Brasil hd tempos atrds, mas com algumas praticas que ainda perduram nos
ambientes formativos.

S0 “[...] procedimentos que “funcionam”, ou seja, que resolvem o conflito
ou problema de forma répida e eficaz, todavia, nem sempre hé a preocupacso de
analisar e refletir sobre a concepcdo de educacdo que estd por detrés |[...]", como
afirmam Vinha et al. (2009, p. 162). Muito menos, pondera-se as futuras conse-
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quéncias do emprego de tfais procedimentos a longo prazo. Consideramos o
uso de mecanismos de controle — como os “cantinhos do pensamento” de reso-
lucdo imediata, pois enfoca o resultado, e ndo o processo, mas que geralmente
funciona, infelizmente. Todavia, concordamos com Kamii {1991), que o emprego
constante de punicdes, a médio e longo prazo podem acarretar algumas condu-
tas, tais como: aprendizagem da mentira (considerando que a crianca percebe
que se falar a verdade, serd punida); o célculo de riscos (a crianga “imagina” quais
serdo as possiveis punicdes antes de agir); a relacdo custo-beneficio (a crianca
certa de que serd punida, mesmo assim resolve agir e “pagar o preco”); a revolts;
a inseguranca; o conformismo, o medo de enfrentar desafios, entre outros; além
da manutencdo de condutas heterénomas, que pouco ou nada contribuem para
a construcdo da autonomia moral.

A BNCC - Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), é um docu-
mento normativo que traz os contéudos de aprendizagens essenciais que os
educandos devem desenvolver na Educacdo Bésica, através de competéncias?,
mas embora esse termo assuma uma multiplicidade de significados, o que mais
aproxima ao nosso entendimento, quando tratamos de competéncias socioe-
mocionais é a mobilizacdo critica de saberes sociais e emocionais para lidar com
a vida. Para Tognetta e Lepre (2022, p. 60), “[...] o documento destaca a neces-
sidade de que as escolas proporcionem as e aos estudantes espacos e acdes
que viabilizem o conhecimento e a valorizacdo de si e do outro [...], o que s6 é
possivel através da interacdo entre os pares, 0 que preconiza uma convivéncia
ética fundamentada em uma moral bem desenvolvida. Sendo assim,

[...] 3 Base propde uma organizacdo dos saberes e conhecimentos
que precisam ser desenvolvidos durante a Educacdo Infantil em
campos de experiéncia [...] A énfase nas questdes de convivéncia
fica evidente, especificamente no campo “O EU, O OUTRO E O
NOS" quando o documento considera que “é na interacdo com
os pares e com adultos que as criancas vao constituindo um modo
préprio de agir, sentir e pensar (... 30 mesmo tempo que partici-
pam de relacdes sociais e de cuidados pessoais |...) constroem sua
autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de inter-
dependéncia com o meio [...] (Tognetta; Lepre, 2022, p. 63-64).

2 Na BNCC, o vocébulo “competéncia” é entendido como a mobilizacdo de conhecimentos (con-
ceitos e procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores que
objetivam a resolucdo de demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho (Brasil, 2017).
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Percebemos na BNCC, no segmento da Educacdo Infantil, em especial,
(Brasil, 2017), uma énfase dada a necessidade de se trabalhar a cidadania e para
tanto, discute-se sobre ética, competéncias socioemocionais, valores, capa-
cidade reflexiva e critica do educando, mas assim como Fernandes e Martins
(2024, p. 14), percebemos “[...] uma fragilidade do sistema educacional no que
tange a moralidade, j& que os métodos ndo se ajustam as reais necessidades dos
diferentes tipos de sujeitos [...]. O que nos leva a inferir que por mais que se tenha
boas intencdes ao proporem projetos com esse enfoque, a escola mantém a
concepcao tradicional de ensino, haja vista que os assuntos que desrespeitam o
desenvolvimento moral e a boa convivéncia, ndo sdo resolvidos de forma répida
com atividades extracurriculares somente.

A escola pode (e deve) ser um espaco onde os saberes culturais possi-
bilitem que a crianca entenda o que ela estd fazendo e, por conseguinte, os
conflitos entendidos como oportunidades de aprendizagem. O conhecimento
moral é construido progressiva e paulatinamente, e cabe aos educadores a com-
preensdo de que os alunos ndo sdo iguais e, tampouco, aprendem do mesmo
modo. Se desejamos uma Educacdo Integral, é preciso repensar a funcdo da
escola e reelaborar préticas, que sé reforcam a manutencdo da heteronomia.

E diante desse cenério, vale destacar que, de nada vale o professor conhe-
cer a teoria do desenvolvimento moral, provocar discussdes com os alunos em
aulas especificas, mas ndo agir com coeréncia a isso diante de situacdes confli-
tuosas e nem justificar que teoria e pratica andam distantes, pois moral e ética
fazem parte de um trabalho complexo que n3o dé resultados da noite para o
dia e nem em um projeto especifico apenas (Lepre, 2019; Fernandes, Martins,
2024).

Por fim, embora tenha sido uma proposta dos PCNs (Parédmetros
Curriculares Nacionais), aparentemente “deixados de lado” na elaboracdo das
propostas curriculares, trazemos a sua proposta do tema “ética” ser considerado
transversal, ou seja, perpassa por todas as disciplinas e possibilita a compreen-
s30 e a critica da realidade, que foge de conteldos obrigatdrios para “passar
de ano”. Porém, como cita o proprio documento: “[...] ndo existem receitas ou
modelos prefixados. Trata-se de um fazer conjunto, um fazer-se na cumplicidade
entre aprender e ensinar, orientado por um desejo de superacdo e transforma-
¢do [...]" (Brasil, 1997, p. 26-27.

Sendo assim, qual seria entdo o papel da escola¢ Definitivamente, é o
de desenvolver um projeto de educacdo comprometido com a construcdo de
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sujeitos que se permitam intervir na realidade com o objetivo de transforma-la. E
isso pode e deve comecar na Educacao Infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

O objeto central deste texto é apresentar a compreensdo da importancia
dos conflitos na Educacdo Infantil, & luz da teoria construtivista, a partir das con-
tribuicoes de Jean Piaget, epistemdlogo e autor de uma obra seminal no tocante
a construcdo da moralidade infantil, “O juizo moral na crianca” [1994]1932.

Tognetta e Vinha (2012) sdo enféticas ao afirmar que historicamente che-
gamos a um momento, que quantitativamente, demos conta de inserir uma boa
parte das criancas na escola, de pensar a estrutura e o funcionamento do ensino
brasileiro, contudo, “[...] ainda nos falta superar o que parece ser nosso “cal-
canhar de Aquiles”: os problemas nas relacdes interpessoais entre criancas e
adolescentes, entre pares ou conosco [...]" (p.7). Nesse momento, ndo é nosso
objetivo discorrer sobre o crescimento aviltante da violéncia na, para e da escola,
discussao atual e mais do que necesséria, diga-se de passagem.

Fizemos aqui um recorte sobre os conflitos na Educacdo Infantil, fatos cofi-
dianos na escola que mesmo ndo chegando a caracterizar-se como violéncias,
merece a nossa atencdo no que se refere em como eles podem ser oportuni-
dades de aprendizagem, se desejamos de fato a construcdo de personalidades
éticas e autondmas, moralmente falando. Frequentemente, as instituicdes edu-
cacionais “ignoram” os conflitos, colocam sancées expiatdrias, pois existe uma
crenca na necessidade de uma intervencdo “material”, que dé credibilidade aos
que educam com um papel punitivo ou entdo sinalizam que cabe a familia esse
papel, sem perceber que quer queria ou ndo, estamos diante das criancas emi-
tindo nossos valores e exemplos.

Faz toda a diferenca, pensar que as intervencdes dos educadores que
podem e devem ser feitas vao além do momento crucial do conflito. E preciso
pensar que a forma como conduzimos uma discussdo mesmo entre as crian-
¢as, como encaminhamos a reparacdo de um problema, como organizamos as
regras de convivéncis, fardo toda a diferenca para que existam sujeitos respeito-

sos. Precisamos propiciar a construcdo de um ambiente sociomoral cooperativo
para que a crianca consiga caminhar para a descentracdo e sua autorregulacao,
que paulatinamente, propiciem condicdes para a autonomia moral.
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Reiteramos que os conlflitos interpessoais sdo oportunidades para o
autoconhecimento, para o conhecimento do outro e mais do que isso, apds ine-
vitdveis choques de interesses (como por exemplo, as criancas que queriam o
mesmo brinquedo), ideias e sentimentos, a busca de formas mais elaboradas
de relacdes interpessoais. Ndo é negando a existéncia dos conflitos ou apenas
punindo os pequenos, que conseguiremos que eles aprendam.

Uma questdo que precisa ser repensada urgentemente é a formacdo, tanto
de base como continua dos educadores, pois as pesquisas empiricas nos mos-
tram que pouco sabemos acerca de como fazer para que uma crianca possa
de fato agir com autonomia e respeitar os outros, porque pouco entendemos
do desenvolvimento humano e dos aspectos presentes no psiquismo humano,
dai a necessidade de se trazer para as universidades cada vez mais, discussdes
desse nivel. E preciso conhecer os mecanismos psicolégicos que possibilitam
o desenvolvimento moral de nossas criancas, como bem pontuam Tognetta e
Vinha (2012).

E preciso pensar e colocar em prética o trabalho com valores morais na
escola, j& que é nesse espaco que as relacdes interpessoais acontecem e os con-
flitos sdo inevitdveis. Espera-se que o texto sirva como leitura-estimulo para a
reflexdo da responsabilidade dos educadores no processo de desenvolvimento
moral inclusive das criancas, haja vista que suas atitudes e discursos frente aos
conflitos escolares, impacta diretamente na formacdo do sujeito. E toda for-
macdo humana passa pela educacdo. Que a discussdo ndo seja se é papel da
escola ou da familia, mas que comunguemos do desejo mituo de uma socie-
dade melhor, que implica em pensarmos que tipo de pessoas queremos para
essa sociedade. O trabalho ndo é facil, mas cada vez mais pungente na realidade
atual.
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METODOLOGIAS ATIVAS E SALA DE AULA
INVERTIDA: UM LEVANTAMENTO ACERCA DOS
TRABALHOS RELACIONADOS A EDUCACAO
INFANTIL

Priscilla Ramos Figueiredo Cunha'

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo principal realizar um levantamento dos
trabalhos desenvolvidos nos Gltimos cinco anos sobre as metodologias ativas, espe-
cialmente, a sala de aula invertida (SAI), na etapa da Educacdo Infantil. Sabe-se que a
SAl é considerada uma metodologia que possibilita maior dinamismo e participacado
das criancas, envolvendo-as, de forma ativa, com seu objeto de estudo. As estraté-
gias utilizadas nas propostas desta metodologia de ensino permitem ao professor,
trabalhar de forma interdisciplinar, uma vez que um mesmo objetivo de aprendiza-
gem, pode ser contemplado a partir de diferentes eixos tematicos, de forma lidica.
Como percurso metodoldgico, realizamos uma pesquisa qualitativa, do tipo Revisdo
de Literatura, na qual realizamos buscas nas bases SciELO, Portal Capes e Google
Académico e adotamos alguns critérios para localizacdo dos estudos sobre a tema-
tica, explorando artigos de revisdo publicados nos Ultimos cinco anos, em Lingua
Portuguesa. Os resultados demonstraram uma lacuna no que diz respeito as pro-
ducdes ao articular as palavras-chave: “metodologias ativas” e “Educacdo Infantil”
e, em seqguida, um recorte mais especifico para “sala de aula invertida” e “Educacdo
Infantil”, sendo encontrados 06 (seis) artigos relacionados a primeira busca e, ape-
nas, (01) um artigo, que contemplou a SAI a partir dos critérios adotados na busca
seguinte. Portanto, conclui-se com a reflexdo acerca da necessidade de ampliarmos
as discussdes sobre o tema e colaborarmos com as publicacdes, ao refletirmos neste
estudo, sobre a necessidade de contemplar, com a proposta da SAl, esta etapa t3o

1 Doutoranda no Curso de Doutorado Profissional em Ensino de Ciéncias do Instituto Federal do Rio
de Janeiro — Campus Nilépolis, priscirf@gmail.com
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importante da Educacdo Bésica, oportunizando as criancas ali inseridas, a possibi-
lidade de uma aprendizagem diferenciada e significativa, capaz de integrar familia
e escola e conduzir ao protagonismo infantil. Nessa perspectiva, pretende-se com
este estudo, fomentar a participacdo das familias nas propostas escolares, tendo a
SAl como um elemento disparador, para as vivéncias e experiéncias que serdo pro-

movidas no cotidiano escolar.
Palavras-chave: Metodologias ativas, Educacdo Infantil, Sala de aula invertida.
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INTRODUCAO

As metodologias centradas no protagonismo do estudante sdo enfatiza-
das, antes mesmo da década de 80, pelas teorias de John Dewey, Paulo Freire,
Anisio Teixeira e outros educadores, que compreendiam a necessidade de uma
mudanca na perspectiva que considerava o ensino como uma proposta focada
no professor e na transmissdo dos conteddos. (Valente, 2014).

Nesse contexto, as metodologias ativas ganharam uma nova roupagem e
emergiram, de forma potencial, em ocasido da pandemia da Covid-19, tendo em
vista a suspensdo das aulas presenciais em todo o mundo, gracas a necessidade
de distanciamento social, para evitar a propagacdo do novo virus, impulsionando
assim, a implementacdo do ensino remoto emergencial.

Diante deste cenério, o retorno ao ensino presencial ocorreu de forma gra-
dual, sendo iniciado pelo ensino hibrido, no qual os estudantes assistiam as aulas,
em parte, de forma remota e, sequencialmente, de modo presencial. Assim, a
educacdo pdde experimentar uma nova dindmica de trabalho, que envolvia a
utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informacado e Comunicacdo (TDICs) em
seu cotidiano.

Sabe-se que, a principio, os educadores enfrentaram um desafio, o de pro-
por atividades utilizando tecnologias que, até entdo, muitos desconheciam. O
fato é que, apesar dos obstaculos que se apresentavam, seja por dificuldades
com relacdo ao acesso a internet ou por desconhecimento acerca dos progra-
mas e suas interfaces, surgia ali uma oportunidade, a de transformar as TDICs em
aliadas no processo ensino-aprendizagem.

Para Bergmann; Sams (2012), o intuito da implementacdo das tecnologias
ndo é o de substituir a sala de aula convencional, mas articular o ensino online e
presencial, extraindo o que hé de mais “ideal” em cada um deles para produzir
uma aula “mista”, isto é, mais dindmica e participativa.

Nessa perspectiva, as metodologias ativas, especialmente, a sala de aula
invertida, que é o nosso objeto de estudo, emerge de forma potencial, sendo
uma possibilidade de articulacdo dos conteldos e demais propostas a nova
rotina, denominada “novo normal”, na qual educadores de todo o mundo preci-
saram integrar as tecnologias ao cotidiano escolar.

No que tange a Educacdo Infantil, os docentes encontraram o desafio de
elaborar estratégias que contemplassem o lidico, a integracdo com as familias
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e a abordagem dos eixos teméaticos de modo a ndo tornar o ensino mecanico e
cansativo para criangas tao pequenas.

Diante do exposto, algumas instituicdes ndo conseguiram manter as pro-
postas voltadas para o ludico e utilizaram como estratégia principal, a entrega
de atividades impressas, descaracterizando o trabalho com projetos, jogos e
brincadeiras. Em contrapartida, as escolas e creches que alcancaram formas de
desenvolver um atendimento efetivo, envolvendo as familias, colheu resultados
positivos e duradouros.

De acordo com Paulo Fochi (2022) em entrevista a revista Rhyzos,

N3o existe ensino remoto para Educacdo Infantil. [...] a escola de
Educacao Infantil ndo é um espaco de ensino, é um espaco de
educacdo. Ndo é um espaco que tem como funcdo a instrucdo
académica, e sim o desenvolvimento integral das criancas, que
se da [...] por meio da interacdo entre as criancas, e ndo hd como
viver isso de forma online. O que algumas instituicoes fizeram foi
uma tentativa de manutencdo de vinculo, de tentar participar de
alguma forma da vida da crianca, da vida da familia [...] (Fochi,
2022)

Diante do exposto, destaca-se que ndo hd aqui, a intencdo de afirmar
que o ensino remoto ou online, nesta etapa de ensino, seja considerado como
a base para o desenvolvimento das estratégias na Educacao Infantil, em detri-
mento da socializacdo, exploracdo e do lidico, mas apresentar a SAl como uma
possibilidade de utilizacdo das TDICs, como ferramentas possiveis para a reali-
zacdo de sequéncias didaticas, projetos e como ponto de partida para diferentes
atividades.

Desta forma, entende-se que as familias possuem um papel fundamental
na participacdo das criancas em atividades como a SAl, j4 que o acesso aos apa-
relhos eletrénicos, a orientacdo para buscas em sites e videos propostos ainda
ndo é possivel de forma auténoma nesta faixa-etdria. Ademais, ao chegarem
3 escola com as atividades e pesquisas propostas pelo professor realizadas, as
criancas sentem-se mais familiarizadas com os temas abordados e sdo capa-
zes de construir hipoteses, expor suas opinides, argumentar e participar de
forma ativa na construcdo da aula presencial, tornando a aprendizagem mais
significativa.

Nesse sentido, Bergmann; Sams (2012) destacam o papel da SAl, enquanto
facilitadora do protagonismo do estudante e comparam-na a aprendizagem
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baseada em projetos, j& que favorecem a construcdo do conhecimento a partir
da aprendizagem ativa, através da busca prépria por descobertas.

A fim de contribuir com tal discussdo, o objetivo deste estudo é realizar
um levantamento dos trabalhos desenvolvidos nos Gltimos cinco anos sobre
as metodologias ativas, especialmente, a sala de aula invertida, na etapa da
Educacdo Infantil, visando ampliar os debates sobre as possibilidades da utili-
zac3o de tal estratégia para criancas pequenas. Para tanto, buscou-se os artigos
que contemplassem a tematica nos Gltimos cinco anos nas bases SciELO, Google
Académico e Portal Capes, com o intuito de conhecer como as pesquisas tém
sido desenvolvidas e as possiveis lacunas na area.

Outrossim, este estudo se justifica quando observamos instituicdes
de ensino adotando préticas pedagdgicas que perpetuam a visdo acritica de
educacdo, uma vez que voltam suas estratégias para atividades preocupadas,
estritamente, com a preparacdo para o Ensino Fundamental, deixando de lado
aspectos t3o necessarios para criancas nesta faixa-etéria, bem como o ludico, a
imaginacado, a pesquisa e a necessidade de explorar o mundo ao redor, de forma
auténoma e criativa.

METODOS

A metodologia utilizada neste estudo é caracterizada por uma abordagem
qualitativa, do tipo Estado da Arte, na qual buscou-se localizar os artigos de revi-
sdo publicados nos Ultimos cinco anos, nas bases SciELO, Google Académico e
Portal Capes, utilizando os termos “metodologias ativas” e “Educacdo Infantil” e,
em seguida, “sala de aula invertida” e “"Educacdo Infantil”.

Dessa forma, os critérios envolveram, a principio, a busca pelos termos
acima descritos em qualquer parte do artigo, o que resultou em diversos acha-
dos, no entanto, nenhum deles contemplava o objetivo deste estudo, j& que ndo
retratavam, de fato, o desenvolvimento das metodologias ativas e da sala de aula
invertida, especificamente, na Educacao Infantil.

Em seguida, buscou-se incluir mais um critério de busca, os termos preci-
savam constar no titulo dos trabalhos pesquisados, o que resultou em seis artigos

articulando a Educacao Infantil s metodologias ativas e um Unico trabalho na
intersecdo SAl e Educacso Infantil.

A abordagem qualitativa utilizada neste estudo, é descrita por Minayo
(2009) como:
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[..] a pesquisa qualitativa responde a questdes referentes a um
conjunto de fenémenos humanos entendido aqui como parte
da realidade social, pois o ser humano se distingue ndo sé por
agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acées
dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus seme-
lhantes (Minayo, 2009, p. 21).

Dessa forma, compreende-se que tal abordagem possibilita uma anélise
mais subjetiva dos problemas pesquisados, permitindo explora-los, levando em
consideracdo as multiplas dimensdes que os envolvem e, conforme destaca
Minayo (2009, p.22), a pesquisa qualitativa tem o poder de se aprofundar “no
mundo dos significados”.

REFERENCIAL TEORICO

As transformacdes na sociedade demandaram da escola uma reformu-
lacdo de métodos, ferramentas e teorias, tendo em vista o contato direto das
criancas e adolescentes com as TDICs, desde muito cedo. Neste cenério, as
metodologias ativas emergiram como uma forma de educacdo mais dindmica
e atual.

Dessa forma, tais metodologias sdo compreendidas como praticas peda-
godgicas nas quais o aluno é o centro do processo de ensino-aprendizagem,
assumindo uma atitude mais participativa, portanto, “o fato de elas serem ativas
estd relacionado com a realizacdo de préticas pedagdgicas para envolver os alu-
nos, engajd-los em atividades préaticas nas quais eles sejam protagonistas da sua
aprendizagem” (Valente, 2018, p.28).

De acordo com Moran (2018), as metodologias ativas sdo capazes de pro-
porcionar um aprendizado mais significativo, uma vez que conseguem promover
a motivacdo dos ducandos e permitir que encontrem sentido em seu objeto de
estudo, ao participarem de projetos em que possam contribuir de forma dialo-
gica e afiva.

Desse modo, a sala de aula invertida, a chamada flipped classroom, é uma
metodologia difundida por Bergmann e Sams (2012), a partir de suas experién-
cias no campo educacional, mais especificamente, por atividades desenvolvidas
em turmas de Ensino Médio, em seu pais, os Estados Unidos.

Para Valente (2014), a sala de aula invertida é definida como:
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[...] uma modalidade de e-learning na qual o conteddo e as instru-
¢des sdo estudados on-line antes de o aluno frequentar a sala de
aula, que agora passa a ser o local para trabalhar os contetdos ja
estudados, realizando atividades préticas como resolucdo de pro-
blemas e projetos, discussdo em grupo, laboratérios etc (Valente,
2014, p. 69)

Nessa perspectiva, a SAl é uma metodologia ativa, composta por diferen-
tes etapas, o0 que a caracteriza como um processo dindmico e significativo, j&
que favorece a participacdo ativa dos estudantes contemplados. Dessa forma,
as fases se complementam e conduzem a uma possibilidade de articulacdo dos
saberes de maneira interdisciplinar e auténoma.

De acordo com Bergmann; Sams (2012), a sala de auls invertida é com-
posta, basicamente, pelas sequintes etapas: Fase instrucional, fase exploratéria e
fase avaliativa, conforme demonstra a figura a sequir.

Figura 1: Fases da sala de aula invertida

Antesdaaula | Duranteaaula | Depoisdaaula

Compartitha |  Esclarece | Avalia e decide
conteddo com os alunos * dividas . por novo tépico

< @ —— N —

Fonte: Schmitz (2016, p.17)

A fase instrucional é a primeira e responsavel pela apresentacdo do con-
tetdo a ser estudado, portanto, aqui, o educando terd contato, de antemao,
com o material que serd aprofundado em sala de aula. Para tanto, o professor
propde um video, um Quiz, uma pesquisa ou outra atividade a ser realizada a
distdncia, que embasara as discussdes em sala de aula.

Contudo, esta fase precisa contar com objetivos bem definidos, que irdo
acompanhar e embasar todas as estratégias posteriores. Assim, a fase instru-
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cional pode ser caracterizada como a anterior a sala de aula e, dependendo
da faixa-etéria dos educandos envolvidos, j pode fornecer pistas sobre o que
compreenderam do conteldo estudado antes mesmo da etapa presencial, a
partir da realizacdo de Quiz, por exemplo.

Para Bergmann; Sams (2012), hd um maior aproveitamento no que diz
respeito ao tempo, pois as dividas emergem, antes mesmo da aplicacdo do
contetdo de forma exploratdria. Portanto, de acordo com os autores:

No modelo invertido, o tempo é completamente reestruturado.
Os alunos ainda precisam tirar dividas sobre o conteldo que
tem foram entregues por video, entdo geralmente respondemos
a essas perguntas durante os primeiros minutos de aula. Isso nos
permite esclarecer equivocos antes de serem praticados e aplica-
dos incorretamente. O restante do tempo € usado para atividades
praticas mais extensas, atividades e/ou tempo direcionado para
resolucdo de problemas. (Bergmann; Sams, 2012, p. 15)

A etfapa seguinte é a exploratdria, isto é, a propria sala de aula presen-
cial, que ird seguir os mesmos objetivos da fase instrucional, com o intuito de
aprofundar os conteddos propostos. Nesta fase, o professor tem um papel fun-
damental, em que atuard como um orientador, percorrendo os espacos e, ainda
que proporcione a autonomia aos educandos, supervisionard as construcdes
dos alunos, retirando duividas, oferecendo sugestées e embasando as discus-
sdes, de forma a mediar o aprendizado.

Nesse sentido, a proposta da SAl conduz a uma aprendizagem ativa e
dindmica em que a construcdo autdnoma € a chave para a aprendizagem, tendo
em vista que a “experimentacdo é mais relevante para uma compreensdo mais
ampla e profunda” (Moran, 2018, p. 2|. Portanto, o professor ficara responsével
por orientar o processo, mediando as descobertas e hipdteses, mas o protago-
nismo, serd dos estudantes.

Sobre a aplicacdo da proposta no encontro presencial, destaca-se a neces-
sidade de um planejamento prévio, bem delimitado, que contemple o momento
anterior e a aula propriamente dita. Para Valente (2018, p.31), “dois aspectos sdo
fundamentais para a implementacdo da sala de aula invertida: a producdo de

material para o aluno trabalhar online e o planejamento das atividades a serem
realizadas na sala de aula presencial”.

A proposta da fase exploratéria envolve, ainda, o trabalho em grupo,
pois requer a troca, o didlogo e a socializacdo. Nesse sentido, os estudantes
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desenvolverdo suas atividades em duplas, trios ou em pequenos grupos, mas
nunca individualmente, visando uma construcdo mais dialdgica e interativa do
conhecimento.

Para Freire (2006), a educacdo que possibilita a participacdo ativa do edu-
cando supera os limites estabelecidos pelo “bancarismo”, proporcionando a
criticidade e a autonomia dos sujeitos, j§ que ndo recebem os conteldos de
forma passiva, sem questionamentos.

O trabalho em grupos é destacado por Bergmann (2018, p. 18), pela inten-
cionalidade de levar os educandos a colaborarem com seus pares, durante a
aula presencial, uma vez que “em geral, os alunos trabalham em pequenos gru-
pos e encontram significado por meio da interacdo e colaboracdo com seus
pares” e, desta forma, conseguem obter melhores resultados, a partir de uma
aprendizagem mais significativa.

As tarefas contempladas na fase exploratéria sdo baseadas em jogos,
dindmicas, pesquisas, projetos, debates, problemas a serem resolvidos e o
desenvolvimento de produtos simples, de acordo com o nivel de maturidade
dos envolvidos e baseados no tema gerador das discussdes.

No que diz respeito a Educacdo Infantil, esta fase pode ser utilizada para
contemplar a organizacdo de um projeto ou uma sequéncia didética, partindo
de temas de interesse das criancas, do levantamento de hipdteses e da producdo
ativa, na qual esses sujeitos sdo protagonistas do seu processo de aprendizagem
e tém a possibilidade de atuar, de forma auténoma, sobre os eixos teméticos
trabalhados.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, em seu art.
7° destacam que as propostas pedagdgicas nesta etapa devem caminhar:

Art. 7°: | -V - construindo novas formas de sociabilidade e de
subjetividade comprometidas com a ludicidade, a democracia,
a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relacdes
de dominagdo etdria, socioecondmica, étnicoracial, de género,
regional, linguistica e religiosa. (Brasil, 2009).

Nessa perspectiva, compreende-se a sala de aula invertida como uma
possibilidade de tornar a aprendizagem mais significativa, esta que é descrita
por Ausubel (1980) como aquela que ocorre, efetivamente, quando o sujeito
se apropria de um novo conceito, a partir de uma interacdo deste com seus
conhecimentos prévios, desde que haja um interesse pelo objeto de estudo, isto
é, que este elemento faca sentido para ele. De acordo com o autor, “O fator
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isolado mais importante que influencia a aprendizagem é aquilo que o aprendiz
jé conhece. Descubra o que sabe e baseie nisso seus ensinamentos” (Ausubel et
al., 1980, p.137).

A (ltima etapa envolve a avaliacdo, que é o momento pds-sala de auls,
oportunidade em que o docente terd a possibilidade de avaliar se os objetivos
pensados para a SAl foram alcancados e o que os educandos compreenderam
das tarefas propostas. Nesse sentido, na Educacao Infantil, por sua especifici-
dade, deverdo ser adotados critérios de avaliacdo diferenciados.

Dessa forma, sabe-se que, nesta etapa, a avaliagdo ocorre de forma
continua e processual. Assim, o professor deverd registrar todo o processo de
desenvolvimento das criancas: as brincadeiras, interacdes, jogos, desenhos,
pinturas, atividades realizadas - sejam elas com objetos riscantes, manuais, ele-
mentos da natureza e outros - utilizados no cotidiano para, entdo, compreender
como se apropriaram dos novos saberes.

Nesse sentido, (Hoffmann, 2012, p. 13) concebe a avaliacdo na Educacso
Infantil como: “um conjunto de procedimentos didéaticos que se estendem por
um longo tempo e em vérios espacos escolares, de cardter processual e visando,
sempre, a melhoria do objeto avaliado”.

Contudo, na fase avaliativa do modelo de sala de aula invertida “conven-
cional” (leia-se, a partir do Ensino Fundamental), o educador deveré propor a
realizacdo de exercicios avaliativos, com o intuito de conhecer a percepcdo
final dos estudantes sobre o tema e nortear os trabalhos futuros, com base nos
aspectos negativos e positivos observados na inferéncia dos conceitos abor-
dados durante as atividades desenvolvidas e apresentados pelos discentes no
preenchimento dos questionarios.

No entanto, quando transpomos esta metodologia para a Educacdo
Infantil, precisamos refletir sobre a avaliacdo da proposta, e ndo dos sujeitos
envolvidos, tendo em vista o cardter lUdico desta etapa de ensino. Serd neces-
sario verificar se os registros demonstram uma participacdo ativa por parte das
criancas e ndo o questionario, como na proposta original.

Assim, a avaliacdo da sala de aula invertida serd baseada no que as criancas
demonstraram compreender sobre as teméticas abordadas, como a atividade se

desenvolveu e se houve uma efetiva participacdo dos familiares e das criancas,
compreendendo tal estratégia, como mais um recurso de aprendizagem e ndo
o eixo principal, fato que destoaria da proposta que embasa a Educacao Infantil.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

As buscas nas bases consultadas demonstraram uma lacuna no que diz
respeito as publicacdes abrangendo a etapa da Educacdo Infantil, uma vez que,
fundamentados nos critérios adotados para o levantamento das obras publi-
cadas, localizou-se, apenas, seis artigos relacionando metodologias ativas e
Educacdo Infantil.

Tabela 2: Levantamento dos artigos relacionados ao tema (Metodologias ativas e Educacdo Infantil)
nos Ultimos cinco anos

Titulo Autor An.o d?. Venc‘u lo ée
publicacdo | publicacdo
Contribuicdo das Metodologias Ativas para as S
Préticas do Letramento no Ensino Aprendizagem ALENCA;LR'IOaUle 2022 Portal Capes
na Educacao Infantil eral
DE SOUZA
Educacdo Infantil e as Metodologias Ativas: uma SOMBRIC, 5022
revisdo de literatura Graziela; PEREIRA,
Arlete
DE OLIVEIRA,
Ressignificando a prética pedagdgica com meto- Isabel Cristina
dologias ativas: um relato de experiéncia na| Bertan Gongalves; 2023
Educacao Infantil FOLLADOR, Kellen
Jacobsen.
A influéncia do uso das metodologias ativas na|  VIDAL, Larissa GO?Q/(.E‘
: : - . 2022 Académico
aprendizagem de criancas da Educacao Infantil Moraes et al.
A Importdncia Das Atividades Lidicas Na -
EducacdoInfantil: Um Olhar Para As Metodologias DA S,l LV Diogenes 2020
: José Bacelar et al.
Ativas.
The Perception Of Early Childhood Education
Professionals OnThelmportance OfImplementing .
Safety And Fire And Disaster Protection Training: C%SrrTg\;anrngrla 2020
Application Of Active Methodologies As A Form '
Of Collective Learning

Fonte: produzido pela autora, 2023.

Assim, o levantamento demonstrou que o nimero de publicacées voltadas
para a utilizacdo de metodologias ativas na etapa da Educacdo Infantil ainda é

muito reduzido, apontando para a necessidade de maiores reflexdes sobre o
tema e do estimulo aos educadores para que publiquem as atividades por eles
desenvolvidas.
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Dentre os seis artigos encontrados, destacamos, primeiramente, 0 manus-
crito “Contribuicdo das Metodologias Ativas para as Praticas do Letramento no
EnsinoAprendizagem na Educacdo Infantil” (Alencar et al., 2022), este que pro-
curou compreender a importdncia das metodologias ativas para as préticas do
letramento no ensino-aprendizagem dos estudantes na Educacdo Infantil.

Para alcancar o objetivo proposto, os autores realizaram um levantamento
bibliogréfico, no qual buscou-se verificar a importdncia das metodologias ativas
para o ensino e aprendizagem.

Cabe ressaltar também, o estado da arte desenvolvido por (De Souza
Sombrio; Pereira, 2020) ao enfatizar que, durante o levantamento realizado
em sua pesquisa, foi constatada uma escassez de trabalhos que relacionem
metodologias ativas e educacao, fato que demonstrou a necessidade de um
aprofundamento sobre o termo “metodologias ativas”.

O artigo “Ressignificando a prética pedagdgica com metodologias ati-
vas: um relato de experiéncia na educacdo infantil” (De Oliveira; Follador, 2023)
procurou verificar a utilizacdo das metodologias ativas adaptadas a Educacdo
Infantil, a partir de um relato de experiéncia sobre atividades que priorizavam a
articulacdo entre o brincar, o letramento e jogos mateméticos.

Nessa perspectiva, o artigo “A influéncia do uso das metodologias ativas
na aprendizagem de criancas da Educacdo Infantil” (Vidal et al, 2022) teve como
objetivo principal, desenvolver uma investigacao sobre a utilizacdo das metodo-
logias ativas e sua influéncia na aprendizagem das criancas da Educacdo Infantil.
Para tanto, as autoras se apoiaram nos estudos de Reggio Emilia, que prima por
uma escola humanizada, voltada para a formacdo de alunos com habilidades
fisicas, psicoldgicas e emocionais. A conclusdo do estudo apontou para a neces-
sidade de repensar a educacdo a partir de um processo de transformacdo, busca
por inovacdo, qualidade no ensino e desenvolvimento de novas habilidades.

O estudo “A Importéncia Das Atividades Lidicas Na Educacado Infantil:
Um Olhar Para As Metodologias Ativas” (Da Silva, 2020) procurou investigar
a relevancia das atividades ludicas na Educacao Infantil a partir das metodolo-
gias ativas. Para tanto, foi realizada uma pesquisa bibliogréfica, com o intuito de
compreender a relevancia do jogo, da brincadeira e das atividades |Udicas para
a aprendizagem da crian¢a de forma ativa. Portanto, os resultados do estudo
apontaram para a reflexdo acerca da necessidade de implementacdo de meto-
dologias ativas para o desenvolvimento fisico, cognitivo, psicolégico e social dos
sujeitos.
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Por fim, o artigo “The Perception Of Early Childhood Education Professionals
On The Importance Of Implementing Safety And Fire And Disaster Protection
Training: Application Of Active Methodologies As A Form Of Collective Learning”
(Costa et al., 2020) avaliou a percepcao dos educadores, antes e depois da rea-
lizacdo de formacdes tedricas e préticas, a partir da utilizacdo das metodologias
ativas, sobre as tematicas: seguranca, prevencdo contra incéndio e evacuacdo
em situacdes de desastre.

O método adotado na referida pesquiss, foi a pesquisa-acdo, com o intuito
de identificar a percepcdo dos 29 profissionais de educacdo, uma escola parti-
cular da cidade de ltabira-MG, no que se refere a protecdo contra incéndios.

Diante do exposto, quando refinamos ainda mais a busca e substituimos o
termo “metodologias ativas” pela expressdo “sala de aula invertida” articulando
a temética “Educacdo Infantil”, foi encontrado, apenas um artigo, reafirmando
assim, a relevancia deste estudo.

Nesse sentido, o artigo “Cores e formas geométricas: um projeto de ensino
hibrido e da sala de aula invertida para Educacdo Infantil” (Dos Santos et al,,
2021 foi o Unico a contemplar, em seu titulo e, em sua proposta de pesquisa, as
teméticas pretendidas com este estudo.

Tabela 2: Levantamento dos artigos relacionados ao tema (Sala de aula invertida e Educacso Infantil)
nos Ultimos cinco anos

Titulo Autor An.o de~ VeIC!J lo (je
publicacdo publicacdo
DOS SANTOS, Cristina
Cores e formas geométricas: um Silva;
projeto dg ensino hibrido e da fala ZUCHETTO, Kate 5021 Go?gl§
de aula invertida para Educacao ) Académico
: Rodrigues;
Infantil.
BULEGON, Ana Marli

Fonte: produzido pela autora, 2023.

Diante do exposto, o artigo “Cores e formas geométricas: um projeto de
ensino hibrido e da sala de aula invertida para Educacdo Infantil” apresenta o
relato de experiéncia sobre uma proposta de atividade envolvendo a sala de
aula invertida para explorar os temas: cores, formas geométricas e animais a
partir de contextos diferenciados. Nesse sentido, organizou-se uma sequéncia
didética, desenvolvida de forma hibrida, isto é, com momentos presenciais e
outros a distancia, tendo os videos, histérias e orientacdo dos professores como
eixos principais no decorrer das atividades.
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O trabalho foi implementado com criancas da Educacdo infantil, em uma
escola publica municipal de Santa Maria/RS, no ano 2020. Como resultados,
as autoras destacaram as dificuldades encontradas no decorrer do desenvol-
vimento das atividades, tais como: acesso das criancas 3 internet e dispositivos
eletrénicos e relataram observar um maior envolvimento destas com as histérias
e temas como cores e formas geométricas, possibilitando o desenvolvimento da
linguagem oral e o interesse em responder aos questionamentos da professora.

Compreende-se que a sala de aula invertida permite integrar as familias ao
trabalho realizado no contexto escolar, pois proporciona estratégias que reque-
rem a orientacdo de um adulto na busca por respostas e no auxilio para que
coloquem em prética os ensinamentos encontrados nos meios digitais.

Desta forma, Focchi (2022), em entrevista concedida a Revista Rhyzos,
destaca como fundamental a participacdo das familias e afirma ser esta, um
resultado positivo do ensino remoto emergencial. De acordo com o autor,

[...] ficou como uma conquista interessante desse periodo de
ensino remoto é que ocorreu UMa aproximacdo maior com as
familias. Toda e qualquer relacdo com as criancas acabava sendo
mediada por familiares, porque precisavam usar o celular de
alguém da familia, integrar um grupo de WhatsApp. Essa era uma
questdo em que eu via uma fragilidade da escola, de se conseguir
se conectar com as familias, que estavam sempre muito atarefa-
das, e que teve uma mudanca por causa da pandemia. (Focchi,
2022)

Nessa perspectiva, o professor continuar, em sala de aula, o trabalho ini-
ciado na casa das criancas, a partir das tecnologias, e utilizard estratégias que
conduzam a um aprofundamento dos temas abordados na primeira etapa da
atividade. Portanto, ird propor tarefas exploratérias, que contemplem o levanta-
mento de hipdteses, questionamentos, a experimentacdo e a construcdo ativa
de projetos em sala de auls, de forma auténoma, porém, orientada.

Os resultados obtidos nos levam a refletir sobre a possibilidade de equi-
vocos na concepcdo de sala de aula invertida para a Educacao Infantil, uma vez
que critérios como ensino online e avaliacdo, remetem a ideia de metodologias
voltadas para os Ensinos Fundamental e Médio, o que descaracterizaria a ludici-
dade propria desta etapa.

Entretanto, compreende-se que, com uma proposta bem embasada teo-
ricamente, com objetivos bem delineados e a valorizacdo da parceria com as
familias, a sala de aula invertida possui grande potencial de utilizacdo na referida
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etapa da Educacdo Bésica, especialmente, na articulacdo com o trabalho com
projetos.

Dessa forma, percebe-se a necessidade de uma ampliacdo no nimero
de pesquisas sobre a tematica, tendo em vista as diversas possibilidades que
permeiam esta etapa de ensino e as possibilidades de adaptacdo para que a
Educacdo Infantil possa ser contemplada com tais estratégias tdo dindmicas,
interativas e com potencial de integrar familia e escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se com a reflexdo acerca da necessidade de superar a visdo que
limita @ Educacdo Infantil, acreditando que esta ndo é uma etapa proficua para
este tipo de metodologias, tendo em vista, especialmente, a faixa-etéria dos
estudantes envolvidos. O levantamento dos artigos sobre o tema demonstrou
a necessidade de ampliarmos as possibilidades de articular as duas teméticas.

Nesse sentido, as pesquisas demonstraram que a sala de aula invertida
oferece beneficios, independentemente da idade dos envolvidos, uma vez que
podera resultar em uma articulacdo entre a familia e a escola, obtendo um envol-
vimento maior entre as criancas e o seu objeto de estudo, além de adotar uma
abordagem interdisciplinar sobre os objetos a serem pesquisados.

Tendo em vista as lacunas encontradas durante a realizacdo deste estudo,
esperamos contribuir com a ampliacdo dos debates sobre o tema e a necessi-
dade de um maior nimero de pesquisas sobre a sala de aula invertida na etapa
da Educacao Infantil. Almejamos ainda, demonstrar como esta fase pode ser um
campo fértil para o desenvolvimento das metodologias ativas, especialmente,
por sua caracteristica tdo marcante, que é a curiosidade das criancas e sua
necessidade de busca constante por respostas.

Contudo, este estudo demonstrou a importdncia da reflexdo acerca da
utilizacdo deste tipo de metodologia de forma adaptada, respeitando as especi-
ficidades da faixa-etaria em questdo e desta etapa de ensino, utilizando as TDICs
como ferramentas, mas sem qualquer intencdo de substituir os beneficios da
socializacdo, do lidico e da experimentacdo to caracteristicas desta fase e que
s s30 possiveis presencialmente, na troca com seus pares, no contexto educa-

tivo, que sdo proporcionados, exclusivamente, pela escola.
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A OBRA O MONSTRO DAS CORES: O USO DA
IMAGEM E A NARRATIVA, ENTRELACOS PARA
IDENTIFICAR SENTIMENTOS NA EDUCACAO
INFANTIL

Charlene de Lima Alexandre da Silva'

RESUMO

As atividades de leitura e de escrita sdo relevantes para a formacdo humana e,
consequentemente, auxiliam nas manifestacdes comunicativas do individuo. Essas
habilidades geralmente sdo conquistadas no ambiente escolar. Assim, discutiu-se e
foi proposto em sala de aula regular, com préticas pedagdgicas por meio de uma
sequéncia didatica para observar os discentes em vérios aspectos da educacdo
infantil. A op¢do por um trabalho interventivo adotando a sequéncia didética foi
escolhida para entrelacar diversas habilidades dentro da BNCC, diversos campos
de experiéncias, como também aprofundar nos estudantes o contato com um texto,
recursos visuais e a narrativa como a relevancia do ensino e aprendizagem como fer-
ramenta de uso significativo. Para o arcabouco tedrico destacamos as contribuicoes
de Zabala (1998), Barbosa (2002) e Pais (2002); sobre a conducao de uma narrativa
Busato (2015) e Sisto (2012); em relacao a leitura de imagem referenciamos o aporte
de Barbosa (1998) E Pillar (2006) e a BNCC (2018). Esta pesquisa trata-se de um
estudo qualitativo, com preceitos na pesquisa-acdo, realizado com 15 estudantes da
educacao infantil no municipio do Jaboatdo dos Guararapes- PE numa sala de aula
regular. Os resultados mostram que o papel do docente neste contexto é de ponte
para que os estudantes, por meio da sequéncia, desenvolvam habilidades como
descrever imagens, producao leitora, distinguir cores e sentimentos propostos nas
atividades do cotidiano. Assim, acreditamos na relevéncia da sequéncia didética da
obra uma oportunidade de impulsionar a construcdo de novos caminhos para o

1 Mestra em Linguistica pelo Proling da Universidade Federal - UFPB, e-mail: charlene.limaalexan-
dre@gmail.com;
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processo de ensino aprendizagem e no desenvolvimento de habilidades para que
os estudantes possam identificar seus sentimentos.

Palavras-chave: Educacdo infantil, Narrativas, Imagens, Sentimentos.
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O BRINCAR E AS CRIANCAS SURDAS: UMA
EXPERIENCIA DE PESQUISA-INTERVENCAO EM UM
ESPACO DE EDUCACAO INFANTIL!

Maria Carmen Euler Torres?

RESUMO

O brincar tornou-se direito das criancas, sendo assegurado por leis e garantido em
espacos educacionais. A brincadeira, segundo Vigotski (2008, é a atividade princi-
pal da crianca em idade de Educacdo Infantil. O jogo de papéis, [ELKONIN,2009) é
visto como unidade fundamental também nesta fase. No jogo protagonizado, surge
a imaginacao, e se estabelecem relacdes de cooperacdo num processo de descen-
tramento da crianca em direcdo ao outro. Nossos pressupostos sdo que as criancas
surdas, que ainda ndo tem lingua constituida, podem se valer de seus momentos
de brincadeira como ocasides de fruicdo de desejos ndo realizados, bem como
espacos-tempos de comunicacso. Este trabalho é o resultado de uma pesquisa ted-
rico-prdtica desenvolvida no setor de Educacdo Infantil do Instituto Nacional de
educacdo de surdos (R]). Observamos criancas de 4 anos em situacdes de brin-
cadeira e propusemos algumas mudancas na rotina e na organizacdo do espaco.
Houve uma modificacdo dos espacos e a organizacdo de um cantinho de ‘casinha’
com brinquedos e materiais disponiveis para a livre utilizacdo e reorganizacao pelas
criancas. O resultado foi uma maior autonomia das criancas nas atividades de rotina
e maior incidéncia de situacdes de jogo simbdlico. Também constatamos, através de
entrevistas com responsaveis e professoras, o quanto esse trabalho de valorizacdo
dos momentos de brincadeira livre possibilitou o desenvolvimento da autonomia e
a emergéncia de situacdes de fantasia e imaginacdo o que caracteriza fator primor-

1 Este artigo é o resultado parcial de uma pesquisa desenvolvida no Instituto Nacional de Educacdo
de Surdos/RJ aprovado pelo comité de ética de pesquisa do |

2 Professora do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES/ Rio de Janeiro) contato: meuler@
ines.gov.br
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dial para a passagem de uma etapa a outra do desenvolvimento infantil. (VIGOTSKI,
2008)

Palavras-chave:  Brincadeira, Jogo  protagonizado  Crianca  surda,
Pesquisa-infervencao
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INTRODUCAOQ: DA EMERGENCIA CONTEMPORANEA POR
ESPACOS-TEMPO DE BRINCAR

Hé muito tempo venho me dedicando a pesquisar e estudar sobre a
importancia da brincadeira para o desenvolvimento das criancas e, muitas vezes,
por conta da imersdo do sujeito-pesquisador no tema pesquisado considera-
mos que os argumentos estdo esgotados, as pautas parecem jd exaustivamente
debatidas, como se a pesquisa n3o tivesse mais para onde ir. No entanto, tenho
percebido que o brincar tem se tornado mais do que um tema para mim, assim
como para tantos outros pesquisadores. Compreendo o brincar como uma
forma de resisténcia, como uma forma de resiliéncia e que como uma bandeira
de luta no contemporaneo.

Todos os dias vemos as criancas e jovens cada vez mais reféns das telas e
do mundo virtual deixando o seu tempo brincante passar diante de mentes para-
lisadas pelo mundo virtual. Ndo sdo poucos os estudos que apontam para os
danos cognitivos e emocionais para as criancas dessa nova geracdo tais como a
incapacidade de lidar com o 4cio, a diminuicdo da concentracdo em atividades
de leitura ou que exijam um pouco mais de reflexdo ou exercicio cognitivo, para
além dos flashs e dos 2 minutos dos videos de TikTok.

O brincar passou a ser visto, por especialistas, como um remédio para as
hiperatividades, agressividades ou ‘falta de foco’ das criancas. Quem diria que
essa atividade tdo simples e comum nas inféncias fosse se configurar como uma
excecdo ou como um elixir recomendado por psicdlogos e pediatras mais sen-
siveis... A brincadeira torna-se hoje o medicamento de tarja branca®, que ndo
possui nenhum efeito colateral, ao contrario, sé nos traz a possibilidade de reco-
nex3o das criancas entre si, com seus pares e alteres e também com a natureza.
Dai, perguntamos: Que lugar as brincadeiras ocupam na sociedade contempo-
rénea¢ Que espaco essas atividades tem nos curriculos e nas rotinas escolares?

Como professora de estdgio em Educacdo Infantil durante o primeiro
semestre deste ano, pude observar, através das narrativas dos alunos-estagid-
rios, a gravidade da situacdo que as crian¢as pequenas enfrentam nas redes de
ensino, publicas e privadas. Mesmo que o brincar seja um dos trés principais
pilares da Educacao Infantil - tendo o cuidar e o educar como os outros dois

3 Nome de documentério de 2014 sobre a importancia do brincar, feito pela Marinha Farinha filmes
e Instituto Alana .
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— ele estd longe de ser considerado como o centro das propostas curriculares
e das préticas das escolas. Podemos dizer que 90% das escolas onde os alunos
estagiaram — cerca de 30 localizadas no municipio do Rio de Janeiro e em outros
municipios do Grande Rio e Baixada Fluminense, destacam o ensino-aprendiza-
gem da leitura e da escrita desde os 4 anos de idade.

Os relatos dos estagidrios assustam na medida em que trazem situacdes
nas quais as criancas, mesmo ainda tdo pequenas, precisam sentar em cadeiras
atras de carteiras onde devem copiar do quadro exercicios de lingua portuguesa
e matematica, preencher lacunas de livros didaticos, cumprindo um cronograma
t3o extenso e apertado que excluem, em quase 100% dos casos, as possibilida-
des de incluir na rotina os momentos de brincadeira. Alguns alunos chegaram
a relatar que as escolas até tinham parquinhos os playgrounds, mas que nunca
eram utilizados pelas criancas. Considero essa uma situacdo extremamente
grave e que precisar ser debatida e levada em conta como uma justificativa para
relevadncia de nosso tema.

Negar 3s criancas pequenas o direito de brincar é uma violéncia! E negar
um direito universal. E impedir que as criancas utilizem o meio mais favorével
de aprendizagem e de desenvolvimento. Por isso, pesquisar a importancia da
brincadeira é uma forma de denincia e de resisténcia, além de ser uma forma de
nos aliarmos as criancas nessa luta por uma inféncia que realmente garanta seu
desenvolvimento pleno e feliz.

A Declaracao Universal dos Direitos das criancas, j8 em 1959, promulgada
em uma assembleia da ONU, traz em seu principio VIl a seguinte afirmacao:

A crianca deve desfrutar plenamente de jogos e brincadeiras os quais
deverao estar dirigidos para educacdo; a sociedade e as autoridades publicas se
esforcardo para promover o exercicio deste direito.

Em 1989, houve a Convencdo dos Direitos da Crianca, que, organizada
pela Assembleia Geral da ONU, entrou em vigor em 2 de setembro de 1990.
O Brasil foi um dos paises que reforcou esse direito na Convencao sobre os
Direitos da Crianca em 24 de setembro de 1990. Nessa convencdo predominou
a importdncia dos direitos da inféncia para que elas sejam consideradas pessoas
de direitos, cidadas produtoras de cultura e que precisam de protecdo, sem dis-
tincdo de raca, cor, sexo, situacdo econdmica ou condicdo especial.

Para além de uma fase que antecede outros momentos do desenvolvi-
mento a infdncia precisam ser encarada com a devida importadncia, como uma

s

fase em que a crianca ndo 'vai ser, mas que ela &, ou seja, a crianca é um ser 'j3
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em desenvolvimento, porém como todas as capacidades de produzir conheci-
mentos e intervir em seu meio social.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e o Marco Legal da
Primeira Inféncia acrescentam e reforcam os direitos das criancas, e, em espe-
cial, a questao da brincadeira.

E dever da familia, da sociedade do Estado assequrar 3 crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida,
3 saltde alimentacdo, 8 educacdo, ao lazer, 3 profissionalizacdo,
3 culturs, 3 dignidade, ao respeito, a liberdade, e & convivéncia
familiar e comunitéria, além de colocé-los a salvo de toda forma
de negligéncia, discriminacdo, exploracao, violéncia, crueldade e
opressdo”. (Brasil. Constituicdo, 1988).

Além a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB
9394/ 1996) nos diz, em seu art.29, que:

A Educacdo Infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a acdo da familia e da comunidade.

De acordo com as Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educacdo
Infantil (DNCEI/2010), que ainda estdo em vigor e forma utilizadas como marco
legal para a construcdo da BNCC (2017) os eixos do curriculo para a Educacdo
Infantil devem ser as interacdes e a brincadeira e que garantam experiéncias que
pOssam promover:

[...] o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo
de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e respeito
pelos ritmos e desejos da crianca e que favorecam a imersdo das
criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por
elas de vérios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal,
pléstica, dramética e musical;(DCNEI, p.25)

Por isso, a Base Nacional Comum Curricular, apesar de todas as criticas,
traz em seu texto a centralidade da brincadeira e das interacdes na etapa da
Educacdo Infantil como um direito das criancas.
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Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos
e tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando
e diversificando seu acesso a producdes culturais, seus conhe-
cimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias
emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais
e relacionais. (BNCC, p.38)

N&o temos como negar que a brincadeira é um direito das criancas e que é
uma atividade primordial para seu desenvolvimento. N&o fosse assim, ndo have-
ria tantos documentos, leis e decretos que destacam o brincar como essencial
para as criancas. Precisamos, portanto, olhar para a brincadeira como um direito
de todas as criancas.

No que se refere a questdo da universalizacdo do acesso a esses direitos,
o Marco Legal para a primeira inféncia de 2016, é claro quando diz, em seu
parégrafo Unico:

Pardgrafo Unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a
todas as criancas e adolescentes, sem discriminacdo de nasci-
mento, situacdo familiar, idade, sexo, raca, etnia ou cor, religido ou
crenca, deficiéncia, condicdo pessoal de desenvolvimento e apren-
dizagem, condicdo econdmica, ambiente social, regido e local de

moradia ou outra condicdo que diferencie as pessoas, as familias
ou a comunidade em que vivem.” (grifo meu)

Embora nao trate diretamente sobre a crianca surda que tem sua espe-
cificidade linguistica, esse pardgrafo defende a garantia do direito a todos ao
brincar, 3 escola, & protecdo a3 salde, 8 moradia e todos os aspectos trazidos
pela lei.

Portanto, queremos destacar, neste artigo, a urgéncia por garantirmos os
direitos das criancas em brincar, visto que, contraditoriamente 3 lei e aos estudos
que apontam para a brincadeira como uma necessidade vital das criancas, as
préticas escolares, curriculos e mesmo rotinas familiares tem negado as crian-
¢as os espacos-tempos de brincar, seja para incluir conteddos de disciplinas do
ensino fundamental de forma antecipada, seja para ocupar o tempo das crian-
¢as como o uso excessivo de telas e redes digitais. Nossos objetivos especificos

foram (i) reconhecer a importéncia das escolas de Educacdo Infantil oportuniza-
rem espacos-tempos para as brincadeiras de faz-de-conts, (i) identificar como as
criancas surdas se organizam nas situacdes lidicas, como se comunicam entre si,
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que temas escolhem e como criam as situaces imagindrias demonstrando uma
especificidade em seus movimentos corporais e faciais e em seu ethos.

METODOLOGIA: QUE FERRAMENTAS UTILIZAMOS PARA ESSA
PESQUISAZ

Rubem Alves (10/09/2011) publicou um texto que comparava duas cai-
xas: a de ferramentas e a de brinquedos. Curioso que, nesse artigo, preciso usar
uma - a de ferramentas — para compreender (ou desaprender?) a outra - a de
brinquedos. Segundo Alves, o corpo carrega duas caixas, “uma caixa de ferra-
mentas, na m3ao direita, e uma caixa de brinquedos, na mao esquerda”

(...JAs coisas da caixa de ferramentas, do poder, sdo meios de vida,
necessarios para a sobrevivéncia (salde é uma das coisas que
moram na caixa de ferramentas. Salde é poder. Mas hé muitas
pessoas que gozam de perfeita salde fisica e, a despeito disso, se
matam de tédio). As ferramentas ndo nos ddo razdes para viver;
sdo chaves para a caixa dos brinquedos. |..] Santo Agostinho
ndo usou a palavra “brinquedo”. Sou eu quem a usa porque n3o
encontro outra mais apropriada. Armar quebra-cabecas, empinar
pipa, rodar pido, jogar xadrez ou bilboqué, jogar sinuca, dancar,
ler um conto, ver caleidoscépio: tudo isso ndo leva a nada. Essas
coisas ndo existem para levar a coisa alguma. Quem esté brin-
cando j4 chegou.”

As criancas que brincam j& sdo, j chegaram, jé estdo. N3o precisam de
mais nada a ndo ser usufruir ou deixar fruir a brincadeira a partir de suas escolhas
€m Negociagcao com o outro.

Fazer escolhas metodoldgicas, por outro lado, é lancar mo de ferramentas
que estdo na caixa da mao direita escolhendo aquelas que melhor se adequem
aquilo que necessitamos.

Na pesquisa desenvolvida no Setor de Educacdo Infantil do Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos (INES) utilizei como ferramentas metodolégi-
cas a pesquisa-intervencdo através de observacdo participante, filmagem com
aparelho de celular das situacdes de brincadeiras, didrio de bordo e entrevistas
com responsaveis e educadoras.

A pesquisa-intervencdo foi a ferramenta metodoldgica que considera-
mos mais apropriada para essa pesquisa, uma vez que consideramos que uma

pesquisa qualitativa no campo das ciéncias humanas nunca serd neutra e tem
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como caracteristica uma modificacdo no campo sujeitos com quem pesquisa-
mos. Trago uma ideia de pesquisa com criancas entendendo que, nessa relacdo
dialégica (BAKHTIN,1988 apud FIORIN,2016) os enunciados j& vem repletos de
outras vozes que antecederam a voz de quem fala e, por outro lado, encontra
com interlocutores que também tem muito a contribuir com esse dia
vocando mudancas.

Outro ponto que se destaca na metodologia da pesquisa-intervencdo e
no pesquisar ‘com criancas é a nocdo de que os pesquisadores sempre estardo
implicados na pesquisa, ou seja, eles trazem seus valores e verdades, concepcdes
de pesquisa e perspectivas tedricas, o que rompe com a ideia de neutralidade de
uma pesquisa objetiva e pautada em pressupostos positivistas. Segundo Castro
(2008) esse novo dispositivo de pesquisa provoca uma transformacdo da rea-
lidade trazendo um comprometimento ético e politico do pesquisador com o
social. Comprometer-se, vem ao encontro do que Lourau (1993) falou sobre o
conceito de implicacdo. Impossivel existir uma neutralidade na pesquisa, pois
sempre haverd a subjetividade do pesquisador envolvida, bem como, conforme
destacamos acima, os enunciados nunca pertencem a uma s& pessoa, mas
trazem muitas vozes para o momento da acdo e da enunciacdo. Além disso, a
pesquisa, a presenca do pesquisador, qualquer acdo dele no decorrer do pro-
cesso provoca mudancas no campo pesquisado e também, retroativamente se
transforma enquanto sujeito que pesquisa.

Castro (2008) chama a atencao para esse mesmo conceito de implicacdo
nas pesquisas com criancas trazendo a questdo de como o pesquisador-adulto
pode enfrentar a desigualdade inerente & posicdo que a crianga encontra na
sociedade. (p.29). Ela quer se referir a uma desigualdade que se apresenta no
aspecto da idade das criancas em relacdo aos adultos, que a colocam social,
cultural, cognitiva e psicologicamente em um lugar de inferioridade perante o
adulto. Em nosso caso, que pesquisamos criancas surdas, temo ainda outra dife-
renca: a primeira relacionada a diferenca geracional e a segunda relacionada as
diferencas linguisticas — pesquisador ouvinte e criancas surdas.

A pesquisa-intervencdo, portanto, provoca todos os personagens envol-
vidos a se tornarem membros ativos da pesquisa sendo ao mesmo tempo
influenciados-modificados por ela e trazendo novidades para a propria pesquisa
através de seus fazeres.

O grupo de criangas brincantes, que utilizavam suas ‘caixas de brinquedos’
regularmente, era composto por quatro criancas de 4 anos de idade, surdas sem

0go, pro-
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lingua de sinais constituida. A professora da turma aderiu plenamente a pesquisa
e se fornou co-pesquisadora desse projeto.

Quando cheguei a turma, a sala tinha uma determinada configuracdo de
arranjo espacial e organizacdo dos materiais — mesas com cadeiras adequadas
ao tamanho das criancas, materiais de papelaria e artes, estantes, escaninhos,
armario, além de livros que eram guardados e retirados do armério de acordo
com o planejamento da professora o que também acontecia com os brinque-
dos. Nao havia brinquedos e livros & disposicdo das criancas. A rotina incluia
vérias atividades, dirigidas, estruturadas e semi estruturadas, brincadeiras livres,
além das atividades de artes, educacao fisica, contacdo de histdrias e libras.

Apesar de ser uma rotina bem interessante, com atividades diversificadas,
ndo viamos uma priorizacdo de momentos de brincadeiras livres de faz-de-conta
com a criancas. As brincadeiras surgiam quase que como uma transgressdo -
permitida pela professora - porém uma transgressdo que rompia, muitas vezes
com a légica da rotina determinada no planejamento. Veremos, no topico sobre
os resultados, que essa |6gica foi transformada pela pesquisa e pela intervencdo
dos pesquisadores, da professora da turma e das proprias criancas.

DISCUSSAO: MAS, QUAL A IMPORTANCIA DA PESQUISA
ENVOLVENDO O TEMA DO BRINCAR E DA CRIANCA SURDA?

Silva (2002), afirma que as criancas surdas apresentam peculiaridades ao
brincar, principalmente pelo fato de que sua lingua é a Libras (Lingua Brasileira
de Sinais). A autora destaca a multifuncionalidade das maos e a forma como o
corpo se movimenta e se desloca no momento da brincadeira. Torres(2019) traz
o conceito de ethos surdo, o que significa um modo proprio de se movimentar,
de se organizar corporalmente em relacdo ao outro e a si mesmo: o toque no
ombro como forma tipica de chamamento, as expressdes faciais e corporais, o
deslocamento espacial e organizacdo dos espacos-tempo de brincar etc.

Fochi(2021) contribui com nossa pesquisa quando traz o papel das maos
no ethos lidico dos bebés: como eles tocam, pegam, apontam, investigam
e exploram o mundo com as m&ozinhas... Esse olhar do autor nos provoca a

pensar como as maos das criancas surdas tem um papel ainda mais importante
para seu desenvolvimento na medida em que serd o 6rgdo responsavel por sua
Comunicacao.
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A brincadeira, nesse sentido, se torna momento privilegiado, para a comu-
nicacdo entre as criancas surdas, para construcdo de uma segunda cultura - a
cultura lUdica, de acordo com Brougére (1998) - e momento no qual a crianca
se desprende do mundo concreto e exercita sua capacidade de elaborar as
primeiras abstracdes (VIGOTSKI, 2008). Por isso, para o autor a brincadeira se
configura como atividade principal da crianca entre os 3 e 6 anos de idade, ou
como acrescentou Leontiev (apud Prestes, 2012) o brincar é a atividade guia do
desenvolvimento, aquela que é responsavel pela mudanca de uma etapa para
outra do desenvolvimento da crianca.

Para as criancas-surdas-em-fase-de-aquisicdo-de-lingua e em interrela-
¢ao com adultos ouvintes a brincadeira também pode se configurar como uma
forma de comunicacdo das experiéncias infantis, bem como e expressdo de seus
desejos e vontades. Também é Vigotski (2008) quem diz que a brincadeira é o
momento em que as criancas realizam seus desejos ndo realizados na realidade,
ou seja, os desejos irrealizéveis de verdade sdo realizados no plano do simbdlico.
Se a crianca deseja andar a cavalo e ndo pode, ela vai brincar de cavalinho, ou se
gostaria de viajar em uma nave espacial, pode fazé-lo em uma caixa de papeldo
durante uma brincadeira de faz-de-conta.

Para a sociologia e antropologia, brincar e jogar seriam expressdes de uma
cultura ldica. Brougere (1998) nos diz que o brincar redne atividades huma-
nas que se constituem dentro da cultura mais ampla. Brincadeira e jogo estdo
inseridos em um sistema de significacdes compartilhadas pelos atores sociais
que delas participam. Tal sistema de significacdes vai sendo assimilado pelas
criancas desde que sdo bebés através de suas interacdes com as maes e/ou
cuidadores. As brincadeiras de esconder e achar as partes do corpo funcionam
como primeiras aprendizagens sobre os aspectos essenciais do jogo simbdlico.
Dessa forma, a crianca aprende a reconhecer certas caracteristicas essenciais do
jogo/brincadeira: o aspecto da ficgdo - uma vez que o corpo ndo desaparece
de verdade - a invers3o dos papéis; a repeticao - o que mostra que a brincadeira
ndo modifica a realidade, j& que se pode sempre voltar ao inicio; a necessidade
de um combinado entre aqueles que estdo brincando, mesmo que a crianca ndo
consiga aceitar uma recusa do parceiro em continuar brincando. (BROUGERE,
1998, p. 22). O autor também acrescenta que, para que haja a emergéncia da
cultura lddica, é preciso que haja um compartilhamento de cédigos, ou seja, é
preciso que as criancas compreendam de que se estd brincando, porque um

objeto se transformou em outra coisa, que coisa é essa, para que serve , qual a
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utilizacdo daquele objeto no contexto da brincadeira, qual o enredo escolhido,
que papéis cada um ird ocupar entre outras coisas.

Nas brincadeiras observadas no setor de Educacdo Infantil, percebiamos
a emergéncia de uma cultura lGdica comum entre as criancas que eram capazes
de criar seus enredos e brincar por longos momentos compartilhando codigos
comuns e negociando o desenrolar da brincadeira. As criancas surdas também
foram capazes de transformar o significado dos objetos - o que é destacado por
Vigotski (2008) como grande diferencial do desenvolvimento infantil nessa fase
do jogo simbdlico. Até o 2, 3 anos, a crianca se encontra na fase da manipula-
¢do de objetos o que dé aos mesmos a funcdo que eles tem, ou seja, chocalhos
servem para balancar e fazer barulho, mordedores sdo para morder, portas para
abrir e efc. J4 na fase do jogo simbdlico, as criancas se desprendem do real e
sdo capazes de dar novos significados aos objetos e também as acdes. Nao foi
dificil de ver as criancas utilizando caixas pequenas como celulares , pecas de
jogo como cartdes de crédito e cabos de vassoura como cavalinhos assim como
caixas viraram barcos, fogdes e carrinhos.

Isso s6 nos aponta para a constatacdo de que as criancas surdas, assim
como as ouvintes, sdo capazes de se desprender do real, do concreto e iniciar
seus primeiros processo simbélicos, como um inicio do pensamento abstrato.

Percebemos, durante a pesquisa, que as criancas surdas, ndo combina-
vam os enredos antes da brincadeira comecar, mas, ao contrério, conforme uma
crianca comecava a brincadeira, as demais iam se envolvendo na atividade, com-
preendendo os cédigos da cultura lidica que comecava a surgir(BROUGERE,
1998.

Os enredos escolhidos, por sua vez, nos remetem ao que nos diz Vigotski
(2008) sobre as brincadeiras como momentos de realizacdo de desejos, posto
que, muitas foram as situacdes nas quais as criancas utilizavam cédigos do
‘mundo ouvinte’como, falar ao celular, cantar e dancar, fazer de conta que usa-
vam microfone, bater tambor e utilizar outros instrumentos, o que nos aponta
para duas andlises. A primeira é que mesmo as criancas surdas tendo um ethos
proprio - caracteristicas corporais, movimentos, expressdes faciais peculiares,
formas préprias de chamamento e desenvoltura espacial, lingua de sinais em
processo de construcdo e aquisicdo- elas estdo inseridas em uma cultura ouvinte
mais ampla, com seus respectivos codigos sociais e caracteristicas. Oura andlise
pertinente é o fato dessas criancas demonstrarem o desejo que estarem inseri-

das nesse sistema simbdlico ouvinte, mesmo que ndo tenham, de fato o input
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auditivo. Isso mostra o quanto a brincadeira se torna espaco-tempo potente de
expressividade infantil e momento propicio para que as criancas surdas possam
comunicar o que desejam e precisam.

Outro ponto observado e que nos interessa muito ao observamos as brin-
cadeiras infantis é o fato das criancas se constituirem como autoras de seus
enredos e das suas escolhas. O jogo de papéis, [ELKONIN,2009) é visto como
unidade fundamental também nesta fase dos 3 aos 6 anos de idade. No jogo
protagonizado, surgem as situacdes ficticias e a imaginacao, além de se estabe-
lecerem relacdes de cooperacdo num processo de descentramento da crianca
em direcdo ao outro. O espaco-tempo construido pela crianca a partir de seus
fazeres cotidianos se resume no conceito, inaugurado por Lopes (2021) de
vivéncia espacial para o qual destaca a condicdo espacial da vivéncia, como um
constituinte do meio vivenciado, e, portanto, da propria humanidade. Tempo-
espaco que se constituem como num cronotopo (BAKHTIN, Apud AMORIM,
2008), que explicita a ligacdo indissolivel entre essas duas dimensdes, assim
como Vigotski fraz, no conceito de vivéncia a unidade bioldgico-social.

Se observamos que, no contempordneo esses espacos-tempos de brincar
tem sido cada vez mais reduzidos, percebemos que, no caso das criancas sur-
das, o isolamento que elas sofrem acaba sendo ainda maior do que as criancas
ouvintes, que, pelo menos tem a mesma lingua de seus pais e ndo sdo privados
de uma relacdo comunicacional desde o nascimento. As criancas surdas que
nascem, em sua maioria em lares ouvintes (Pereira, 2015), quando seus cuida-
dores ndo aprendem a lingua de sinais para se comunicarem com elas, s irdo
ter contato com a Libras quando entram na escola, se esta escola for preparada
para uma efetiva inclusdo. Tal inclusdo, no que tange ao universo surdo, se d&
pelo contato com a lingua de sinais, pelo trabalho desenvolvido com professores
bilingues e com o estimulo 3 aquisicdo da lingua de sinais o mais breve possivel.

Nosso problema entdo, se encontra no fato de que, se a crianca entra na
escolacom 3 ou4 anos, na Educacdo Infantil sem sua lingua materna consolidada,
0s prejuizos a sua comunicacdo e consequentemente ao seu desenvolvimento
podem ser grandes.

Como oportunizar espacos vivenciais /tempos de brincar para que através
disso possamos pesquisar com as criancas e ndo sobre elas. Como a crianca
surda desenvolve estratégias para brincar mesmo sem sua lingua desenvolvida
Quais sdo as brincadeiras mais comuns para comunidade surda¢ Serd que exis-

tem diferencas nas escolhas dos temas, dos papéis desempenhados¢ Existe
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possibilidade de brincar sem lingua¢ O que a brincadeira das criancas surdas
tem a nos dizer¢ Como as criancas surdas se constituem socialmente pela lin-
guagem do brincar?

Nessa unidade do cronotopo bakthiniano, através da pesquisa desenvol-
vida no setor de Educacado Infantil do Instituto Nacional de Educacéo de surdos,
observamos como as criancas modificaram seu tempo-espaco de brincar,
quando puderam ter mais oportunidades de escolher as préprias atividades [0di-
cas. Veremos, como um dos resultados, a mudanca na organizacao espacial da
sala e nas rotinas e o quanto que contribuiu para seu desenvolvimento e apren-
dizagens. Essas mudancas reverberaram também nos espacos familiares, o que
ficou evidente a partir das falas dos responséveis.

RESULTADOS: AS VIVENCIAS ESPACIAIS BRINCANTES E SEU PAPEL
PARA O DESENVOLVIMENTO PSIQUICO DAS CRIANCAS SURDAS

Como vimos no tépico anterior das discussdes tedrico-praticas, os con-
ceitos trazidos por Vigotski (2008) sobre a brincadeira como espaco-tempo
dos desejos ndo realizéveis, por Brougere (1998) da emergéncia da cultura
ltdica, Leontiev (apud PRESTES, 2012) sobre a brincadeira como atividade guia
e Elkonin (2009) a respeito do protagonismo e o jogo de papéis, entre outros
conceitos, se evidenciou em nossas observacdes mostrando que os pressupos-
tos da pesquisa podem ser comprovados. Se ndo comprovados - posto que esse
é um termo muito objetivista - mas a pesquisa proporcionou a emergéncia de
situacdes que evidenciam a brincadeira como atividade essencial para as crian-
¢as surdas e, por conseguinte, como condicdo para seu pleno desenvolvimento.
Acessar o plano simbdlico e sair da esfera do concreto iniciando processos abs-
tratos de pensamento faz parte do desenvolvimento cognitivo da crianca além
do social, afetivo e linguistico.

A crianga surda em processo de aquisicdo da lingua de sinais encontra-se
em um momento muito peculiar do desenvolvimento, uma vez que ndo possui
a lingua oral de seus pais e também ndo adquiriu a Libras. Sabemos que, de
acordo com Vigotski, a fala e o pensamento tem origens diversas mas se encon-
tram em um momento da ontogenia quando a crianca comeca a expressar seu
pensamento verbal, ou seja, deixa de lado o pensamento meramente pratico e
a fala apenas com funcées de contdgio emocional tornando-se também como
organizadora do pensamento. A fala para a comunicacdo aparece como pri-




ANOS

Educacao Infantil (Vol. 3)
/A ISBN: 978-65-5222-016-5
CONEDU

meira funcdo para a interacdo entre os sujeitos, mas torna-se internalizada e para
a organizar o pensamento. Se a crianca surda demora a adquirir a lingua, con-
sequentemente pode vir a ter um prejuizo em seu desenvolvimento, por isso se
mostra 180 importante e necessario o aprendizado da Libras na idade certa e a
brincadeira como uma linguagem alternativa.

Nesse topico, queremos destacar alguns resultados importantes alcanca-
dos durante a pesquisa e, para tal, além de nossa andlise qualitativa trazemos
algumas falas dos responséveis e das educadoras colhidas através de entrevistas
semi-estruturadas gravadas em dudio, ou video, para o caso dos responsaveis
surdos.

A professora regente da turma, foi coautora da pesquisa e, desde o
comeco se implicou diretamente no processo da pesquisa, dando sugestdes,
organizando os espacos e modificando a rotina de forma que nés, pesquisado-
res pudéssemos estar presentes em sua sala de aula e as atividades de pesquisa
serem parte de seu planejamento. Ela também realizou intervencdes pertinentes,
o que colaborou muito para os bons resultados da pesquisa. De acordo com els,
as criancas sempre brincaram de faz-de-conta, uma vez que se lhes fosse dado
um tempo ou oportunidade para tal, as cenas ludicas apareciam. Entretanto,
durante a pesquisa e apds nossas intervencdes, isso se potencializou.

As criancas brincavam antes mesmo sem o cantinho... eles crisvam “do
nada”. De repente virava um berco, botavam a boneca em cima do pape-
ld0 que virava um berco, ou uma rede, ali eles comecavam a inventar e jé
iam fazendo. E com o cantinho isso foi intensificado, proporcionou que
isso de uma melhor forma. Porque agora sugere mais, incentiva mais essas
situacées, de crisrem essas situacées. Eu tenho um armério que fica em
frente ao sofd. Eles sentam no sofé e fingem que estdo vendo televisso.
Mas no armério no tem televisdo, mas eles fingem que tem... Eles criam
e imaginam tudo isso, a partir do que é proporcionado e exposto pra eles.
Detalhe, o André* ndo é muito de brincar, ele nunca foi muito de interacdo
social, ele sempre se manteve distante, depois de um tempo dos canti-
nhos eu percebo que ele j& consegue ficar mais tempo com as criancas.
Ele pega uma bonecs, bota no colo, dd mama, coisas que ele ndo fazia.
Esse incentivo a ter esses espacos favoreceu o André a interagir com os
demais. Hoje ele pegou uma frigideira e foi pro foggozinho brincar, coisa
que ele néo tinha feito ainda. Cada dia, a partir das brincadeiras, ele vai se

descobrindo e interagindo com as outras criancas, coisa que ele ndo fazis.
(Professora Beth, 2019)

4 Utilizamos nomes ficticios
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Nesse trecho temos vérias andlises a fazer. A primeira delas, que rece-
beu um grifo nosso, é o fato de que nunca a criacdo vem ‘do nada’ Mesmo
compreendendo que a professora utilizou essa expressdo de forma coloquial,
querendo dizer que a brincadeira ndo foi dirigida nem induzida, que foi escolha
das proprias criancas e protagonizadas por elas, destacamos a expressdo para
dizer que a criacdo e a inven¢do sempre partem de vivéncias anteriores, sempre
precisam das interacdes sociais e dos aprendizados anteriores para que acon-
tecam. Criagcdo ndo brota do ser como uma mégica, mas sempre tem uma base
social que se da a partir das relacdes que o sujeito tem com os outros atores
sociais.

Como nos fala Vigotski (2009),

Quanto mais rica a experiéncia da pessoa, mais material estd
disponivel para a imaginacdo dela.Eis porque a imaginacdo da
crianca é mais pobre que a do adulto, o que se explica pela maior
pobreza de sua experiéncia.(...) A conclusdo pedagdgica a que se
pode chegar com base nisso consiste na afirmacdo da necessi-
dade de ampliar a experiéncia da crianca , caso se queira criar

bases suficientemente sélidas para sua atividade de criacdo. (P. 22
e23)

Esse pressuposto histérico cultural, parece estranho aos olhos de um leigo,
que, pelo senso comum, pode acreditar que as criancas sdo mais criativas do
que os adultos, mas ele prova que, quanto mais oportunidades, quanto mais esti-
mulos, quanto mais experiéncias, mais possibilidade de invencao e criacdo.

Outro ponto é a constatacdo da professora ao fato de que, mesmo que
antes as criancas jd organizassem suas brincadeiras, seus jogos de papéis, a
reorganizacdo da sala em cantinhos (de leitura e de brincadeiras) proporcionou
uma maior interacdo entre elas e, além disso funcionou como um incentivo para
que uma das criancas, a época com suspeita de diagndstico de espectro autista,
melhorasse sua interacdo com os colegas e também se desenvolvesse pelo sim-
bdlico do faz-de-conta.

Quanto a isso, Campos de Carvalho e Rubiano (1998) apontavam para o
fato de que o espaco pode e deve fazer emergir os desejos infantis. Ou sejs, o
espaco nunca é neutro, um cendrio ou pano de fundo, desconectado com os
personagens que por ali circulam. Ao contrério, o espaco traz as concepcdes
de infdncia e adultos, de educador e de educacdo que, fazem parte daquilo que

pensam aqueles que organizaram esse mesmo espaco. Entdo, o que significa
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uma sala de aula que tem brinquedos guardados pelos professores e solicita-
dos, vez por outra pelas criancas¢ Ou cadeiras enfileiradas, maiores do que as
criancas em uma organizacdo rigida e pré determinada¢ Nao é dificil verificar
que esses espacos pouco contribuem para o desenvolvimento da autonomia
das criancas, ndo e mesmo?

Pesquisas desenvolvidas por Torres e Santana (1998) em creches do muni-
cipio de Niterdi, mostraram que o espaco tem uma enorme influéncia nas
interacdes entre as criancas, tanto delas entre si, como com os adultos. Se as
criancas podem se organizar em pequenos grupos e em cantinhos (ou dreas
circunscritas) escolhendo que tarefas e atividades desenvolver durante a rotina
da escols, professores podem interagir melhor, atender as demandas de grupos
de criancas, individualmente, além de auxiliarem no desenvolvimento da auto-
nomia e do protagonismo infantil.

Campos de Carvalho (2008) afirma que as dreas ou zonas circunscritas
sdo fundamentais para organizar a rotina das criancas na Educacdo Infantil e
proporcionar um trabalho de melhor qualidade ampliando as possibilidades
interativas das criancas e dos educadores além de promover seguranca e pri-
vacidade para elas. Segundo a autora, a zona circunscrita oferece protecdo e
privacidade para as criancas, de modo que elas fiquem mais atentas na atividade
e no comportamento dos colegas, envolvendo-se por mais tempo nas brinca-
deiras proporcionadas pelo canto organizado pelo professor ou professora.

Nossa pesquisa constatou que a organizacdo dos cantinhos em muito con-
tribuiu para essas interacdes e para o desenvolvimento das criancas, inclusive a
crianca atipica, que tinha muito resisténcia a estar em grupo.

Além da professora, os responsdveis pelas criancas trouxeram uma avalia-
¢do positiva sobre o impacto das intervencdes da pesquisa para as mudancas no
comportamento das criancas.

De acordo com Manuel, avé de uma das meninas da sala, ela ficou
bem mais interessada em brincar de faz de conts, durante o processo da
pesquisa-intervencao.

Nés temos uma cama box em casa que guarda tudo dentro. Ai eu estou 15
embaixo, ela me pega pela mo e me leva pra cama pra pegar o que ela
quer brincar, escolhe e leva 1 pra baixo pra brincar. Ela também tem uma
sacola que ela brinca direto. Ela brinca de bonecs, tira as roupinhas das
bonecas, depois coloca tudo de volta. Brinca, brinca e depois guarda as
coisas na sacola. (...esse ano percebi que ela ests brincando mais. Ela tem
um fogdozinho, que ela coloca as panelinhas tudo em cima e brinca bas-
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tante! Brinca mesmo muito em casa. Ela brinca sozinha enquanto eu deito
no sofé. Fim de semana ela brinca com o pai dela. Ela tem uma amiguinha
que sempre vai 5 pra casa: sexta, sébado e domingo. Quando a amiga
vai embora ela chora!l As duas passam o dia quase todo brincando... se a
gente no as chama pra comer alguma coisa elas nem vem.[ Manuel, avé
de uma aluna)

Importante nessa fala é o destaque para a necessidade que a menina tem
em trazer companheiros pra suas brincadeiras. O avd frisou que ela gosta de
brincar com ele, com o pai e com a amiguinha, o que nos faz compreender
como as criancas tipicas demandam a companhia e a participacdo de coetdneos
e alteres nesse processo de construcdo das cenas lidicas o que vai ao encontro
das teorias histérico culturais que afirmam que existe uma unidade bioldgico-
-cultural que se evidencia no conceito de vivéncia trazido por Vigotski (2018)

A mae de outra crianca da turma também apontou para aspectos positivos
advindos da ampliacdo de momentos para a as brincadeiras na rotina das crian-
cas, bem como as variacdes de organizacdo do espaco da sala de aula. Essa
mae, também enfatizou o papel da professora como mediadora da aprendiza-
gem o que também nos faz olhar para as concepc¢des vigotskianas de par mais
capaz, sujeito mais experiente que puxa o desenvolvimento da crianca para um
nivel mais complexo do desenvolvimento.

Esse ano eu estou muito satisfeita. Ele estd se desenvolvendo bastante.
[...] No caminho de casa, depois das terapias (... tem letreiros e ele fica
olhando e identificando as letras e fazendo em Libras. Em casa tem o alfa-
beto na parede e ele fica comigo se fazendo de professor. O nome ele
sabe, mas ele ndo faz. S6 faz quando quer. [...) As cores, os animais ele faz
direitinho, mas ele é muito ‘fuleirinho, ‘safadinho’.. Eu estou muito satis-
feita com a professora! Estou com coracdo na méo pra ano que vem. |...)
[...) Ele sempre quer brincar ( finge que é bebezinho) Ele tem brincado
muito de origami, cavalinho, ele brinca muito de massinha [...) Outro dia
ele fez um avidozinho de massinha. E faz uma festa pra me mostrar. |...)
outro dia no aniversério da minha mée, tinha Karaoké. Quando ele viu que
as pessoas estavam cantando ele correu e pediu o microfone pra cantar.
[...] Impressionante como ele esté desenvolvido! Esse ano ele esté demais!

Ninguém esperava que ele fosse se desenvolver tanto. (...| (Daiane, mée
do José, grifo nosso)

Pela fala da mae, vemos que o José se desenvolveu muito durante aquele
ano e muito disso se deve a mediacdo da professors, inclusive ela se mostra aflita

pela mudanca de professora para o ano seguinte. Outro detalhe importante a
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destacar e que jé foi citado anferiormente é o fato da crianca surda estar inserida
na cultura mais ampla que traz caracteristicas do mundo ouvinte. Dai o desejo
dele em cantar no microfone querendo participar das brincadeiras junto a seus
familiares ouvintes.

A mae completou sua avaliacdo dizendo que considerou um ano bem pro-
dutivo para seu filho e que a dindmica estabelecida em sala de aula tanto pela
professora como pela pesquisa favoreceu muito o desenvolvimento dele.

As breves anélises trazidas para esse artigo, tanto no que se refere as inter-
pretacdes das observacdes realizadas por mim como pesquisadora, quanto pelas
andlises das falas de responséveis e educadora das criancas, nos mostram como
a brincadeira deve estar sempre no foco de curriculos e praticas em Educacdo
Infantil, uma vez que estimulam as criancas e as ‘puxam’ para etapas mais com-
plexas do desenvolvimento.

CONCLUSAO

Através, dessa pesquisa-intervencdo, pudemos constatar que, em parceria
com educadora e criancas as mudancas na rotina e na organizacdo do espaco
ampliaram suas possibilidades de brincar. Percebemos como as criancas pas-
saram a organizar suas situacdes de brincadeira e escolher seus temas. Houve
uma modificacdo dos espacos e a organizacdo de um cantinho de ‘casinha’ com
brinquedos e materiais disponiveis para a livre utilizacdo e reorganizacdo pelas
criancas. A rotina passou a incluir, com mais frequéncia os momentos de jogos
simbdlicos e o protagonismo infantil. O resultado dessa intervencdo pode ser
verificado através de uma maior autonomia das criancas nas atividades de rotina
da turma. Também constatamos, através de entrevistas com responséveis e pro-
fessoras, o quanto esse trabalho de valorizacdo dos momentos de brincadeira
livre possibilitou o desenvolvimento da autonomia e a emergéncia de situacdes
de fantasia e imaginacdo o que caracteriza fator primordial para a passagem de
uma etapa 3 outra do desenvolvimento infantil. (VIGOTSKI, 2008).

Pretendemos, com essa pesquisa, destacar a importdncia do brincar, do
brincar livre, da brincadeira fora dos espacos fechados da sala de aula, da brin-
cadeira como eixo do trabalho na Educacdo Infantil. Mais do que nunca, em
tempos de imersdo das criancas em telas e espacos fechados e midias sociais,
a brincadeira, por ser t3o ébvia e tdo simples torna-se o que hé de mais impor-

tante da vida, como nos fala a educadora Maria Amélia Pereira no documentério
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“Tarja Branca” “Brincar é usar o fio inteiro de cada ser. Quando vocé estd usando
o fio inteiro de vida, vocé esté brincando”
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A ORGANIZACAO DOS ESPACOS NA EDUCACAO
INFANTIL VISANDO A APRENDIZAGEM E

AO DESENVOLVIMENTO DE CRIANCAS BEM
PEQUENAS

Maria Kénia Firmino da Silva'
Paulo Meireles Barguil?

RESUMO

Este trabalho apresenta um relato de experiéncia e objetiva descrever as contri-
buicdes da organizacdo dos espacos para a aprendizagem e o desenvolvimento
de criancas bem pequenas em uma instituicdo publica de Educacdo Infantil de um
municipio da regido metropolitana de Fortaleza, a qual oferece turmas de Infantis
I, Il e lll. O referencial tedrico contemplou as contribuicdes de Dubovik e Cippitelli
(2018), Mussini (2020), Horn e Barbosa (2022) e Baggio (2023). A investigacao, de
natureza qualitativa, aconteceu em 2023, de janeiro a dezembro, teve a participa-
¢do de nove professores e aconteceu em trés fases: i) formacdo das professoras em
contexto sobre a selecdo de materiais e a organizacdo dos espacos; ii) vivéncias das
criancas nos espacos organizados e andlise das anotacdes das professoras no didrio
de bordo sobre as interacdes das criancas nesses ambientes; e iii) entrevista com as
professoras sobre as suas percepcdes em relacdo ao uso dos espacos pelas crian-
cas. A fase i) aconteceu no inicio do ano escolar, durante a semana pedagdgica, a
fase ii) durante todo o ano escolar e a fase iii) no final do ano escolar. Os resultados
revelam que os espacos das instituicdes de Educacdo Infantil, quando organizados
com intencionalidade pedagdgica e considerando os interesses das criancas, pro-
porcionam que essas aprendam e se desenvolvam, bem como colaboram para que
as professoras tenham mais subsidios para enriquecer seus planejamentos. A realiza-

1 Doutoranda do Curso de Doutorado em Educacdo do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo
da Universidade Federal do Cears - UFC, keniasilvaufc@gmail.com;

2 Doutor em Educacdo pela Universidade Federal do Ceard - UFC, paulobarguil@ufc.br
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¢do dessa pesquisa evidenciou também a importdncia da formacdo continuada das
docentes para que a sua prética pedagdgica contemple o percurso de investigacdo
realizado pelas criancas evitando acdes improvisadas e/ou descontextualizadas.
Palavras-chave: Educacdo Infantil, Organizacdo dos espacos, Aprendizagens dis-
centes, Documentacdo pedagdgica; Formacdo docente.
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INTRODUCAO

A defesa por uma Educacdo Infantil que respeite os direitos das criancas
brasileiras vem sendo discutida hd muitos anos por pesquisadores — destacamos
Barbosa e Horn (2001), Campos (2009), entre outros — que acreditam numa
Educacdo mais respeitosa e cuidadosa para os sujeitos.

Motivada pela luta de ndo situar a Educacdo Infantil em uma pedagogia
qualquer, Campos (2009) apresenta 12 critérios que precisam ser implemen-
tados na organizacdo e no funcionamento das creches, no que diz respeito as
préticas cotidianas com as criancas.

Campos (2009) defende que as criancas que frequentam uma creche tém
direito: i) 3 brincadeirs; ii) 3 atencao individual; iii) 8 um ambiente aconchegante,
seguro e estimulante; iv) ao contato com a natureza; v) 3 higiene e a salde; vi) a
uma alimentacdo sadia; vii) a desenvolver sua curiosidade, imaginacdo e capa-
cidade de express3o; viii) 3o movimento em espacos amplos; ix) 3 protecdo, ao
afeto e 3 amizade; x| a expressar seus sentimentos; xi) a uma especial atencdo
durante seu periodo de adaptacdo a creche; e xii) a desenvolver sua identidade
cultural, racial e religiosa.

Em cada um desses direitos, a autora descreve o que é necessario a insti-
tuicdo ter, de modo a garanti-lo. No que se refere ao critério iii), a um ambiente
aconchegante, seqguro e estimulante, que é a temética deste texto, constam as
seguintes caracteristicas:

+ Arrumamos com capricho e criatividade os lugares onde as
criancas passam o dia «Nossas salas sdo claras, limpas e venti-
ladas « N3o deixamos objetos e méveis quebrados nos espacos
onde as criancas ficam « Mantemos fora do alcance das crian-
¢as produtos potencialmente perigosos « As criancas tém lugares
agradédveis para se recostar e desenvolver atividades calmas «
As criancas tém direito a lugares adequados para seu descanso
e sono « Nossa creche demonstra seu respeito s criancas pela
forma como estd arrumada e conservada « Nossa creche sempre
tem trabalhos realizados pelas criancas em exposicdo « Quando
fazemos reformas na creche nossa primeira preocupacdo é
melhorar os espacos usados pelas criancas « Quando fazemos
reformas tentamos adequar a altura das janelas, os equipamentos
e os espacos de circulacdo &s necessidades de visdo e locomo-
¢do das criancas « Nossa equipe procura desenvolver relacdes

de trabalho cordiais e afetivas ¢ Procuramos tornar acolhedor
0 espaco que usamos para receber e conversar com as familias
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« Procuramos garantir o acesso seguro das criancas a creche
Lutamos para melhorar as condicdes de seguranca no transito nas
proximidades da creche. (Campos, 2009, p. 17).

Algumas criancas matriculadas na Educacdo Infantil passam até dez horas
por dia nessas instituicdes, motivo pelo qual indagamos: “Quais sdo as contribui-
¢des da organizacdo dos espacos para as aprendizagens e o desenvolvimento
de criancas bem pequenas?”.

Este artigo, que é um relato de experiéncis, objetiva descrever as contribui-
¢des da organizacdo dos espacos para as aprendizagens e o desenvolvimento
de criancas bem pequenas em uma instituicdo pUblica de Educacao Infantil de
um municipio cearense, a qual oferece turmas dos Infantis |, Il e ll.

A EDUCACAO DE CRIANCAS BEM PEQUENAS

Por vezes, a educacdo de criancas bem pequenas e os espacos nos quais
elas sdo educadas sdo pensados como situacdes e lugares simples, nos quais
ndo existem cobrancas, pois ela tem um caréter assistencial. Infelizmente, essa
concepc¢ao ainda circula em discursos de quem desconhece os principios atuais
das préticas com criancas menores.

Intencionamos uma Educacdo que defenda a crianca que sente, contempla
a natureza, cuida, pensa, é capaz de resolver conflitos, cuja vida é uma fasci-
nanfe viagem de descoberta dos encantos do mundo e de como ele funciona.
A ideia de valorizar as criancas, suas atitudes e suas possibilidades de atores
na compreensdo do mundo foi impulsionada pelas abordagens de educacdo
participativa.

A escola da infancia precisa ser um lugar que valoriza a subjetividade de
cada crianga, um lugar em que os seus profissionais acreditem nas potencialida-
des e nos desejos singulares de cada pessoa, pois as caracteristicas individuais
de um grupo sdo fundamentais para a construcdo de um coletivo mais interes-
sante, colaborando para vivéncias Unicas.

A imagem de crianca potente estd ancorada na familia das pedagogias
participativas de Educacdo Infantil, as quais vém sendo propagadas por vérias
instituicoes educativas da ltalia, como é o caso de Piemonte, Reggio Emilia e San
Miniato. Essa abordagem é constituida por uma série de caracteristicas que visam
ao protagonismo infantil, tais como: organizacdo dos espacos, organizacdo da
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gestdo do tempo, oferta de materiais, diferentes arranjos nos agrupamentos de
criancas e no papel do adulto no trabalho com as criangas.

A maior referéncia no Brasil em relacdo a essa proposicdo é, sem divida,
os trabalhos realizados em Reggio Emilia. A abordagem reggiana é um conjunto
de concepcdes filosdficas, curriculares e pedagdgicas, que se expressam na
organizacdo escolar e no desenho de ambientes.

As caracteristicas dessa abordagem incentivam o desenvolvimento das
criancas por meio das suas participacdes. Nas interacdes proporcionadas as
criancas, existem a preocupacdo e o cuidado em estimula-las a repetir experién-
cias as quais sdo consideradas, por elas, interessantes. O exercicio de observacao
e reobservacdo é uma prética constante no trabalho em Reggio Emilia (Edwards;
Gandini; Forman, 1999).

Integra-se aos elementos supracitados a prética da documentacdo peda-
gdgica, condicdo indispensdvel na construcdo de uma memadria educativa. A
documentacdo pedagdgica possibilita acompanhar como acontece a cons-
trucdo do conhecimento pelas criancas, além de fomentar uma identidade de
Educacdo Infantil que ndo se confunda com outras maneiras de educar e livre
das pedagogias transmissivas (Pinazza; Focchi, 2018).

Na compreensao de Edwards, Gandini e Forman (1999), a documentacdo
pedagdgica é um ciclo de investigacdo, que possui os processos de elaborar
perguntas, observar, registrar, produzir dados, organizar os dados observados e
registrados, analisd-los e interpreta-los. O resultado desse processo é a decisdo,
que consiste em planejamentos.

Todo esse processo gerado pela documentacdo pedagdgica favorece a
dissolucdo dos equivocos de que essa se resume a registrar as acdes das crian-
¢cas. Pinazza e Focchi (2018) nos chamam atencdo para o fato de que, apesar de
a documentacdo pedagdgica surgir de registros elaborados pelo professor, ndo
sdo todos os registros que a constituem, pois é preciso selecionar o que se quer
evidenciar.

Por ser uma agdo necesséria para atender o processo de descobertas
infantis, 8 documentacdo pedagdgica requer algumas acdes docentes, entre os
quais destacamos a escuta das criancas e a observacdo.

Escutar as criancas é algo bastante inovador na escola da inféncia, uma
vez que quebra a prética secular da Educacdo “Bancéria” (Freire, 2016), na qual
os discentes s3o depdsitos e os professores sdo depositantes. Essa abordagem,
denominada por Barguil (2017) de Pedagogia do Discurso, desvaloriza as capa-
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cidades discentes, acredita ser o professor o Unico responsdvel por garantir
as aprendizagens e ndo oportuniza as falas dos estudantes, pois os vé como
incapazes.

A Educacao Problematizadora (Freire, 2016), nomeada como Pedagogia do
Percurso por Barguil (2017), se aproxima das abordagens participativas, uma vez
que defende as vozes de todos os sujeitos: docente e discentes. Na Educacdo
Infantil, ouvir as criancas colabora para que o docente consiga, mediante o
conhecimento do universo delas, elaborar estratégias, escolher recursos e mate-
riais que fomentem suas aprendizagens e o seu desenvolvimento.

Rinaldi (2016) aponta algumas caracteristicas da escuta na Educacdo da
primeira infdncia: a sensibilidade, o reconhecimento de vérias linguagens, a
curiosidade, producdo de perguntas, a emocao, abertura a diferencas, profunda
consciéncia dos nossos julgamentos e remoc¢do do individuo do anonimato.

Quando se desenvolve a escuta, também é ampliada a capacidade de
comunicagdo e do didlogo, possibilitando conhecer o outro e ser conhecido
pelo outro. A escuta sensivel ativa e constante favorece uma documentacdo
pedagdgica construida com compromisso e amorosidade.

A documentacdo como escuta visivel pode ajudar vocé a enten-
der e a mudar sua identidade, pode ser um convite a reflexdo de
seus valores. Escutar significa também estar aberto a incertezas
e viver na zona de desenvolvimento proximal. Somente quando
tenho dividas é que consigo receber os outros e ter coragem
de pensar que o que eu acredito ndo é verdade apenas o meu

proprio ponto de vista. Preciso do ponto de vista dos outros para
confirmar ou mudar o meu ponto de vista. (Rinaldi, 2016, p. 237).

O exercicio da escuts, conforme Rinaldi (2016), modifica a nossa propria
pratica, as nossas crencas e a nossa maneira de interagir com o outro. Ouvir as
criancas é a maneira mais rica de |lhes dizer: “Eu acredito nas suas possibilida-
des!”. Essa atitude é a mais importante da prética com as criancas em substituicdo
a tantas acdes que se intitulam como projetos nas escolas das inféncias, as quais,
pela sua falta de conhecimento do que é um projeto, acabam se tornando mera
lista de atividades a serem desenvolvidas.

Escutar as criancas ndo se refere apenas ao momento da rotina escolar em
que os professores sentam em roda com elas e |lhes perguntam sobre como foi
o dia e quais atividades mais gostaram. Essa é uma crenca equivocada, na qual
acreditam alguns professores, que, por ndo conhecerem com profundidade o
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que preconizam as abordagens participativas, acreditam que tirando dez minu-
tos da jornada educativa para conversar com as criancas ja as escutou.

O protagonismo das criancas se constitui em sua participacdo ativa em
todos os momentos da vida cotidiana na instituicdo. O papel do professor é
ouvir, observar, documentar, interpretar e decidir. Salientamos, ainda, que ouvir
ndo significa que a crianga ird lhe comunicar apenas com palavras, mas com
diversas outras linguagens.

E nesse sentido que discorreremos sobre o sequndo elemento da cons-
trucdo da documentacdo pedagdgica, a observacdo. Pinazza e Focchi (2018
destacam que, quando se trata de documentacdo pedagdgica, o ato de obser-
var precisa estranhar aquilo que é familiar.

E adequado buscar no campo da metodologia da pesquisa suporte para
a compreensdo da observacdo de criancas como técnica de investigacdo. E por
meio da observacdo que o professor colherd dados que lhe ajudardo na reali-
zacdo de uma andlise acerca de sua pratica com as criancas e da construcdo do
conhecimento por elas (Pinazza; Focchi, 2018).

Rieira (2019), ao tratar da observacdo, indica que essa se configura em uma
selecdo dos fatos a serem observados, uma vez que ndo se consegue observar
atentamente tudo o que acontece durante o dia, nas interacdes das criancas.
Assim, a boa observacdo requer funcées mentais superiores: atencdo, percep-
cdo, memobria e reflex3o.

A observacao tenta ir mais além do olhar e da percepcao para
ndo ficarmos na superficie. Ela pretende perceber o que acontece
e implica examinar e contemplar com atencdo. Por vezes, agrega

informacdes a nossa imagem mental da realidade para, por fim,
processé-la. (Rieira, 2019, p. 77).

Diante do exposto, é possivel perceber a complexidade da observacao,
motivo pelo qual ela ndo pode ser algo isolado, pois precisa ocorrer varias vezes.
Em termos préticos, ndo adianta o professor, que se diz pesquisador, observar
um contexto apenas uma vez e, em seguida, partir para a anélise dos registros
e a decisdo. A observacdo sisteméatica de uma mesma conjuntura é o que lhe
ajudard na construcdo de uma documentacdo pedagdgica que favoreca a
reconstrucdo de significados, as mudancas de atitudes profissionais e a reorga-
nizacdo de praticas.

Por fim, a prética de observacdo traz direcionamento as intencionalidades

discentes e docentes para coletar dados, responder perguntas, entender situa-
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¢des, compreender as estratégias das criancas, pois a observacao acontece para
gerar mudancas (Rieira, 2019).

Compreender as criangas, suas relacdes, seus pensamentos demanda o
desprendimento da concepcdo de que na Educacdo Infantil as situacoes preci-
sam ser simplificadas. O contrério dessa crenca é que a Educacdo Infantil requer
oportunizar situagcdes complexas, pois acredita em uma crianca e um professor
diferentes dos apresentados pelas pedagogias transmissivas, nas quais a repro-
duc3o era a Unica maneira de aprender.

A IMPORTANCIA DO ESPACO

O apoio de outras dreas do conhecimento, como a Antropologis, a
Arquitetura e a Psicologia, propiciou ao campo da Literatura Pedagdgica a preo-
cupacdo em tornar visivel a ndo neutralidade dos espacos, evidenciando sua
relevdncia, como um lugar que favorece o encontro de adultos e criancas, no
qual se estabelecem relacdes de trocas de saberes diversos que promovem a
construcdo da identidade (Mussini, 2020).

O espaco educativo é um tipo de organismo vivo que transforma
e transforma-se em relacdo aos percursos de descobertas e de
pesquisas das criancas, 3s propostas dos adultos e aos aconte-
cimentos cotidianos planejados ou inesperados, frutos de tantos

encontros entre os sujeitos e os objetos, entre o pensamento e as
acdes. (Mussini, 2020, p. 72).

Vinculada ao espaco, estd a escolha intencional dos materiais que dele
fardo parte. Mussini (2020) alerta para a importdncia das criancas manipularem
materiais ricos: materiais ndo estruturados (papel, madeira, pléstico, tecidos...),
pensados para outras funcdes, mas que, quando colocados nas maos das crian-
¢cas, favorecem o desenvolvimento de sua imaginacdo e, consequentemente, a
transformacdo deles em outros elementos. A autora defende que os materiais
precisam ser acessiveis, variados e em quantidades suficientes para atender as
criancas, bem como que a quantidade ndo seja um amontoado de objetos sem
atencdo 3 estética na sua organizacdo.

Acreditamos que a maneira como organizamos os materiais significa muito
para o inferesse das criancas na sua exploracao. E muito comum, ao proporcio-
nar o brincar heuristico com bebés, os docentes disponibilizarem materiais ndo

estruturados para serem manipulados. Destacamos a diferenca da importancia




ANOS
Educacao Infantil (Vol. 3)
/A ISBN: 978-65-5222-016-5
CONEDU

das criancas aos objetos quando esses sdo apenas colocados em cima de um
tatame de maneira amontoada e quando hd uma preocupacdo de organizar
o espaco, distribuir os materiais por selecdo de cores, cheiros, textura efc. As
criancas tendem a permanecer mais fempo e se dedicarem mais nas investiga-
¢des no segundo caso.

A escolha dos materiais e a organizacdo dos ambientes de exploracdo sdo
atividades do docente e precisa acontecer de maneira intencional. Nesse sen-
tido, enfatizamos a importdncia das observacdes, pois €, por meio delas, que o
docente constréi referenciais para escolher e oportunizar espacos e materiais
condizentes com o que as criancas lhe apontam como necessidades. As escolhas
pautadas em observacdes das acdes das criancas favorecem espacos, materiais
e organizacdo de tempos que contribuam para relacdes seguras e afetivas.

Na préxima secdo, apresentamos a pesquisa realizada em uma instituicdo
de Educacao Infantil de um municipio cearense, na qual, durante o ano letivo de
2023, foram organizados os ambientes e observadas as interacdes das criangas.

METODOLOGIA

A investigacdo de natureza qualitativa é um estudo de caso que ocorreu
em uma creche publica pré-inféncia, de um municipio da regido metropolitana
de Fortaleza, que atende 114 criancas entre um ano e sefe meses e trés anos e

onze meses.
O desenvolvimento da pesquisa aconteceu em 2023, de janeiro a dezem-
bro, e teve trés fases (Quadro 1).
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Quadro 1 - Fases da pesquisa: periodo e atividades

FASE PERIODO ATIVIDADE

F 3 f text lecs

P Janeiro/2023 ormagao das pro essoras em contexto sobre a selecdo de
materiais e a organizacdo dos espacos.

. Vivéncias das criancas nos espacos organizados e anélise das
5 Fevereiro a - i :
2 anotacdes das professoras no Diério de Bordo sobre as intera-
novembro/2023 - ) .

cdes das criancas nesses ambientes.

3° Dezembro/2023 Entrevista com as docentes.

Fonte: Pesquisa dos autores.

No Quadro 2, estdo as informacdes das nove professoras participantes da
pesquisa, as quais, de modo a garantir o sigilo, estdo identificadas com nomes de
princesa, escolhidos conforme as criancas as identificam.

Quadro 2 - Dados das professoras participantes da pesquisa

TEMPO DE TURMA(S) EM
FORMACAO DOCENCIA NA QUE ATUA NA
S IDADE ACADEMICA EDUCACAO INSTITUICAO
INFANTIL PESQUISADA
Ariel 38 anos Graduag:éo.em 6 anos Infantil I, [l e Il
Pedagogia
Bela 38 anos Gradua(;éo.em 9 anos Infantil Il
Pedagogia
Branca de 34 anos Graduagéo.em 7 anos Infantil |
Neve Pedagogia
Cinderela | 43 anos Gradua(,:éo.em 8 anos Infantil I, I1e Il
Pedagogia
Graduacdo em 4
Frozen 33 anos : 5 anos Infantil Il
Pedagogia
. Graduacdo em )
Jasmine 40 anos ) 5 anos Infantil |, 11 e Il
Pedagogia
Graduacdo em .
Moana 34 anos : 5 anos Infantil Il
Pedagogia
Graduagdo em .
Rapunzel 41 anos T 8 anos Infantil Il
Pedagogia
) Graduacdo em )
Tiana 38 anos . 4 anos Infantil Il
Pedagogia

Fonte: Pesquisa dos autores.

Os instrumentos e as estratégias de producdo de dados na pesquisa foram:
didrio de bordo, roteiro de entrevista e entrevista.
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Cada professora recebeu, no final da primeira fase da pesquisa, um
caderno, intitulado didrio de bordo, que se assemelha ao caderno de campo
de um pesquisador, o qual tem a funcdo de registrar informacdes, favorecendo
andlises e, se for o caso, intervencdes. Quando se trata do trabalho com bebés
e criancas bem pequenas, este instrumento é fundamental na coleta de dados
do cotidiano, pois possibilita a elaboracado do planejamento a partir de um olhar
que valoriza os interesses das criancas e as torna protagonista.

As professoras foram orientadas, pela coordenacdo pedagdgica, a anofar,
no didrio de bordo, o nome e a idade das criancas, bem como a descricdo das
acdes das criancas, suas falas, suas interacdes nas vivéncias e de outras conside-
racdes as quais as docentes considerassem pertinentes.

Durante a segunda fase da pesquisa, as professoras permaneceram com o
didrio de bordo de segunda-feira a quinta-feira. Na sexta-feira, os documentos
eram recolhidos pela coordenacdo pedagdgica, que lia as anotacdes e apontava
sugestdes, de maneira escrita em um post it, que eram colado nas paginas do
didrio de bordo.

Além disso, apds a leitura das anotacdes semanais, a coordenacdo peda-
gdgica se reunia com cada docente no dia do planejamento para dialogar sobre
o que foi anotado no didrio de bordo e as respectivas sugestdes. Esse momento
oportunizava o conhecimento ampliado sobre as criancas, por parte da coor-
denacdo e das proprias docentes, o que propiciava a elaboracdo de novas
vivéncias, bem como o incremento do tempo de brincadeiras fora da sala de
referéncia, a organizacdo de atividades em pequenos grupos e de protagonismo
literario, quando as criancas narram suas proprias historias.

A entrevista com as docentes, terceira fase da pesquisa, aconteceu no
formato individual, em uma semana, na prépria instituicdo de ensino, durante
os momentos de planejamento das profissionais. O tempo da entrevista variou
entre 15 minutos e 20 minutos, dependendo das respostas das professoras. As
respostas foram gravadas em aparelho celular e transcritas posteriormente para
andlise.

Foi solicitado que as professoras externassem seus sentimentos e suas per-
cepcdes, pois, a partir deles, se poderia identificar modificacdes naquilo que
elas consideraram nao ter sido favordvel ao aprendizado e desenvolvimento das
criancas, bem como manter o que foi positivo na estratégia.

O instrumento utilizado foi um roteiro com as seguintes indagacdes:
i) Ao rememorar o ano de 2022, no qual a sala de referéncia era organizada
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de maneira, na qual todas as criancas faziam as mesmas atividades ao mesmo
tempo e estabelecer um comparativo com ano de 2023, no qual a organizacdo
dos espacos foram implementados, relate quais diferencas a nova organizacdo
trouxe para a sua pratica com as criancas?; ii) A nova organizacao trouxe contri-
buicdes para as aprendizagens das criancas? Se sim, quais?; e iii) Vocé pretende
repetir essa organizacdo nos proéximos anos nas turmas em que vocé lecionard?

Na préxima secdo, apresentamos os resultados da pesquisa e a discussdo
sobre o que foi colhido durante o ano de 2023.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir, descrevemos e analisamos o que aconteceu em cada fase da
pesquisa.

A PRIMEIRA FASE DA PESQUISA

Desde 2022, a Secretaria Municipal de Educacdo do municipio pesqui-
sado vem ministrando formacdo aos professores de Educacdo Infantil com o
objetivo de proporcionar, nas instituicdes, ambientes para as vivéncias das crian-
¢as de maneira que os docentes possam oportunizar aos sujeitos a autonomia
nas suas escolhas, mediante interesses.

No més de janeiro de 2023, na instituicdo pesquisada, durante uma
semana, aconteceu a Semana Pedagdgica, a qual totalizou oito horas diérias,
envolvendo discussdo de textos, selecdo de materiais e organizacdo das salas de
referéncias de cada turma, configurando-se a primeira fase da pesquisa.

Os dois primeiros dias foram direcionados para a discussdo dos textos “A
organizacdo do espaco e do tempo na Educacado Infantil” (Barbosa; Horn, 2001)
e “Jardins, patios e outros quintais: a importdncia atribuida ao espaco ao ar livre
da escola na histéria da educacao infantil” (Horn; Barbosa, 2022).

No primeiro texto, as autoras abordam a importéncia de se planejar os
espacos para as experiéncias infantis. Foi discutido com o corpo docente as pos-
sibilidades sugeridas no capitulo que envolvem a organizacdo dos ambientes
nas salas de referéncia.

[...] compartilhamos da ideia de que o espaco fisico e social é
fundamental para o desenvolvimento das criancas, na medida em
que ajuda a estruturar suas fungcdes motoras, sensoriais, simbd-
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licas, lGdicas e relacionais, inicialmente as criancas tém as suas
percepcdes centradas no corpo, concomitante com o seu desen-
volvimento corporal, sua percepcdo comeca a descentra-se e
estabelecer as fronteiras do eu e do ndo eu. Consequentemente
os espacos educativos ndo podem ser todos iguais, o mundo é
cheio de constastes e de tensdes, sendo importante as criancas
aprenderem a lidar com isso. (Barbosa; Horn, 2001, p. 73).

A ideia da acdo formativa antes de iniciar as préticas pedagdgicas com as
criancas esteve pautada na necessidade da reflexdo docente em relacdo ao seu
papel formativo frente aos sujeitos, de modo que fosse considerado que o papel
do professor vai muito além do planejar atividades a serem desenvolvidas em
um momento especifico da rotina escolar, sem considerar aspectos relacionais,
espaciais e temporais.

Durante as discussdes, as professoras conheceram a abordagem das auto-
ras que defendem a ideia de se pensar os espacos para as criancas, levando em
consideracdo as composicdes dos ambientes no que se refere a gosto, toque,
sons, palavras, luz, cores, odores, mobilia, equipamento e ritmo de vida (Barboss;
Horn, 2001).

O estudo do segundo texto aconteceu no dia seguinte e contemplou ques-
tdes relevantes acerca do uso dos ambientes externos da instituicdo. Nele, as
autoras abordam a relevancia da exploracdo dos espacos externos pelas crian-
¢as, ao realizarem um resumo de como os ambientes externos foram pensados
para o desenvolvimento integral em diferentes momentos da histéria educacio-
nal de criancas pequenas.

Encerrado o debate sobre os textos, as docentes tiveram acesso a varia-
dos tipos de materiais estruturados e ndo estruturados de modo que pudessem
manipular e avaliar as possibilidades de usos com as criancas. Esses materiais
eram pedacos de maneiras, cabacas e carretéis.

No segundo momento formativo, as professoras pensaram sobre quais
espacos gostariam de projetar para as vivéncias das criancas em suas salas de
referéncia. Elas relataram, com base nos conhecimentos de vivéncias, que as
criancas demonstravam interesses em jogos de construcdes, narrativas e escuta
de histéria, bem como jogos simbdlicos. Na sequéncia, cada professora selecio-

nou materiais para a divisdo das zonas circunscritas de suas salas.
Assim, cada sala da instituicdo passou a ter dois espacos, os quais seriam
usados no momento de pequenos grupos e foram denominados de:
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i) Jogos simbdlicos, organizado com fogao, panelas, tapetes, bonecas
(Imagem 1); e

Imagem 1 - Espaco jogos simbdlicos

Fonte: Pesquisa dos autores.

i) Aconchego literério, organizado com livros de histérias, bichos de
pellcia e nichos de madeira (Imagem 2).

Imagem 2 - Espaco aconchego literario

Fonte: Pesquisa dos autores.
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No que se refere aos espacos externos, esses também foram organizados
com o objetivo de contemplar as aprendizagens discentes. Concordamos com
Bagggi (2023, p. 140), quando declara:

Organizar um espaco educador, que desafie, encante, seja rico
em possibilidades de jogos simbdlicos e de pesquisas e ainda
acolha as experiéncias mais reservadas como a possibilidade de
estar sozinho, descansar, dormir, ou se reconectar com os pré-
prios sentimentos é algo bastante desafiador e que exige uma
observacao e didlogo entre o grupo de educadores e escola, pois
envolve concepcdes, infencdes e recursos.

A organizacdo aconteceu inspirada no relato das professoras de senti-

rem falta na instituicdo de espacos que contemplassem a cultura afro-brasileirs,
sendo essa uma necessidade muito observada por elas nas relacdes com as
criancas, uma vez que ja havia situacdes de criancas que sentiam resisténcia nas

brincadeiras com bonecas negras ou que ndo se identificavam como elas.
Algumas falas nesse sentido foram escritas pelas docentes no seu diério

de bordo.

Outra situacdo
seguinte:

Hoje, enquanto trabalhdvamos a histéria da boneca africana
Abayomi, as criancas passaram a confecionar as vestimentas e o
turbante. Para essa confecao, as criancas tiveram a oportunidade
de escolherem os tecidos de suas preferéncias . Algo que me cha-
mou atencdo durante a vivéncia foi o desconforto de uma crianca
ao tocar na boneca, até mesmo em estar perto no momento da
interacdo. Outras vezes, essa crianca se recusou a brincar com
bonecas negras. (Diario de bordo da professora Rapunzel).

ocorrida no mesmo dia relatada pela professora foi a

A crianga X relatou para os colegas que iria banhar a boneca, pois
a mesma estava suja de lama. Ressalvo aqui que, em momento
algum, essa fala deixou tfransparecer a ideia de preconceito, ou
de que a crianca n3do gostou da boneca, foi uma fala inocente
e natural. Pois ela foi umas das criancas que mais demonstrou
interesse em pesquisar sobre a boneca. (Diério de bordo da pro-
fessora Rapunzel).

Depoimentos como esses estiveram nos discursos de outras docentes, as

quais relataram a necessidade de ter um espaco na instituicdo que caracterizasse




// Educacao Infantil (Vol. 3)
ISBN: 978-65-5222-016-5
CONEDU

a cultura afro-brasileira, tendo em vista que esse era um interesse demonstrado
nas falas e atitudes das criancas.

Mediante essa abordagem, criou-se o espaco externo nomeado de africa-
nidade nossas raizes (Imagem 3). O espaco foi constituido por bonecas negras,
utensilios usados pelos povos africanos e alguns brinquedos produzidos pelas
criancas ou seus familiares. Para a organizacdo deste espaco foi solicitado as
familias das criancas matriculadas na instituicdo doacdes de objetos que se
remetessem a cultura negra.

Imagem 3 - Ambiente africanidade

Fonte: Pesquisa dos autores.

Compreendemos que, nessa fase de desenvolvimento das criancas, os
jogos de construcdes sdo importantes para potencializar o desenvolvimento
das habilidades delas, por isso é necessério que eles constem no planeamento
docente e nas préticas cotidianas.

Construir é um processo complexo no qual acrianca retne diver-
sos elementos da sua experiencia pessoal para crir uma obra é
no preocesso de selecionar os materiais com o qual vdo construir
dndo-lhe um significado diferente do que tem, que as criancas
mostram seu modo de pensar, de sentir, de ver o mundo, de des-
cobrir, de criar. (Dubovik; Cippitelli, 2018, p. 22).
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Um espaco na instituicdo também foi planejado pensando nas vivéncias
das criangas com os jogos de construcdo (Imagens 4 e 5).

Fonte: Pesquisa dos autores.

Imagem 5 - Criancas brincando no ambiente de construcao

Fonte: Pesquisa dos autores.
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Todo material ndo estruturado adquirido para esse espaco foi pensado
com intencionalidade e criteriosidade a partir das observacdes que as professo-
ras faziam das criancas.

A SEGUNDA FASE DA PESQUISA

Na segunda fase da pesquisa, as professoras, ao longo do ano de 2023,
planejaram e realizaram vivéncias nesses espacos, contemplando momentos de
pequenos e grandes grupos. Nos momentos de pequenos grupos, as criancas
eram divididas nas zonas circunscritas das salas de acordo com suas preferén-
cias, onde poderiam explorar todos os materiais.

Salientamos que esses espacos ndo foram imutdveis. Ao longo do ano,
as professoras fizeram modificacdes, as quais consideraram as suas observa-
cdes, os seus registros com fotos e as suas descricdes no didrio de bordo em
relacdo as preferéncias infantis, quando as criangas interagiam nos jogos e nas
brincadeiras.

Apesar de as professoras reconhecerem a importancia do didrio de bordo
para a sua prética, um vez que favorece que o planejamento do cotidiano na
turma contemple os interesses das criancas, o exercicio de escrevé-lo, a princi-
pio, foi desafiador para elas, tendo em vista que nunca tinham feito isso.

Objetivando facilitar a escrita, bem como a estimula-las, os registros
aconteciam de modo compartilhado entre as profissionais que dividiam a sals,
possibilitando que elas conhecessem as observacdes uma da outra e, mediante
didlogo, replanejassem rotas. O didrio de bordo foi acompanhado pela coor-
denacdo da escols, a qual realizou, durante todo o ano escolar, consideracoes
acerca das observacdes das docentes, que também colaboraram no trabalho
Com as criancas.

A TERCEIRA FASE DA PESQUISA

A terceira fase da pesquisa aconteceu no final do ano letivo, apds as vivén-
cias, em forma de entrevista, buscando avaliar o trabalho desenvolvido ao longo

do ano de 2023, tendo em vista que na instituicdo essa era a primeira vez que
isso acontecia.

No relato das professoras, elas fizeram um comparativo das préticas
pedagdgicas realizadas em 2022, quando ainda nao havia sido adotado a orga-
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nizacdo da escola em ambientes variados, e o ano de 2023, quando se iniciou a

nova estratégia. Os relatos incluem satisfacdo com a nova prética e a percepcdo

de que as criangas sdo mais livres para fazerem aquilo que desejam.
Destacamos, a sequir, algumas falas das profissionais.

Durante o ano de 2022, nas préticas com as criancas o professor era o
centro e as criancas sé escutava e poucas vezes tinha vez de falar e opi-
nar, percebia que era frustrante tanto para criancas quanto para mim. Eu
ficava o tempo todo tentando defender as criancas daquilo que achava ser
“perigoso” exemplo, ao ver a crianca correndo dizia:ndo corre que vocé
vai se machucar. Havia também uma preocupacdo com os paineis que
decoravam as salas, as criancas um dos combinados era o de no pegar
neles para n3o rasgar e ndo deixar a sala feia. Eu estava o tempo todo no
controle e as vezes por inocéncia ndo deixava a crianga livre. Em 2023,
quando a nova propostas dos cantinhos foi trazida pela coordenacdo tudo
mudou: os cartazes passaram a estar a altura das criancas para que as mes-
mas pudessem focar e manusear a sua maneira, os ambientes divididos de
acordo com os interesses dos grupo. foi libertador e gratificante deixar as
criancas serem protagonistas de suas acées sem medo de ser feliz e ser
contrariada a todo momento. As criancas adoram o espaco de jogo de
construgcdo, onde usam a imaginacdo para construir prédios , garagem,
pistas de carro, montanha, casas e fazendas.

Temos ainda a oportunidade de esses cantinhos fora da sala de referéncis,
dando vida ao desemparadamento que é romper a situacdo atual, em que
maior parte das criancas passam seus dias em ambiente fechados seja em
casa, na escola ou em atividades dirigidas.

Observamos que as criancas apreciam ,exploram e vivencisam cada
momento fora da sala de referéncia desde a hora do parquinho, brinque-
dotecs, jogos de construcdo, cantinho afro e aconchego literério, com
essas propostas trazidas em diversas situagdes cotidianas foi possivel per-
ceber o maior interesse das criancas pelos materiais ndo estruturados que
possibilita livre exploracdo como por exemplo empilhar pecas de madeira,
cone,fazer comidinha,andar na areia, procurar sapo que pula,formiga na
hora do parquinho, acées essas que as criancas realizam com alegria e
entusiasmo. (Relato da professora Tiana).

A professora Frozen relatou a importancia da divisdo dos espacos para a
observacao e a avaliacdo das interacdes das criancas nas propostas.

[..] cada cantinho tem atividades diferenciadas, desse modo podemos
observar e avaliar as interacées das criancas em sua individualidade, nesse
contexto, entra também a documentacdo pedagdgica onde registramos
todas as acdes das criancas, ou melhor, aquelas mais importantes, para
que em seguida possamos documentar e comunicar as familias e as pré-
prias criancas suas aprendizagens. (Relato da professora Frozen).
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A professora Ariel relatou que a sala organizada em espacos diferentes
possibilitou as criancas ficarem mais a vontade, livres para interagir.

Em 2022, quando iniciamos, nossos espacos das salas de referéncia era
um espaco comum, onde tinhamos cadeiras e mesas, era um espaco Unico
onde trabalhdvamos tudo, com o grupo inteiro a0 mesmo tempo, com a
mudanca de 2023, com a retirada das mesas e a organizacdo dos canti-
nhos, eu vi uma evolucdo muito grande, as criancas ficam muito a vontade,
a interacdo acontece de forma espontdnea, as criancas se sentem livres
para manter esse didlogo entre elas. Deu margens para a gente conseguir
observar melhor as interacées, por isso considero que a organizaco dos
espacos em zonas circunscritas favoreceu o melhor desenvolvimento das
criancas. (Relato da professora Ariel).

Libertar as criancas é um dos resultados proporcionados pela organizacdo
dos espacos na Educacao Infantil. Conforme o relato da professora Ariel, a orga-
nizacdo dos espacos, em 2023, favoreceu que as criancas pudessem circular
na sala e explord-los conforme seus interesses. Antes, em 2022, o espaco finha
apenas uma formatacdo, com as mesas ocupando a sala, o que ndo possibilitava
gue as crian¢as interagissem em grupos menores.

Estando habituada a vivenciar a pedagogia transmissiva, é natural que o
novo assuste, conforme declarou a professora Moana.

Para mim, foi algo novo e tudo que é novo a principio nos causa medo,
mas ndo é por esse medo que a gente deixa de fazer o nosso trabalho e
dentro da sala de referéncia a gente vé que a organizacdo dos espacos
contribui para o desenvolvimento das criancas, tanto na questdo da auto-
nomia, até mesmo na questso delas se situarem no espaco e no tempo
e na histéria que estdo construindo na escola com os colegas. Nesses
espacos, elas tém a possibilidade de explorar brincadeiras respeitando o
espaco do outro, observo que elas sabem o momento de dar a vez para
o colega participar, sem necessidade de intervencdo da professora. Os
espacos promovem a interacdo e socializacdo entre elas. (Relato da pro-
fessora Moana).

A organizacdo dos espacos, a intencionalidade de pensar ambientes faz a
diferenca nas interacdes das criancas atendidas em uma instituicdo de Educacdo
Infantil. Horn e Barbosa (2022) afirmam que, de maneira geral, o cotidiano viven-
ciado pelas criancas pequenas contemplam os conteddos curriculares como
prioridade, esquecendo as interacdes nos variados espacos da escola.

A concepcdo de inféncia e as inspiracées pedagdgicas consideradas pelas
escolas e pelos educadores tém grande importdncia no modo como o
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cotidiano é proposto e vivido. Se acreditamos ser a concepcdo de infdncia
uma construcdo social, estamos de acordo com essa construco. (Horn;

Barbosa, 2022, p. 66).

Pensar na organizacdo de praticas e espacos que contemplem as apren-
dizagens dos sujeitos atendidos dentro da instituicdo escolar e respeitem os
sentimentos e desejos dos agentes pedagdgicos é imprescindivel.

Nesse sentido, concordamos com Barguil (2006), quando declara que as
préticas pedagdgicas usadas nas escolas costumam desconsiderar os saberes
dos estudantes bem como seus valores, motivo pelo qualquer ele questiona
sobre o lugar do estudante na escola, bem como sobre as dimensdes corporal e
afetiva, as quais costumam ser ignoradas.

Barguil (2006, p. 178, italico no original) também indica que

As disposicées dos espacos na escola que contemplam os objetos e os
sujeitos que neles permanecem e movimentam (quando podem...), no é
aleatéria, mas atende a um programa, a uma ldgica, que objetiva, via de

regra a conformacdo, a padronizacdo, o controle, a alienacdo, enfim, da
realidade, cujo produto final é o sujeito desencarnado.

Nesse contexto, indagamos: “Quais espacos e quais tempos sdo conside-
rados pelos docentes como propicios para a aprendizagem e o desenvolvimento
integral dos estudantes?”.

Nesta pesquisa, mediante formacdo de professoras sobre a organizacdo
dos espacos e o acompanhamento do trabalho desenvolvido com as criancas
ao longo de um ano letivo, foi possivel perceber que os espacos da Educacdo
Infantil, quando organizados de maneira intencional, com materiais adequados
e com planejamento que contemplem as vivéncias dos sujeitos nesses espacos
explorando suas possibilidades de pesquisa, contribuem para a formagdo de um
sujeito auténomo e confiante nas suas capacidades.

A proposta evidencia ainda que o modo como se organiza o espaco
demanda uma ideia de criangas diferente da que defendem as abordagens
transmissivas de educacao. Essa nova realidade tem sido possivel mediante o sur-
gimento das abordagens participativas na Educacdo Infantil, as quais postulam a
organizacdo de espaco, materiais, tempo, observacdo e escuta das criancas de
maneira respeitosa, pois elas precisam entender o mundo e isso s6 é possivel
quando s&o encorajadas a explorarem os espacos nos quais habitam.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho versou sobre a organizacdo dos espacos visando a aprendi-
zagens das criancas na Educacdo Infantil, pois esses, quando bem planejadas,
colaboram para construcdo de um ser ativo, participativo, superando o modelo
transmissivo de educacdo escolar, que é inadequado para o desenvolvimento
afetivo, cognitivo e fisico das pessoas envolvidas.

Com a organizacdo dos espacos das instituicdes, as professoras conse-
guem, além de proporcionarem vivéncias mais significativas para os sujeitos,
registar acdes importantes mediante escuta ativa e observacdo, que caracteri-
zam o processo de documentacdo pedagdgica.

Hé de se cuidar para que esses espacos sejam organizados 3 luz dos inte-
resses das criancas, de modo que elas, ao realizarem suas investigacdes, possam
ter objetos suficientes & disposicdo para exploracdo. O cuidado se estende 3
estética, a forma como estdo dispostos os materiais, para que ndo sejam des-
cartados dentro de pouco tempo. O interesse das criancas pelo espaco e os
objetos também tem relacdo com a estética, as cores, os aromas...

Nesse sentido, pensar em Educacao Infantil que assegure ambientes com
variadas oportunidades de vivéncias cotidianas é necessario para propiciar pré-
ticas mais respeitosas e harmoniosas para as criancas atendidas.
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BREVE HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL
NO BRASIL: OLHAR PARA O PASSADO PARA
COMPREENDER O PRESENTE'

Isabel Cristina Lima Conceicdo?

RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo analisar as ideias, concepcdes e a legislacdo para a
educacdo de criancas de 0 a 5 anos no Brasil e as suas implicacdes para a identidade
profissional docente. Consideramos que as memorias dos percursos e fatos ao longo
da histéria podem gerar referéncias para a compreensdo sobre como chegamos 3
configuracdo do atendimento a crianca de O a 5 anos nessas duas primeiras décadas
do século XXI, no Brasil. Com isso, nos colocamos alguns questionamentos: como
se situou, no tempo e no espaco, a educacdo das criancas brasileiras até os cinco
anos de idade? Coexistem diferentes concepcdes de crianca e de infédncia¢ Como
a configuracdo da educacao infantil brasileira nas primeiras duas décadas do século
XXI impactou a identidade profissional docente nesse contexto¢ Trata-se de uma
pesquisa de abordagem qualitativa, sendo os dados coletados por meio de uma pes-
quisa bibliogréfica em livros, publicacdes em periddicos na érea da educacdo e em
documentos oficiais no Brasil. Com base nas pesquisas, é possivel considerar que o
percurso da educacao das criancas brasileiras de 0 a 5 anos sofreu transformacdes
significativas nos Ultimos anos do século XX, porém foi nos primeiros vinte anos do
século XXI que as politicas publicas e as ideias pedagdgicas se estruturam em torno
de uma concep¢do de crianca enquanto “ser que €”, garantindo sua insercdo como

1 Este artigo é parte da tese de doutoramento intitulada “Identidade(s) de professoras de educacéo
infantil do Nordeste do Brasil e formacdo experiencial’, especialmente elaborada para a obten-
¢do do grau de Doutora em Educacao, na especialidade em Educacdo e Formacdo de Adultos, do
Instituto de Educacdo da Universidade de Lisboa (Portugal) sob orientacdo da Professora Doutora
Paula Guimar3es.

2 Doutoranda do Curso de Doutoramento em Educacdo, especialidade em Educacao e Formacao de
Adultos, do Instituto de Educacdo da Universidade de Lisboa (Portugal). E-mail: isabel.doutedu®
gmail.com
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ser social, histérico, de direitos e que produz culturs, interferindo sobremaneira para
a configuracdo da identidade docente nesse segmento da educacdo bésica.
Palavras-chave: Educacdo Infantil; Concepcdo de crianca e inféncia; |dentidade
docente.
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INTRODUCAO

No terceiro milénio, a primeira infdncia assume um lugar de destaque e
as organizacdes mundiais, como a UNICEF? (Fundo das Nac¢des Unidas para a
Inféncia), que a consideram uma “janela de oportunidades crucial” para a salde,
o aprendizado, o desenvolvimento e o bem-estar social e emocional das crian-
cas. As pesquisas da neurociéncia, apontam a poténcia dessa etapa da vida
humana, do nascimento até os dois anos, na qual o cérebro tem uma grande
plasticidade e seu desenvolvimento ocorre velozmente, pois as células cerebrais
podem fazer até 1.000.000 de novas conexdes neuronais a cada segundo. A
falta de atencdo integral da sociedade brasileira — que inclui acesso & satde,
nutricdo adequada, estimulos, amor e protecdo contra o estresse e a violéncia -
pode impedir o desenvolvimento dessas estruturas cerebrais.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN (Lei
n° 9.396, de 1996), definiu a educacao infantil como primeira etapa da educa-
¢30 bésica e, a partir da Lei n®12.796/2013 (que alterou a lei de 1996), passou a
ser obrigatéria e gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos. Nos Artigos 29, 30 e
31da referida LDBEN, a educacdo infantil tem por finalidade o desenvolvimento
integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade,
devendo ser ofertada em creches, ou entidades equivalentes, para as criancas
de até trés anos de idade; e em pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5
(cinco) anos. Sabemos, entdo, que a educacdo das criancas até os cinco anos é
fundamental para o futuro da humanidade e esté regulamentada legalmente, o
que impds a elaboracdo de politicas piblicas para atender as demandas defini-
das a partir das leis. Tal contexto justifica os estudos e as pesquisas sobre como
a configuracdo da educacao infantil brasileira nos primeiros anos do século XXI
impactou a identidade profissional docente.

No dmbito pessoal, a problemética é presente desde o mestrado, no qual
empreendemos uma investigacdo sobre as concepcdes de crianca evidencia-
das no discurso e nas préticas de docentes que atuam com a faixa etéria de O
a 5 anos (Conceicdo, 2003). O referido estudo demonstrou que o discurso e
a prética estavam perpassados por concepcdes de crianca relacionadas com

3 Criado pela Organizacdo das Nacdes Unidas em 1946, o UNICEF promove os direitos e o bem-es-
tar de criancas e adolescentes em 190 paises e territérios. Estd presente no Brasil desde 1950.
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o contexto pedagdgico da época, fortemente influenciado pelas ideias cons-
trutivistas, mas, também, evidenciou, as concepcdes de crianca construidas nas
vivéncias pessoais dos sujeitos no ambiente familiar e escolar. Ambas as concep-
¢cdes impediam a concretizacdo de uma prética coerente com os pressupostos
defendidos pela escola e pela orientacdo curricular, baseada nos Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, de 1998.

Consideramos que as memorias, 0s percursos e os fatos ao longo da histéria
podem gerar referéncias para a compreensdo sobre como chegamos a configu-
racdo do atendimento as criancas de 0 a 5 anos, no Brasil. Com isso, poderemos
situar no tempo e no espaco as préticas das(os) professoras(es)* que atuam na
educacdo das criangas até os cinco anos, buscando subsidios para analisar sobre
como se deu a construcdo da identidade profissional desses educadores.

Partindo desse contexto, nos colocamos alguns questionamentos: como
se situou, no tempo e no espaco, a educacdo das criancas brasileiras até os
cinco anos de idade?¢ Coexistem diferentes concepcdes de crianca e de infan-
cia¢ Como a configuracdo da educacdo infantil brasileira nos primeiros anos do
século XX| impactou a identidade® profissional do docente que atua na educa-
cdo infantil¢

Tais inquietacdes nos motivaram a realizar esta pesquisa de abordagem
qualitativa que se justifica porque enfatiza as particularidades de um fendmeno
em termos de seu significado. A partir dos dados coletados, compreendemos
que o percurso da educacdo das criancas brasileiras de 0 a 5 anos sofreu trans-
formacdes significativas nos Gltimos anos do século XX, porém foi nos primeiros
vinte anos do século XXI que as politicas publicas e as ideias pedagdgicas se
estruturam em torno de uma concepcdo de crianga enquanto “ser que €”, garan-
tindo sua insercdo como ser social, histérico, de direitos e que produz culturs,
interferindo sobremaneira para a configuracdo da identidade docente nesse
segmento da educacao basica.

4 Vale ressaltar que no atual contexto brasileiro j& existem homens atuando como professores de
criancas de 4 e 5 anos, porém ainda é um campo de atuacdo predominantemente feminino.

5 ldentidade é aqui compreendida como um processo multimodal, que envolve a relacdo dialética
entre o mundo interior (subjetivo e biogréfico) e o mundo exterior (objetivo e relacional), também
se concretiza no mundo do trabalho (Dubar, 2005; 2006). Segundo Giddens (202), identidade é
um conceito infrinseco a modernidade, que se refere 3 um modo de vida, costumes e organizacdo
social que emergiu na Europa por volta do século XVII.
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METODOLOGIA

Para atingir o objetivo pretendido, realizamos uma pesquisa de aborda-
gem qualitativa por suas caracteristicas de flexibilidade e adaptabilidade, que
se contrapdem aos instrumentos e procedimentos padronizados da pesquisa
qualitativa, que considera cada problema objeto de uma pesquisa especifica
para a qual sdo necessérios instrumentos e procedimentos especificos (Gunther,
2006, p. 204). Portanto, para definir a pesquisa qualitativa devemos situé-la em
relacdo & pesquisa quantitativa. Rey (1999), considera que a contradicdo entre
o qualitativo e o quantitativo é muito mais visivel no nivel epistemoldgico do
que no metodoldgico. Por isso, defende que o qualitativo ndo se refere 8 ques-
t3o instrumental, mas esta relacionado aos processos implicados na forma de
como se constrdi o conhecimento. A investigacdo quantitativa, tem como base
a epistemologia positivista e retira do investigador e dos investigados a condicdo
de sujeitos pensantes e a substitui por dados confidveis e validados. A produ-
¢do de conhecimento se dé através da simplificacdo do objeto em varidveis que
se correlacionam entre si, sendo o resultado apresentado em forma estatistica.
“O numero tornou-se, assim, em uma entidade reificada portador da verdade
cientifica” (Rey, 1999, p. 36). A investigacdo qualitativa, por outro lado, geral-
mente é direcionada ao conhecimento de um objeto complexo, no nosso caso,
a subjetividade.

Nossa pesquisa trata-se, portanto, de abordagem qualitativa e de natu-
reza basica, pois objetiva gerar conhecimentos novos, Uteis para o avanco da
Ciéncia, mas sem aplicacdo prética prevista. Quantos os objetivos, optamos pela
pesquisa exploratdria, j& que nosso objetivo foi proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito, conforme nos orienta Gil
(2007), utilizando os procedimentos da pesquisa bibliogréfica, que baseia qual-
quer trabalho cientifico e permite ao pesquisador conhecer o que j3 se estudou
sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam unica-
mente na pesquisa bibliogréfica, buscando referéncias tedricas publicadas com
o objetivo de recolher informacdes ou conhecimentos prévios sobre o problema
a respeito do qual se procura a resposta (Fonseca, 2002).

O levantamento bibliogréfico foi feito em livros fisicos, periddicos na érea
da educacdo acessados no Google Académico e em repositorios, bem como
nos documentos oficiais no Brasil. As informacdes coletadas foram organizadas

em duas categorias: 0 tfempo e os espacos da educacdo das criancas brasileiras
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de zero aos cinco anos de idade até o século XX; a configuracdo da educacdo
infantil brasileira nos primeiros anos do século XXI e a identidade profissional
docente. Os resultados da pesquisa sdo apresentados a sequir.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ofertar a educacao infantil a todas as criancas até os seis anos é obrigacdo
e desafio para a sociedade brasileira no século XXI.

Na legislacdo brasileira, a Lei n®13.257, de 08 de marco de 2016¢, em seu
artigo 2, define a “primeira infdncia” como o periodo que abrange os seis primei-
ros anos de vida da crianca, sendo prioritrias as acdes pUblicas que garantam,
dentre outras protecdes, a educacdo infantil. Tal legislacdo impds uma série
de medidas e politicas piblicas que trazem 3 tona a histéria do atendimento 3
crianca e 3 inféncia na realidade brasileira.

O TEMPO E OS ESPACOS DA EDUCAGAO DAS CRIANCAS
BRASILEIRAS ATE OS CINCO ANOS DE IDADE.

Se nalegislacao brasileira atual a crianca é considerada como um ser social
até doze anos de idade incompletos (Lei n® 8.069, de 13/06/1990 e artigo 2 do
Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA| e a primeira infancia é o periodo de
0 aos 6 anos completos, nem sempre esses marcos etarios existiram e a crianca
teve um lugar social. O processo de reconhecimento da crianca, enquanto ser
social (o que ainda é um desafio), e a especificidade de sua educacdo ocorreu
de forma tardia no Brasil. As criancas e sua educacdo formal’” ficaram invisiveis
em alguns periodos da nossa histéria. Paralelamente a essa trajetdria, podemos

6 Areferida lei dispde sobre as politicas piblicas para a primeira infancia e altera o Estatuto da Crianca
e do Adolescente e o Cédigo de Processo Penal, dentre outras determinacdes.

7 Coombs e Ahmed (1974) estabeleceram trés tipos de educacdo: a formal, a ndo formal e a informal.
A primeira se estrutura em um sistema educacional institucionalizado e cronologicamente formado,
que vai desde os primeiros anos do ensino fundamental até os anos finais da universidade. J a edu-
cagdo ndo formal ocorre a partir de uma atividade organizada, sistemética e educativa, que permite
aprendizados a subgrupos particulares da populacao, tanto adultos quanto criancas, mas fora do
quadro do sistema oficial. A educacdo informal ndo tem sistematizagdes, tempos ou espacos, pois
se dé no processo de vida das pessoas, onde as experiéncias cotidianas com as outras pessoas e
com o meio ambiente proporcionam a aquisicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e modos
de discernimento.
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delimitar como aconteceram os processos identitdrios das pessoas responséveis
por essa educacdo.

Tratar sobre o tempo e os espacos da educacdo infantil brasileira é trazer
3 tfona um pouco da nossa histéria enquanto nacdo que foi se consolidando
gradativamente no cenério mundial, a partir de sua situacdo de coldnia da coroa
portuguesa, no século XVI.

Em nossa pesquisa, enconframos as ideias de diversos autores, den-
tre eles destacamos Saviani (2013), Chambouleyron (2010), Pietrobon (2010),
Vasconcellos e Sarmento (2005), Kuhlmann (1998; 2002), que contribuiram
para tracarmos o percurso histérico da educacdo das criancas.

Enquanto a Europa vivia os UGltimos anos da Idade Média®, o Brasil (que
ainda ndo tinha esse nome) comecava a ser explorado, se consolidando como
fonte de riquezas para os europeus, pertencentes a uma civilizacdo urbana e
classista.

Ao chegarem ao “Novo Mundo”, os europeus encontraram povos indi-
genas estruturados e tribos auténomas, autérquicas e ndo estratificadas em
classes. Para implantar o processo “civilizatério”, desenvolveram trés processos:
a colonizacdo, a educacdo e a catequese (Saviani, 2013). O primeiro processo,
a colonizac3o, se consolidou com a presenca do “"homem branco” como amigo
e parte da familia dos indigenas, o que comecou a produzir os filhos miscigena-
dos, divididos entre duas etnias diferentes (branco europeu e indigena brasileiro)
e desconhecidas entre si. J& no segundo e no terceiro processos, educacdo e
catequese, os colonizadores contaram com a ajuda das missdes religiosas, den-
tre elas, a Companhia de Jesus, que foi reconhecida pelo papa Paulo Ill, em 1540.
Chegando nas terras de Pindorama (como o Brasil era chamado pelos povos
origindrios) em 1549, os jesuitas tinham como missdo converter os “gentios” e
ensinar os filhos dos portugueses residentes no Brasil.

Com tal intuito, boa parte das criancas indigenas passou a ficar sob os cui-
dados dos padres, responséveis por sua catequese e educacdo. Contrariando a
cultura indigena, na qual a educacdo das criancas era assumida pela mulher ao
lado dos outros membros da comunidade e se dava a partir das acdes ligadas
as necessidades da vida cotidiana, como cacar e pescar, dentre outras (edu-

8 Aldade Média é um dos periodos da histéria que se inicia no século V, em 476 d.C., com a queda
do Império Romano do Ocidente, e vai até o século XV, em 1453, com a tomada de Constantinopla
pelo Império Otomano.
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cacdo informal), os colonizadores jesuitas trouxeram uma outra percepcdo de
educacdo. Exercida unicamente por religiosos do sexo masculino, a “Pedagogia
Brasilica”, plano de estudos dos jesuitas desenvolvido entre 1549-1599, tinha
como foco o aprendizado do portugués (para os indigenas) e a doutrina crista
e a escola de ler e escrever (para os filhos dos portugueses aqui residentes). A
atencdo as criancas indigenas e o foco em sua catequizacdo foi uma forma de
garantir sua sobrevivéncia, visto que, tal como ocorria na Europa, as criancas,
principalmente as indigenas, eram susceptiveis as doencas (trazidas pelos colo-
nizadores), 8 morte prematura e 3 exploracdo sexual.

A catequizacdo também trouxe beneficios para os jesuitas, pois ndo era
s com a religido que os padres da Companhia de Jesus estavam preocupa-
dos, "havia escolas de oficios diversos para ensinar aos infantes uma profissdo
considerada digna, além da sua permanéncia na agricultura nas missdes de cate-
quese” (Chambouleyron, 2010. p. 59).

Avancando em seus projetos de educacdo e catequizacdo, os jesuitas
criaram a “Pedagogia Jesuitica” (1599 a 1759), tendo como plano de estudos o
Ratio Studiorum, com a finalidade de sistematizar as atividades, as funcdes e os
métodos de avaliacdo nas escolas jesuiticas. Era um plano de estudos de carater
universalista (cabia a todos os jesuitas adotd-lo, independente do lugar onde
estavam) e elitista, porque acabou destinado aos filhos dos colonos, excluindo
os indigenas. Os colégios jesuitas se converteram no instrumento de formacdo
da elite colonial e suas ideias pedagdgicas, a base da pedagogia tradicional,
claramente defensora da educacdo formal.

Paralelamente & educacao jesuitica, que dominou a América portuguesa
até 1759, a recente sociedade brasileira instaurou um costume medieval euro-
peu para dar conta dos recém-nascidos indesejados: a Roda dos Expostos’.
Durante os séculos XVII e XIX, milhares de criancas enjeitadas ou “expostas”
foram depositadas e acolhidas em abrigos que funcionavam nas Santas Casas
de Misericérdia. Ligada 3s instituices caridosas (abadias, mosteiros e irmanda-
des beneficentes), portanto, acdes filantrdpicas, a Roda dos Expostos teve esse
nome para definir a maneira como a crianca era abandonada: no muro das insti-
tuicdes de acolhimento havia uma caixa de madeira em formato cilindrico, com
uma parte aberta. Quando rodada para o lado externo, era possivel depositar
a crianca na parte aberta e rodar o cilindro para o interior da instituicdo, onde

9 Conferir em https://www.santacasasp.org.br/portal /museu-curiosidades/
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a crianca era recolhida. Um sistema efetivo para manter o anonimato de quem
pratficava o ato®.

A educacdo e o cuidado religioso das criancas se mantiveram aos mol-
des da pedagogia dos jesuitas, porém, a cargo das mulheres. Educar e cuidar se
manteve com objetivo de dominar a natureza das criancas e catequizé-las para
a religido catdlica.

A chegada ao século XIX vai libertar o Brasil da condicdo de colénis,
passando a Reino Unido de Portugal e Algarves (em 1808) e, posteriormente,
tornando-se um império (com a Proclamacdo da Independéncia, em 1822).
Pouco mais de 60 anos e o Brasil torna-se uma Republica (1889). Mas essa trans-
formacdo politica metedrica que ocorreu no século XIX atropelou a situacdo
econdmica e social dos brasileiros; a maioria da populagdo morava na zona rural
e o analfabetismo era um fato, pois somente 15 de cada 100 brasileiros sabiam
ler e escrever. Além disso, somente uma entre cada seis criancas e adolescentes
entre 6 e 15 anos, frequentava a escola formal (Gomes, 2014, p.55). Em conso-
néncia, houve a expansdo do mercado de trabalho nas fabricas que explorava a
forca feminina e infantil. Eram principalmente os filhos dos imigrantes que traba-
lhavam nas fabricas e oficinas ou ficavam perambulando pelas ruas.

O século XIX é marcado pela preocupacdo com a protecdo 3 inféncia
e é a bandeira do mundo ocidental, sendo criadas associacdes e instituicdes
para cuidar da crianca, sob diferentes aspectos: da sua salde e sobrevivéncia -
com os ambulatérios obstétricos e pedidtricos; dos seus direitos sociais — com
as propostas de legislacdo e de associacdes de assisténcia; da sua educacdo e
instrucdo — com o reconhecimento de que estas podem ocorrer desde o nas-
cimento, tanto no ambiente privado, como no espaco publico. Distribuem-se
competéncias e atribuicdes ao Estado e a sociedade, delimitam-se os campos
juridico, médico, assistencial, educacional, assim como se debatem definicdes
legais e normativas (Kuhlmann, 2012, p.464).

E o Brasil ndo ficou de fora desse movimento, visto que a crescente indus-
trializacdo e urbanizacdo levou & expansdo das relacdes internacionais e 3

10 Ao invés do poder publico garantir acolhimento e a educacdo das criancas das classes mais des-
favorecidas, foram as instituicdes filantropicas, como a Roda dos Expostos das Santas Casas de
alguns Estados brasileiros, que assumiram tal funcdo. Em uma publicacdo de 2016, a Revista Veja
trouxe & meméria dos brasileiros as histérias de vida de criancas que foram deixados na Roda dos
Expostos que funcionou na Santa Casa de Misericérdia da cidade de Sdo Paulo, de 1825 a 1950,
acolhendo 4.696 criancas abandonadas (ou expostas). Conferir em https://vejasp.abril.com.br/
cidades/roda-dos-expostos-santa-casa/
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percepcdo do “Brasil real”, que era inculto, doente, atrasado. Somente o nacio-
nalismo e o conhecimento cientifico poderiam transformar tal realidade. E a
concep¢do de crianca acompanhou a tendéncia mundial. “O significado social
da infdncia circunscrevia-se na perspectiva de moldé-la de acordo com o pro-
jeto que conduziria o Brasil ao seu ideal de nacdo. Esse ideal era descrito como
o de transformar o Brasil numa na¢do culta, moderna e civilizada” (Pietrobon,
2010, p. 9).

Partindo da ideia principal de “preservar a infdncia”, pois era a promessa
para o futuro, o Brasil Republicano parte de um modelo de familia baseado
nos moldes burgueses e normatizado pelo saber cientifico, que, cada vez mais,
ganhava espaco no meio juridico. Os discursos e préticas de protecdo a infan-
cia carregavam em si estratégias de normatizacdo de condutas e moralizacdo
social. A iniciativa da fundacdo do Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia
do Rio de Janeiro (IPAI), em 1899, pelo médico Carlos Artur Moncorvo Filho, foi
a expressdo dessa ideia.

Apesar de ndo ser consenso (pois muitos defendiam que as criancas até
os 6 anos deveriam ficar sob a responsabilidade de suas maes), as creches, asi-
los, escolas maternais e jardins de inféncia foram assumindo o lugar de “um mal
necessario, mas representavam a sustentacdo dos saberes juridico, médico e
religioso no controle e elaboracdo da politica assistencial que estava sendo ges-
tada, e que tinha na questdo da inféncia o seu principal pilar” (Kuhlmann, 1998,
p. 88). Amodernizacdo, a industrializacdo e a urbanizacdo do Brasil Republicano
passavam necessariamente pela educacdo, higienizacdo, assisténcia e civiliza-
¢d0o das novas geracdes.

Se nas sociedades comunitérias (como a indigena) as criangas viviam
momentos, ou melhor, experiéncias educativas ligadas & sobrevivéncia e ao
cotidiano por meio de uma aprendizagem pratica na interacdo com os adultos,
o aparecimento da escola e instituicdes mudaram esse cendrio.

As concepcdes de crianca e inféncia foram profundamente alteradas pela
emergéncia do capitalismo, pe

acriacdo da escola pUblica e pela vasta renovacdo

das ideias com o advento do racionalismo (Sarmento, 2007). A educacso for-
mal, institucionalizada, hierarquizada e sistematizada, se generalizou no mundo
a partir do século XIX, estando o discurso pedagdgico cada vez mais concen-
trado na escola, que assumiu o desenvolvimento educacional e a satisfacdo das
necessidades sociais de formacdo e de aprendizagem. Ocorre, portanto, a insti-
tucionalizagdo da infdncia. A crianca passa a gozar de mais liberdade, podendo
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viver sua infdncia plenamente, mas com a condicdo que isso ocorra dentro dos
muros das instituicdes (dentre elas, a escola), espacos socialmente legitimados
para mediar os processos de aprendizagem e desenvolvimento das “novas gera-
cdes”. Ou seja, “sequestram a crianca da sociedade dos adultos e a legalizam
com uma dupla patente de identidade: a da crianca-filho e a da crianca-aluno
(8)" (Frabboni, 1998, p. 66).

Em termos educacionais, comeca, entdo, a importacdo de modelos estran-
geiros de atendimento e educacdo das criancas’. Com isso, a institucionalizacdo
da inféncia revela a diferenciacdo do atendimento a crianc¢a a partir das condi-
coes sociais.

O jardim de infancia, criado por Froebel, seria a instituicdo edu-
cativa por exceléncia, enquanto a creche e as escolas maternais
- ou qualquer outro nome dado a instituicdes com caracteristicas
semelhantes 3s salles dasile francesas - seriam assistencialistas
e ndo educariam. Entretanto, essas Gltimas também educavam -

N30 para 8 emancipacdo, mas para a subordinacdo (Kuhlmann,
2012, p. 25).

Nas grandes cidades, como S&o Paulo, as creches e asilos se propagam
para acolher as criancas das maes trabalhadoras, que ndo tinham com quem
deixar os filhos, que acabavam perambulando pelas ruas o dia todo. Por outro
lado, o “Jardim de Infancia” (idealizado por Fréebel, na Alemanha), com o seu
curriculo e modelos de formacao de professores para a educacdo das criancas,
foi adotado como modelo de educacdo publica, destinado & inféncia mais favo-
recida economicamente.

Os jardins de inféncia para o atendimento “educacional” as criancas das
classes dominantes ocorriam principalmente em estabelecimentos piblicos; e
o atendimento “assistencialista” para as criancas pobres acontecia em estabe-
lecimentos pUblicos e privados, geralmente montados nas fébricas (Tozoni-Reis,
2002). Apesar da diferenciacdo no formato do atendimento a crianga, a inten-
cdo das creches também era educativa.

O caréter assistencialista para as criancas das classes trabalhadoras predo-
minou no final do século XIX e comeco do século XX, consolidando as creches

11 A movimentacdo em torno da importacdo de ideias e experiéncias pedagdgicas € uma constante na
histéria da educacao infantil no Brasil e no mundo, partindo do principio que determinadas peda-
gogias e praticas sdo “universais”. Enfretanto, essa adocdo muitas vezes gerou polémicas e exigiu
adaptacdes.
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como instituicdes de atendimento a primeira inféncia das populacdes brasileiras
menos favorecidas economicamente. Vérias indUstrias implantadas nas gran-
des cidades, como Rio de Janeiro e S0 Paulo, montaram creches para acolher
os filhos e as filhas dos operédrios e operarias, porém, isso ndo era visto como
um direito do trabalhador, mas como uma “dadiva”. Educar e cuidar, portanto,
faziam parte de um projeto elaborado pelas sociedades capitalistas para atender
a crianca e sua infancia.

No século XIX, as profundas semelhancas entre o ambiente familiar e o da
escola caracterizado, acima de tudo, como um espaco de afetividade, determi-
nou uma caracteristica dessas instituicdes: o predominio do trabalho feminino. A
mulher, “naturalmente” responsével pela educacdo das criancas dentro de cass,
também assume essa funcdo fora de casa. Entretanto, “ser professora” signifi-
cou a ruptura com o papel de mae e esposa, que, durante séculos, as limitou
ao contexto da vida privada, impedindo a ascensdo de outra identidade. Assim,
apesar da estreita semelhanca com o trabalho doméstico (dar banho, alimentar,
fazer dormir e trocar fraldas), essa nova identidade possibilitou que usassem suas
habilidades maternas no contexto pUblico (Kuhlmann, 1998).

Os objetivos dos jardins de inféncia, diferentemente das creches e dos asi-
los, tinham um caréter de socializacso (disciplinador), mas, também pretendiam
preparar as criancas para a escolaridade que teriam apds a vivéncia da escola
infantil (caréter pedagdgico). A acentuada preocupacdo pedagdgica exigia pro-
fessoras capacitadas, mas que preservassem sua habilidade natural maternal,
pois tudo deveria ocorrer em um ambiente de amor, em que a escola seria o
“jardim”, as criancas, as sementes e a professors, a jardineira (Kramer, 1997). Essa
preocupacao foi tanta que as primeiras professoras dos jardins de inféncia foram
formadas nos centros europeus e americanos.

Em meados do século XX, na década de 1980, a expressdo “pré-escolar”
definiu a educac3o das criancas até os seis anos que se situava fora da educacdo
formal (Brasil, 2017). Como a obrigatoriedade escolar somente se iniciava aos
sete anos, considerada a idade da razdo, a pré-escola deveria ser apenas um
lugar para a crianca ser cuidads, socializar-se e se preparar para a “escola de
verdade”, ou seja, o ensino fundamental que ia da 1° & 82 série, de acordo com
a lei vigente (LDBEN n® 5.692, de 1971). Para isso, a educacdo infantil, enquanto

pré-escola, tinha que manter um caréter familiar e ndo se configurar como um
espaco de ensino.
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Contraditoriamente, no mesmo século XX, hd uma modificacdo das
concepcdes sobre a crianca e sua infdncia com as ideias da Pedagogia e da
Psicologia que invadem as propostas pedagdgicas para a educacdo das criancas
de 0 a 6 anos. Considerando-as como “sujeitos” que constroem seu conheci-
mento nas interacdes com o meio ambiente e as outras pessoas (ideia de sujeito
defendida pelo Construtivismo Piagetiano e pelo Sécio Interacionismo de Lev
Vigotsky), se faz necesséria a presenca de um profissional para mediar o pro-
cesso de aprendizagem da crianca, em direcdo 3 sua autonomia (Kramer, 1997).
Em contraposicdo a identidade materna, nutridora e disciplinadora, vai se confi-
gurando uma identidade da professora pesquisadora, que deve, também ela, ser
autébnoma e criativa em sua prética docente.

Os anos de 1990 mudaram o cenério da educacdo infantil brasileira, pois
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (Lei n® 9396/96)
a definiu como a primeira etapa da educacdo bésica. A nivel nacional passou
a ser ressaltada a importdncia do respeito a especificidade do trabalho com as
criancas menores de seis anos, bem como a preocupacdo com a formacdo dos
profissionais responséveis por esse trabalho, visando atender as expectativas
sociais e aos pressupostos tedricos que embasam as novas propostas para a
educacso.

A medida que a educacao infantil foi ganhando importadncia no cené-
rio brasileiro com a Constituicdo de 1988 e com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional - LDBEN/1996 (Lei n® 9394/96), ampliaram-se as dis-
cussdes sobre a funcdo de educar e cuidar de forma indissocidvel e sobre a
formacdo dos profissionais para atuarem nessa etapa da educacdo bésica.

CONFIGURAGAO DA EDUCAGAO INFANTIL BRASILEIRA
NOS PRIMEIROS ANOS DO SECULO XXI E A IDENTIDADE
PROFISSIONAL DOCENTE.

Nos primeiros vinte anos do século XXI, as discussdes em torno da educacdo
infantil se intensificaram e a escola da educacdo infantil passa a ser vista, sobre-
tudo, como um lugar de qualidade, seja no atendimento publico ou privado, em
que as funcdes de cuidado e de educacdo se integram e complementam, tendo
a crianca como centro do planejamento. Entrefanto, a importacdo de modelos
continuou sustentando teoricamente os documentos oficiais, como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil - DCNEI/2010 (Brasil, 2010)




ANOS

z Educacao Infantil (Vol. 3)
2 ISBN: 978-65-5222-016-5

CONEDU

e concretizadas na Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil
- BNCC/2017 (Brasil, 2017). Dessa vez, foi usado o modelo italiano de organiza-
¢do do curriculo da educacdo infantil a partir dos campos de experiéncia.

O Censo Escolar? de 2017 revelou a expansdo da educacdo infantil, que,
de 2009 a 2017, apresentou um crescimento de 56,9% no nimero de escolas
que oferecem creche, totalizando 64,5 mil creches no Brasil, sendo que 295
estdo localizadas em terras indigenas. Em 2019, o Censo Escolar apontou a
continuidade da oferta, com um aumento de 12% das matriculas nas escolas e
centros de educacao infantil em relacdo a 2015. O levantamento aponta que o
crescimento foi impulsionado pelas matriculas em creches, com 167,8 mil regis-
tros @ mais em 2019 do que em 2018, ou seja, uma variacdo de 4,7%. 3 no
Censo Escolar de 2021, o nimero de matriculas na educacao infantil caiu 9%
entre 2019 e 2021, nimeros justificados pela pandemia de Covid-19 que atingiu
o planeta entre 2020 e 2021.

Neste ponto, cabe abordarmos a identidade docente no contexto do
século XXI, compreendida a partir de trés pressupostos: a) o conceito de “pro-
cesso identitdrio” é mais adequado do que “identidade” (que parece fixar um
modo de ser e agir Unicos); b) identidade é um processo de reformulacdo e
mudancga constante, que tem sua base nas influéncias sociais (na interacdo com
o outro ou identidade para o outro) e histéricas (na biografia de cada um ou
identidade para si). Ou seja, os processos identitdrios, portanto, se originam na
permanente tensdo entre os atos de atribuicdo (identidade para o outro) e os
atos de reivindicacao (identidade de si) ([Dubar, 2005); c) para a criacdo e recria-
¢do das identidades, é necessério o processo de alteracdo do “eu”, através da
reflexividade.

A identidade docente, portanto, se trata de um processo (Nbvos, 1992 e
2019; Canério, 2007; Paro, 2018; Freire, 1991 e 1997), pois “ninguém comeca
a ser educador numa certa terca-feira as quatro horas da tarde. [...]. A gente
se faz educador, a gente se forma como educador permanente, na prética e
na reflexdo sobre a prética” (Freire, 1991, p. 58). Essa afirmacado se contrapde 3
concepcdo da docéncia como vocacdo ou ministério, que retira dela seu cunho
politico e potente de agente transformador da sociedade.

12 O censo escolar é realizado anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), vinculado ao Ministério da Educacdo (MEC).
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Podemos considerar, entdo, que a identidade da professora de educacdo
infantil estd em constante processo de mudanca (Hall, 2006; Bauman, 2001,
gerando uma alteracdo social e pessoal. Tais mudancas identitdrias podem se
dar por meio da reflexividade (Giddens, 2002) acerca das experiéncias ao longo
da trajetdria de vida da pessoa, desde a inféncia a fase adulta, na interacdo em
familia, na comunidade, na vida escolar e nos diversos ambientes de trabalho
(Tardif, 2002).

No século XXI, os processos identitdrios docentes tém um desafio com os
programas de formacdo continuada, realidade nas instituicdes e redes de ensino
no Brasil e expdem as professoras (e professores| a uma gama de ideias sobre
o “ser” e o “fazer” docente voltado para as criancas de 0 a 5 anos. Surge a exi-
géncia legal de, dentre outras funcdes, “..refletir, selecionar, organizar, planejar,
mediar e monitorar o conjunto das praticas e interacdes, garantindo a plurali-
dade de situacdes que promovam o desenvolvimento pleno das criancas” (Brasil,
2017, p.37).

A formacdo docente se destacou quando o governo federal elaborou
o Plano Nacional de Educacdo (PNE) para o decénio 2014/2024, com vinte
metas® para a educacdo brasileira, dentre elas, a Meta 15 e a Meta 16. A primeira
se refere 3 criacdo, até 2015, de uma politica nacional de formacdo de profes-
sores como produto da acdo em colaboracdo da Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, assegurando “que todos os professores e as professoras
da educacdo bésica possuam formacado especifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura na drea de conhecimento em que atuam” (Brasil, 2021, p.
323). J4 a Meta 16, refere-se & formacdo, até 2024, de até 50% dos professores
da Educacao Bésica (que inclui a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio) ao nivel de pds-graduacdo lato sensu ou stricto sensu, e a oferta
da formacgao continuada em sua rea de atuacdo a 100% desses profissionais.

Em junho de 2022, segundo os resultados preliminares das 20 metas
divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), na Meta 15, o percentual de docéncias ministradas na educacdo
infantil por professores com formacdo superior no Brasil cresceu 42,2% (2013)
para 60,7% (2021). Apesar do crescimento, o que deve ser comemorado, os
percentuais de adequacdo da formacdo docente apresentados em 2021 ainda

13 Para conhecer todas as 20 metas, acessar: https://pne.mec.gov.br/images/pdf/pne_conhe-
cendo_20_metas.pdf
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se encontram distantes da meta de 100%. Quanto & Meta 16, o resultado par-
cial mostra que, no periodo de 2013 a 2021, o percentual de professores com
titulacdo ao nivel de pds-graduacdo aumentou de 30,2% para 44,7%. Caso seja
mantido esse ritmo de crescimento, segundo o relatério de monitoramento, em
2024 teremos apenas 50% da meta atingida. Quanto & titulacdo, em 2021 tinha-
mos 40,7% dos docentes na educacdo basica com especializacdo; 3,3% com
mestrado; e 0,8% com doutorado.

Com tais resultados, apesar de ser um dos focos de interesse da sociedade
brasileira, a formacdo de professores (inicial e continuada) se mantém como um
desafio para todos, desde a esfera publica e objetiva, até 3 esfera individual e
subjetiva. Para os governos, o desafio é continuamente mobilizar fundos para
as politicas pUblicas que atendam as demandas que consideram importantes; e
para o (a) professor(a), o desafio é continuamente ser produtivo e competente.

Apreocupacao oficial comaformacdo das pessoas que atuam no segmento
da Educacdo Infantil brasileira expressa um conceito de identidade profissional
em construcdo. No relatério™ “Consulta sobre Qualidade da Educacdo Infantil: o
que pensam e querem os sujeitos deste direito” (Campos, Coelho e Cruz, 2006),
uma pesquisa realizada em quatro Estados brasileiros revelou que, naquela
épocs, a identidade da professora de educacdo infantil ainda ndo havia se con-
solidado enquanto profissional. Os achados da pesquisa apontavam a presenca
de uma identidade ambigus, pois era considerada como uma “segunda mae”’,
que deveria cuidar bem das criancas, e, 30 mesmo tempo, era uma “educadora’,
responsdvel por preparé-las para o ensino fundamental, que, por sua vez, pode-
ria garantir melhores situacao de trabalho no futuro. Além disso, para as criancas
ouvidas na pesquisa, hd uma outra identidade: a de disciplinadora, devido ao
lugar de controle assumido pela professora. Para as autoras, essas identidades
negam a [...] “principal funcdo de incentivadora, facilitadora e propiciadora da
aprendizagem e do desenvolvimento da crianca dessa faixa etéria no presente,

14 A consulta foi feita com professoras|es), funcionérias(os), diretoras(es) e/ou coordenadoras|(es), maes
e pais de alunos, maes e pais de criancas entre zero e seis anos de idade da comunidade que ndo
estavam matriculadas na instituicdo, lideres comunitérios e grupos de criancas de 53 instituicoes
do Rio Grande do Sul, Minas Gerais, Pernambuco e Cears, sendo creches e pré-escolas piblicas
municipais e estaduais, privadas, comunitérias, filantrépicas, confessionais e particulares. O trabalho
de campo foi desenvolvido nos meses de junho e julho de 2004, nos quatro Estados. Teve apoio
da Campanha Nacional pelo Direito 8 Educacdo, do Save the Children Reino Unido e da Fundacdo
Carlos Chagas.
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desenvolvimento esse que supde a integracdo entre os aspectos de cuidado e
educacdo nas praticas cotidianas” (Campos; Coelho; Cruz, op. cit.2006, p. 79).

A relacdo maternal que caracterizou a identidade das professoras de edu-
cacao infantil ao longo do tempo permanece nas instituicdes, apesar das ideias
pedagdgicas exigirem cada vez mais uma visdo de profissional e ndo maternal.

Para Freire (2000), essa maternidade se perpetua no hébito de denomi-
nar as professoras de “tia”, pois a define como uma espécie de parente postico,
retirando sua “responsabilidade profissional de que faz parte a exigéncia politica
por sua formacao permanente” (Freire, op. cit., p. 11). A reducdo da professora a
condicdo de fia “é uma inocente armadilha ideoldgica em que, tentando-se dar
a ilusdo de adocicar a vida da professora, o que se tenta é amaciar a sua capa-
cidade de luta ou entreté-la no exercicio de tarefas fundamentais” (Freire, 1997,
p.18). A "ia” cuida, mas a professora cuida e educa, desafiando as criancas por
meio de jogos, de estdrias, de leituras, aliando coeréncia discurso e prética.

Em outra andlise, Cerisara (2002), analisou diferentes argumentos que
justificam o dominio das mulheres no espaco escolar. Assim, esse dominio: )
expressa a exclusdo da mulher das dimensdes publicas e politicas da sociedade,
pois somente na escola as mulheres puderam exercer seu poder e influéncis;
b) € um dos fatores que tem contribuido para a auséncia de profissionalismo
e a predomindncia de uma identidade baseada na afetividade; c) o modelo de
profissionalismo tomado como padrao é o trabalho assalariado masculino; d) a
“feminizacdo” da profissdo tem aspectos contraditérios, mas ndo pode ser vista
somente de forma negativa. Ou seja, na realidade da Educacdo Infantil, afetivi-
dade e maternagem podem conviver, sem que isso seja entendido como ndo
profissionalismo. Essa Gltima posicdo abre um espaco para que seja cogitada
uma identidade que, mesmo sendo afetiva e maternal, seja profissional, o que
pode ajudar e evitar as identidades fragmentadas, nas quais o dizer e o fazer se
contrapoem.

A partir da perspectiva de Freire (1997; 2000) e Cerisara (2002), podemos
concluir que o fato da grande maioria das pessoas que atuam na educacdo infan-
til serem do género feminino exige que esses sujeitos assumam sua profissdo
que “envolve certa tarefa, certa militdncia, certa especificidade no seu cumpri-
mento” (Freire, 1997, p. 9). E o ponto de partida para a construcao e consolidacdo
de uma identidade profissional deve ser a identidade pessoal dessas mulheres,
construida historicamente dentro de uma ocupacao socialmente desvalorizada.

Historicamente, nas sociedades ocidentais, o universo feminino “foi desvalori-
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zado em relacdo ao que se convencionou chamar de universo masculino, cujo
modelo de trabalho é tido como racional ou técnico, no qual predominam rela-
¢des de impessoalidade” (Cerisara, 2002, p. 33).

A construcdo da identidade profissional docente na educacao infantil pre-
cisa, portanto, ser considerada a partir da dimensdo pessoal, que diz respeito &
trajetéria de vida da professora, enquanto sujeito; a profissional, que se refere
aos aspectos da profissionalizacdo docente e aos varios caminhos construidos
pela profissdo; a institucional, referente aos investimentos da instituicdo e aos
diversos contextos em que a professora atua ou atuou.

CONSIDERACOES FINAIS

Analisar as ideias pedagdgicas para a educacdo de criancas de 0 a 5 anos
no Brasil e as suas implicacdes para a identidade profissional docente partiu
das memérias dos percursos e fatos ao longo da histdria brasileira que geraram
referéncias para a compreensdo sobre como chegamos a configuracdo do aten-
dimento & crianca de 0 a 5 anos nesses primeiros vinte anos do século XXI, no
Brasil.

Com base nas pesquisas e ideias defendidas por diversos autores e nos
documentos oficiais, evidenciamos que o percurso da educacdo das criancas
brasileiras de 0 a 5 anos sofreu transformacdes significativas nos primeiros vinte
anos do século XXI. A educacdo infantil brasileira passou a ser vista por uma
outra perspectiva, rompendo com concepcdes e préticas que, antes, a coloca-
vam no lugar de “preparacdo” para o ensino fundamental.

Nesse contexto, quanto a identidade da professora de educacdo infan-
til, no século XX foi caracterizada por uma ambiguidade entre a vocacdo e o
profissionalismo. Apesar da exigéncia de uma formacao especifica para o desen-
volvimento da profissdo, o que prevaleceu foi “a dimensdo materna, o senso
comum, cujo conhecimento tacito e, sobretudo, a afetividade como vocagdo”
(Martins Filho, 2020, p. 72). J4 no século XXI, as politicas publicas e as ideias
pedagdgicas se estruturam em torno de uma concep¢do de crianca enquanto
“ser que €, garantindo sua insercdo como ser social, historico, de direitos e que
produz culturs, interferindo sobremaneira para a configuracdo da identidade
docente nesse segmento da educacdo bésica. A identidade da professora de
educacdo infantil estd em constante processo de mudanca, gerando uma alte-

racdo social e pessoal.
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O desafio da educacdo infantil brasileira do século XXI é ajustar os discur-
sos politicamente corretos dos governos, das inimeras entidades que atuam no
Brasil e as ideias pedagdgicas com a realidade de um pais de tamanho continen-
tal, com uma diversidade e riqueza social, cultural, econémica e politica, mas
que sofre com falta de vontade politica para efetivar os direitos das criancas de
0 a 5 anos a acessar uma educacdo de qualidade, mediada por professoras e
professores, enquanto profissionais conscientes de seu papel transformador de
educar e cuidar essa infdncia contemporanes, perpassada por desafios e incer-
tezas que caracterizam o terceiro milénio.

O presente estudo é um convite para novas pesquisas sobre as transfor-
macdes nos processos identitdrios dos docentes que atuam na educacdo das
criancas de O a 5 anos, sustentando teoricamente pesquisas de campo, no qual
a problemética possa ser observada in locuo.
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O COORDENADOR PEDAGOGICO COMO _
FORMADOR NA INSTITUICAO DE EDUCACAO
INFANTIL

Edlane de Freitas Chaves'

RESUMO

Oreferidoartigo aborda a atuacdo do Coordenador Pedagdgico da Educacdo Infantil
na funcdo de formador na creche, a partir da proposta de formacdo continuada
do Projeto Paralapracd realizada em uma rede municipal cearense. Essa pesquisa
teve como objetivo geral: analisar a percepcdo do Coordenador Pedagdgico, na
funcdo de formador na creche, a partir da experiéncia formativa proposta pelo
Paralapracd. E, como objetivos especificos: compreender que desafios se apre-
sentaram para o Coordenador Pedagdgico diante dessa proposta de formacao
no cotidiano da creche; e, investigar como o Projeto Paralapracé contribuiu para a
formacdo do coordenador pedagdgico no exercicio de sua atuacdo especifica na
educacao infantil. A fundamentacao dessa pesquisa recorreu as contribuicdes tedri-
cas de (NOVOA, 1992; DOURADO, 2002; BONDIOLI, 2004; CARDOSO, 2007;
IMBERNON, 2010; FUSARI, 2012; GARRIDO 2012; PLACCO e SOUZA, 2012),
considerando o debate académico acerca do papel do Coordenador Pedagdgico
no espaco escolar. Nesta investigacdo do tipo qualitativa, utilizou-se como técnica
de investigacdo a pesquisa bibliogréfica e a entrevista semiestruturada na coleta
dos dados junto as duas coordenadoras, que foram interpretados por meio da ané-
lise indutiva. Os resultados revelaram que: a formacdo do Paralapracé impactou as
coordenadoras para o interesse nos estudos voltados para a Educacdo Infantil, assim
como no desenvolvimento do perfil formador, possibilitando um trabalho de melhor
qualidade no cotidiano da creche. Contudo, verificou-se que a realizacdo da for-

1 Doutora em Educacdo Brasileira, Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceard -
FACED/UFC. Pedagoga. Professora da Educacdo Bésica e Formadora de Professores da Educacao
Infantil, no municipio de Maracanaud-CE. Integrante do Grupo de Extensdo MIRARE (FACED/UFC).
edlane.chaves77@gmail.com
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macdo na instituicdo ainda é um desafio para as coordenadoras, considerando que
estas também na funcéo de direcdo, acumulam afazeres administrativos do funcio-
namento das creches onde trabalham.

Palavras-chave: Coordenador Pedagdgico, Formacdo Continuada, Educacdo
Infantil, Creche.
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INTRODUCAO

Na realidade escolar atual, o Coordenador Pedagdgico tem ocupado
importante espaco na composicdo das equipes de profissionais que fazem parte
da gestdo educacional. A discussdo que envolve a funcdo ocupada por esse
profissional é um fator relevante para compreender as responsabilidades da pro-
fissdo que desempenha, assim como para o entendimento acerca dessa funcdo
pelos demais profissionais que fazem parte do contexto escolar.

Areferidadiscussdo se manifestanas contribuicdestedricasde [DOURADO,
2002; BONDIOLI, 2004; FUSARI, 2012; GARRIDO 2012; PLACCO e SOUZA,
2012) que abordam o papel do Coordenador Pedagdgico enquanto compo-
nente da equipe gestora e agente articulador das questdes que abrangem o
acompanhamento pedagdgico e a formacdo docente.

Considerando que cada instituicdo educacional tem suas caracteristicas
e realidade social, a funcdo do Coordenador Pedagdgico deve ser composta
por atribuicdes que devem contemplar as necessidades do contexto em que
estd inserido. Desse modo, o Coordenador Pedagdgico assume um importante
papel dentro da escola, visto que seu trabalho necessita ter uma funcdo media-
dora junto ao grupo de professores e comunidade escolar de um modo geral, no
sentido de compreender e construir os significados das propostas curriculares,
de forma a contribuir significativamente com os processos de desenvolvimento
e aprendizagem dos estudantes.

Devidoaabrangénciadotrabalhorealizado pelo Coordenador Pedagdgico,
a formacdo continuada no dmbito da instituicdo tem sido um dos muito desa-
fios que envolve as préticas desse profissional, visto que requer tempo, estudos,
conhecimento das necessidades do contexto, parcerias com a gestdo, bem
como a participacdo efetiva dos professores.

O referido artigo, intitulado “O Coordenador Pedagdgico como Formador
na Instituicdo de Educacdo Infantil”, teve como foco discutir a funcdo do coorde-
nador pedagdgico como formador no contexto da creche, a partir da realidade
de um municipio cearense.

Nesse sentido, esse trabalho surgiu a partir das inquietacdes manifesta-
das na trajetdria profissional, como formadora na equipe de Educacdo Infantil
na rede publica municipal de Maracanal. Os estudos e discussdes realizados
nos encontros de formacdo continuada, como também nas reunides com os

Coordenadores Pedagdgicos da Educacdo Infantil da rede municipal onde
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aconteceu a pesquisa foram o ponto de partida para as questdes que conduzi-
ram esse trabalho.

Aimplementacdo do Projeto Paralapracé? com uma proposta de formacao
especifica voltada para os Coordenadores Pedagdgicos no municipio para atua-
¢do como formadores no espaco escolar da educacdo infantil foi considerado
como mais um elemento importante, que estimulou a investigar qual a reper-
cussdo desse processo, diante das demais atribuicdes que esses profissionais
desempenham no seu contexto de trabalho.

Outro aspecto que incentivou para a realizacdo desta pesquisa refere-se
3 participacdo no Curso de Especializacdo em Coordenacdo Pedagdgica da
UFC Virtual®, que abordou fundamentos e reflexdes nas discussdes realizadas
nos encontros presenciais, assim como na realizacdo das leituras e das ativida-
des individuais e coletivas 3 distdncia, que foram elementos instigadores para a
necessidade da referida pesquisa.

O referido tema tem sido foco de alguns trabalhos académicos na
srea (WALTRICK, 2008); (SCHREIBER, 2013); (BONACHINI e FERRI, 2013);
(SANTOS, COSTA, BARROS e VIEIRA); (PEREIRA e CRUZ, 2013), inclusive
abordando a perspectiva da fun¢do do Coordenador Pedagdgico na Educacdo
Infantil. Os referidos estudos discutem o papel do Coordenador Pedagdgico na
atualidade apontando para a necessidade de uma compreensdo da sua funcdo
na educacdo infantil, assim como da abrangéncia de suas responsabilidades e o
compromisso com o processo de formacdo dos professores no espaco escolar.

Desse modo, para uma melhor compreensdo desse contexto, diante das
variadas atribuicdes que o Coordenador Pedagdgico exerce no espaco escolar
considera-se importante investigar como esse profissional se percebe na funcdo
de formador no contexto da Educacdo Infantile

Assim, a partir dessa indagacdo inicial, outras questdes se mostraram per-
tinentes, quais sejam: Diante da proposta de formacdo continuada do Projeto
Paralapracd, que desafios se apresentaram para o coordenador pedagdgico?

2 O Projeto Paralapracé tem uma proposta de Formacdo continuada situada na escola, com foco na
Educacao Infantil, o que serd melhor explicado mais adiante nesse trabalho.

3 Especializacdo em Coordenacdo Pedagdgica da Universidade Federal do Cearé - UFC Virtual - Curso
que tem como objetivo principal formar, em nivel de pds-graduagdo lato sensu, coordenadores
pedagdgicos que atuam em instituicdes piblicas de educacdo bésica, visando 8 ampliagdo de suas
capacidades de andlise e resolucdo de problemas, elaboracdo e desenvolvimento de projetos e ati-
vidades no dmbito da organizacdo do trabalho pedagdgico e do processo de ensino-aprendizagem.
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Como o Projeto Paralapracé contribuiu para a formacado do coordenador peda-
gdgico da educacdo infantil, para sua atuacdo como formador na realidade da
creche?

Desse modo, as concepcdes tedricas que fundamentaram a discussdo
acerca da funcdo do Coordenador Pedagdgico no espaco escolar foram apre-
sentadas a partir das abordagens de (DOURADO, 2002; BONDIOLI, 2004;
FUSARI, 2012; GARRIDO 2012; PLACCO e SOUZA, 2012). No que se refere
a0s aspectos da Formacdo Continuada, as contribuicoes de (NOVOA, 1992;
IMBERNON, 2010; CARDOSO, 2007) foram relevantes para compreender as
indagacdes propostas neste estudo. E ainda, acerca das questdes que aborda-
ram as especificidades da Educacdo Infantil foram apresentadas as concepcdes
tedricas de (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2001; KRAMER, 2008; CORSINO,
2008; OLIVEIRA, 2011).

Diante das indagacdes j& evidenciadas, esse artigo teve como objetivo
geral: analisar a percepcdo do Coordenador Pedagdgico da Educacdo Infantil,
na funcdo de formador na creche, a partir da experiéncia de formacdo conti-
nuada proposta pelo Projeto Paralapracd. Nessa perspectiva, apresenta como
objetivos especificos: discutir quais sdo os desafios que se apresentaram para
o coordenador pedagdgico diante dessa proposta de formacdo; e, investigar
como o Projeto Paralapracé contribuiu para a formacdo do coordenador peda-
gdgico na sua atuacdo como formador na Educacao Infantil.

Portanto, o estudo a que se propde a referida investigacdo pretendeu con-
tribuir com as discussdes j8 existentes, no sentido de ampliar o debate académico
sobre a questdo, como também de apresentar outras experiéncias desenvolvi-
das que abrangem o trabalho do Coordenador Pedagdgico

Para tanto, o trabalho esté organizado no sentido de contemplar os aspec-
tos de fundamentacao tedrica e o percurso metodoldgico utilizados na referida
pesquisa, fais como estdo organizados: intfroducdo, apresentando os funda-
mentos e as questdes que abrangem a funcdo do coordenador pedagdgico
na formagdo contfinuada no contexto da Educacdo Infantil; o percurso meto-
dolégico da pesquisa e a andlise dos resultados a partir dos procedimentos e
instrumentos utilizados no referido processo de investigacao.

. & y
/I\

sl B




ANOS

z Educacao Infantil (Vol. 3)
2 ISBN: 978-65-5222-016-5

CONEDU

METODOLOGIA

A referida investigacdo, de cunho qualitativo, se preocupou com as ques-
toes referentes a realidade em que se manifestaram as relacdes entre os sujeitos,
considerados assim como fenémenos presentes num dado contexto social.
Portanto, convém ressaltar que a pesquisa qualitativa se preocupa com o “uni-
verso dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e
das atitudes”, sendo essencial a interacdo entre o pesquisador e os sujeitos da
pesquisa. [MINAYO, 2007. p. 21)

Nesse processo, a pesquisa de campo se configurou como elemento
importante para o levantamento das informacdes que compdem esse trabalho,
visto que, ela teve como objetivo “conseguir informacdes e/ou conhecimentos
acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma hip6-
tese, que se queira comprovar, ou ainda, de descobrir novos fenémenos ou as
relacdes entre eles”. LAKATOS, 2010. p. 169)

Ainda no que se refere 3 pesquisa de campo é importante mencionar, tal
como (TRUJILLO, 1982. p. 229) apud Lakatos (2010), que ela é “algo mais” que
a “simples coleta de dados”, visto que “exige contar com controles adequados
e com objetivos preestabelecidos que discriminam suficientemente o que deve
ser coletado. (LAKATOS, 2010. p. 169). Assim, a pesquisa de campo possibilitou
o acesso da pesquisadora 3s informacdes que compdem os resultados desse
processo investigativo, no sentido atender aos objetivos que conduziram a ela-
boracdo desse trabalho.

O lécus escolhido para esta pesquisa foi um municipio cearense, locali-
zado na regido metropolitana de Fortaleza, que implementou uma parceria
com um programa de formagdo continuada, tendo como foco a formacdo
de Coordenadores Pedagdgicos que trabalham em instituicdes que atendem
Educacao Infantil, com o propésito de forméa-los como formadores dos profes-
sores nas referidas instituicoes.

No sentido de responder as questdes desta investigacdo, que buscou
perceber as especificidades da profissdo do Coordenador Pedagdgico como
formador no contexto da Educacdo Infantil, sobretudo na realidade da creche,
a pesquisa foi realizada em duas creches municipais, que atendem criancas de
zero a trés anos em tempo integral.

A motivacdo para a escolha das creches como I6cus desta pesquisa se

justificou devido a3 peculiaridade do atendimento que realizam. S&o institui-




ANOS

Educacao Infantil (Vol. 3)
2 ISBN: 978-65-5222-016-5
CONEDU

¢des de educacdo infantil que recebem matriculas de criancas a partir de seis
meses de vida, até os trés anos de idade. Outra caracteristica desse contexto,
que justificou a referida escolha, diz respeito & dupla funcdo ocupada por um
Unico profissional, que naquele momento atuava tanto na direcao (Gestor geral),
quanto na Coordenacdo Pedagdgica.

Desse modo o Gestor/Coordenador Pedagdgico tinha em suas funcoes
tanto as questdes burocraticas e de funcionamento administrativo da instituicdo,
quanto a coordenacdo das acdes pedagdgicas, a formacdo dos professores e o
acompanhamento das praticas docentes. Assim, para a escolha do I6cus desta
pesquisa, foram determinados os sequintes critérios: a) ser instituicdo de educa-
¢do infantil com atendimento em tempo integral; b) estar inserida na formacao
do Projeto Paralapracé; c) aceitar participar da referida pesquisa.

Nesse contexto, como sujeitos participantes da pesquisa foram escolhidas
duas Coordenadoras Pedagdgicas que trabalhavam em creches de tempo inte-
gral, na rede municipal investigada. Portanto, para a escolha dos sujeitos desta
pesquisa foram determinados como critérios: a) a atuacdo na Coordenacdo
Pedagdgica de instituicdo de educacdo infantil em tempo integral; b) participa-
¢30 na formacao oferecida pelo Projeto Paralapracé durante o ano de 2014; c|
Aceitar participar da referida pesquisa.

No sentido de possibilitar ao pesquisador o acesso a obtencao das informa-
¢cdes empiricas necessérias, para esta investigacdo foram elaboradas e utilizadas
técnicas de investigacdo, com foco nos objetivos propostos nesta pesquisa: a
consulta a documentos e a entrevista, conforme estdo descritos a seguir.

A consulta a documentos na pesquisa em questdo atuou como um pro-
cedimento inicial da investigacdo, que possibilitou & pesquisadora o acesso ao
documento norteador do Projeto Paralapracé oferecido como programa de for-
macg3do continuada aos Coordenadores Pedagdgicos da Educacdo Infantil.

Para a efetivacdo da pesquisa de campo utilizou-se a entrevista como uma
técnica na metodologia de investigacdo. O uso da entrevista conforme Minayo
(2007) caracteriza-se, por ser “tomada no sentido amplo de comunicacdo ver-
bal, e no sentido restrito de coleta de informacdes sobre determinado tema
cientifico, é a estratégia mais usada no processo de trabalho de campo.” (p. 64)

A realizacdo da entrevista contfou com a participacdo de duas
Coordenadoras Pedagdgicas que atuavam em creches da rede municipal
investigada. Esta acdo de pesquisa contemplou o segundo e terceiro objetivos

especificos, como também complementou as informacdes referentes ao pri-
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meiro objetivo especifico, visto que as entrevistadas forneceram informacdes
importantes acerca dos momentos de formacdo na referida proposta.

Para tanto, foi importante a entrevista do tipo “semi-estruturada, que com-
binou perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado teve a possibilidade
de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender 3 indagacdo formulada.”
(MINAYO, 2007, p. 64)

Os momentos de entrevistas foram conduzidos por meio de um roteiro ela-
borado com questées relacionadas ao trabalho desenvolvido pela Coordenadora
Pedagdgica, a partir da sua participacdo no processo de formacdo continuada
proposta pelo Projeto Paralépraca, assim como, questdes pertinentes a sua atua-
¢do nas experiéncias como formadora da educacao infantil no espaco da creche.

Nessa perspectiva, escolheu-se a anélise de contelido do tipo “temética”,
como modalidade compativel para a pesquisa em questdo. O referido tipo de
andlise tem como eixo central o tema da investigacdo, que “consiste em desco-
brir os 'nicleos de sentido’ que compdem a comunicacdo e cuja presenca, ou
frequéncia de aparicdo pode significar alguma coisa para o objectivo analitico
escolhido” (BARDIN, 1979, p. 105 apud GOMES, 2007, p. 86).

O referido método de anélise se constituiu como importante elemento
neste processo investigativo, visto que, a partir das possibilidades apresentadas
no percurso investigativo e ainda, com as conclusdes da referida anélise foi pos-
sivel ter uma visdo da realidade investigada, no sentido de tentar responder as
questdes iniciais da pesquisa, possibilitando uma melhor compreensdo da reali-
dade investigada, sem a pretensdo de se chegar a verdades absolutas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os encontros de formagdo continuada do Projeto Paralapracé direciona-
dos as Coordenadoras Pedagdgicas das instituicdes com Educacado Infantil do
municipio investigado, aconteciam duas vezes por més, com carga horéria de
quatro horas cada um. Em geral, nas formacdes foram trabalhados seis eixos
de acordo com os materiais do programa: Assim se brinca; Assim se explora o
mundo; Assim se faz arte; Assim se faz literatura; Assim se organiza o ambiente;
e, Assim se faz musica.

Os espacos para os encontros com as coordenadoras variavam depen-
dendo da pauta de formacdo, bem como da disponibilidade de locais e do

calendério de formacdo do municipio. Para referéncia as Coordenadoras
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Pedagdgicas participantes considerando a ética da pesquisa, neste artigo elas
serdo identificadas como CP1e CP2.

Em geral, estes aconteceram tanto em espacos internos, na propria secre-
taria de educacdo ou em salas de outras instituicdes do municipio, como em
espacos externos (museus, sitios, centros culturais, etc.) escolhidos de acordo com
a programacdo definida. A referida experiéncia foi relatada pela Coordenadora
Pedagdgica - CP1:

[...] Tsmbém tem as aulas de campo, em que nés j& formos para o Draggo
do Mar, nés jé visitamos um sitio. De acordo com o tema que esté sendo
trabalhado, ai é feita a visita. Quando a gente estava trabalhando o brin-
car, nds visitamos a exposicdo de brinquedos do Dragéo do Mar. Quando
a gente estava trabalhando ‘Assim se explora o mundo, nés fomos a um

sitio. No ‘Assim se faz arte, nés fomos ao Museu do Cearé onde visitamos
as obras do artista Ernani Pereira (artista cearense). (CPI)

Um aspecto interessante e rico desses momentos é que, de acordo com
o tema do eixo da formacdo a ser trabalhado, diferentes espacos j& puderam
ser explorados pelas coodenadoras, vivéncia que condiz com a afirmacdo de
Domingues (2014, p. 71), quando destaca que “as trocas de experiéncias tornam-
-se 180 singulares e particulares como cada espaco educativo”,

Os encontros de formacdo com as coordenadoras eram planejados e con-
duzidos pela assessora pedagdgica do Projeto Paralapracs, que contou com a
parceria e apoio da equipe técnica de educacdo infantil da secretaria de educa-
¢do. As metodologias utilizadas nos encontros e a organizacdo dos ambientes
eram planejados de acordo com as demandas percebidas e das experiéncias
que o tema necessita. A Coordenadora Pedagdgica - CP2, em seu relato ressal-
tou acerca da importancia desses elementos e do cuidado com o planejamento
da formacao:

A organizacdo do ambiente, o bal, os materiais, os fantoches, fica muito
bonito. A gente se sente bem, enche os olhos e estimula. Todo mundo
fica I3 tirando fotos e postando. E da mesma forma que ela faz pra gente
eu fento fazer na instituicdo pra que fique um ambiente bem agradavel,
que as professoras se sintam & vontade e que visualizem a crianca. Pensar
como as criangas se sentiriam diante daquele ambiente todo organizado
para elas. Eu pelo menos fico encantada com as coisas que vejo, com os
livros diferentes, as historinhas, enfim, eu fico imaginando que na nossa

época nao tinha e hoje tem tantas coisas diferentes que nossas criancas
tém oportunidade de ver, e conhecer. (CP2)
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Convém ressaltar que, conforme a proposta do projeto Paralapracd, existia
uma preocupacdo de envolver os participantes nesse processo, tanto no inicio
como no percurso de todo o projeto, “a fim de que se sintam mobilizados, dese-
josos de fazer parte do processo formativo e, especialmente, respeitados nos
seus saberes e nas suas demandas” (PARALAPRACA, 2013, p. 41). Desse modo,
os assuntos eram abordados pela assessora de forma instigadora, provocativa e
reflexiva, considerando como ponto de partida os eixos propostos no projeto e
a realidade das instituicdes, conforme também relatou a CP2, a sequir:

Eu acredito que o olhar da assessora é muito importante e ela nos cobra
muito. Ela chegou pra dizer assim: vamos fazer! Arregaca as mangas que
a coisa tem que acontecer. Eu sinto que com ela é desse jeito, eu quero e
eu vou fazer. Pra gente que estd como formadora, até pra quem tem um
certo tempo de experiéncia com educacéo infantil como eu é tudo novo
e instigador. (CP2)

Ainda no que diz respeito a fundamentacdo tedrica que norteia os planeja-
mentos dos encontros é importante ressaltar que esta é orientada por materiais
elaborados pelo préprio projeto, tais como: Os cadernos de orientacdo e expe-
riéncias videos, registros de formacao nas instituicdes, assim como, por livros de
autores nacionais e internacionais que estdo disponiveis no bal do projeto, que
tratam dos temas que abrangem os processos de desenvolvimento e aprendiza-
gem das criancas e as préticas pedagdgicas na educacdo infantil.

Os encontros de formacdo que acontecem nas instituicdes com Educacdo
Infantil, também sdo quinzenais, ou de acordo com cada realidade de cada
creche. O coordenador pedagdgico tem autonomia para elaborar a pauta de
formacdo, de acordo com as orientacdes recebidas da assessoria do projeto
e considerando as necessidades observadas no contexto escolar em questdo,
assim como relatam as CP1 e CP2 respectivamente, sobre as suas experiéncias
com a formacado nas creches onde atuam:

No comeco do médulo, na organizacdo da agenda eu procuro j§ dar
indicacées do que elas tém pra pesquisar dentro da creche e procuro ver
também se tem alguma coisa na internet onde é que elas podem pes-
quisar, até pra facilitar na questdo do tempo. Al na primeira agenda eu
jé coloco até o menu do que elas tém para pesquisar. Também costumo
fazer outras atividades antes do dis, ja voltadas para o tema que a gente
chama preparando para o Paralapracé, porque ai elas j vdo percebendo
mais ou menos o que as espers, j vdo fazendo um trabalho voltado para
o que envolve a temética. (CPI|




ANOS

z Educacao Infantil (Vol. 3)
2 ISBN: 978-65-5222-016-5

CONEDU

Primeiro eu preparo a escola para a formacdo dos professores, porque a
gente prepara os professores para que depois eles possam executar com as
criancas. O interessante é que elas vivenciem também o que eu vivenciei,
para que elas possam também vivenciar com as criangas. Volto entusias-
mada da formago, vou para o computador fazer a pauts, onde eu penso
0 que é que eu vou trazer de novidade para as meninas (professoras). |[...]
eu tento me espelhar na “.." [nome da assessora do programa), porque ela
pra mim é o exemplo ali. O que ela faz com a gente, eu observo o que é
sempre diferente e tento fazer com as meninas (professoras). Ento, eu
coloco na pauta o momento da acolhida que é sempre uma brincadeira, ai
eu coloco na hora das discussées um video, procuro trazer alguma vivén-
cia do que realmente aconteceu 5 na nossa formacdo, mostrando outras
realidades apresentadas nos videos. Isto é, mostrando pra elas que, o que
funciona no lugar A, B ou C, aqui também pode funcionar. E necessério
que elas vejam que, mesmo com poucos recursos outras instituicées estao
conseguindo fazer. Entdo é bom ver e tentar fazer. (CP2)

Conforme as perspectivas apresentadas pelas CP1e CP2 é relevante apre-
sentar as afirmacées de Garrido (2012), que ao mencionar acerca da importancia
do coordenador enquando formador, destaca o papel desse profissional em
“subsidiar e organizar a reflexdo dos professores sobre as razdes que justificam
suas opgdes pedagodgicas e sobre as dificuldades que encontram para desenvol-
ver seu trabalho”. (GARRIDO, 2012 p. 09).

Nessa perspectiva € importante destacar que, o coordenador pedagdgico
deve ser incentivador do grupo de professores proporcionando o acesso 3 fun-
damentac3o tedrica a ser discutida e refletida, como também possibilitando o
acesso as experiéncias significativas, “favorecendo a tomada de consciéncia dos
professores sobre suas acdes e o conhecimento sobre o contexto escolar em
que atuam” (GARRIDO, 2012, p. 09), considerando ainda as préticas pedagdgi-
cas relevantes para o contexto da Educacao Infantil.

A FORMACAO CONTINUADA DO PROJETO PARALAPRACA
E OS DESAFIOS NA REALIDADE ESCOLAR: A VISAO DAS
COORDENADORAS PEDAGOGICAS

Considerando a realidade do municipio investigado, convém explicar que
as coordenadoras pedagdgicas que atuam no contexto das creches de tempo
integral, também atuam como gestoras/diretoras nas referidas instituicdes. Esta
é uma realidade importante de ser destacada e que justifica a escolha por esses
l6¢cus e sujeitos de pesquisa.
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Nas entrevistas, em geral foi possivel perceber que os desafios destacados
pelas coordenadoras sdo semelhantes e envolvem: o financeiro, considerado
insuficiente diante das necessidades cotidianas das creches; o tempo pedagdgico
escasso diante das muitas atribuicoes assumidas pela coordenadora pedagd-
gica, que na creche também assume a funcdo de gestora geral; a infraestrutura
das instituicdes; e ainda as praticas pedagdgicas das equipes de professoras,
que muitas vezes ndo condizem com a fundamentacdo tedrica e legal que se
propde para esta etapa de educacdo. Alguns desses aspectos mencionados se
confirmam nos trechos das falas das CP1e CP2, a sequir:

Aqui na creche o que eu vejo como grande desafio é o que se propde a
fazer diante da falta de recursos. Eu vejo as coisas acontecendo por conta
do compromisso das pessoas que estdo aqui dentro. Porque elas fazem
elas botam a mdo no bolso mesmo. Porque se nio fizer como é que se
trabalha¢ [...] Entdo eu acho que o principal desafio mesmo aqui na creche

é a questdo financeira, que a gente sabe que ndo é sé aqui na creche. E
uma realidade da educacéo infantil de modo geral. (CPI)

[...] Algumas demandas que perpassam por organizagdo de horério, faltas
dos professores e funciondrios, merenda escolar, formacdo, planejamento
sdo questées que precisam de um olhar atento de gestora nas acées buro-
créticas e de coordenadora nas pedagdgicas. Entdo, quer queira, quer
ndo, o servico burocrético te leva muito tempo e o pedagdgico requer
que vocé esteja na sala de aula. Desde que cheguei aqui na creche tenho
tentado estabelecer alguma ordem no que estava precisando: horérios
de chegada e saida dos professores, fardsmento das criancas, hora do
sono das criancas se estendendo além do devido. Também tenho tentado
estabelecer maior contato com os pais, que ndo estava acontecendo. Um
outro desafio que eu considero é a atual estrutura fisica da creche, que
estd precisando de reparos e de uma reorganizacdo dos compartimentos,
um olhar mais pedagdgico para uma melhor logistica de atendimento &
rotina das criancas, o que espero conseguir com a reforma. (CP2)

Ainda sobre a atuacdo no espaco escolar, as coordenadoras pedagdgi-
cas que atuam nas creches explicam que o acompanhamento pedagdgico e a
formacdo de professores na instituicdo sdo desafios nesta realidade, visto que,
estas sdo atividades que requerem tempo para observacdes, registros, estudos e
pesquisas para que possam ser realizadas de forma satisfatéria e que atenda as
especificidades de um processo de formacdo na educacdo infantil. Entretanto,
essas tarefas requerem também disponibilidade de tempo do coordenador
pedagdgico, para assumir essa funcdo diante de tantas demandas presentes no
cotidiano do espaco escolar, como relata a CP1:
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A questdo do compromisso de acompanhamento ao professor, de ver
como é que estd acontecendo o trabalho em sala, como o professor
estd se propondo a trabalhar, a questdo de estar a par do que eles estdo
fazendo, até pra poder ajudar nas dividas, pensar como € que se poderia
fazer numa situacdo, dar uma devolutiva do que ests positivo, do que ests
negativo [...]. Se eu tivesse tempo de fazer esse acompanhamento seria
muito bom.... Mas é tudo muito corrido. (CP1)

O maior desafio é o tempo... Ter tempo! Aqui na creche eu ainda estou
mais ligada no lado pedagdgico, do que no lado de diretora geral. E a
creche esté precisando ter o meu lado administrativo e isso requer tempo
para organizar. Aqui na creche precisa de uma coordenadora pedagé-
gica e uma diretora, porque até colocar tudo em ordem, algum lado vai
ficando a desejar, ou o pedagdgico, ou o burocrético. Estou conseguindo
as custas de alguns sacrificios, pois tem dias que até a hora de almocar fica
dificil. (CP2)

Considerando as realidades apresentadas, percebe-se que a formacdo
continuada no espaco escolar se tornou um desafio bem maior para o coor-
denador e o pedagdgico, quase sempre fica prejudicado diante das outras
atribuicdes que esse profissional assume.

Garrido (2012) em suas discussdes se refere ao Coordenador Pedagdgico
como professor-coordenador, destaca acerca dos desafios que este encontra
para realizar sua funcdo, visto que geralmente “é atropelado pelas urgéncias
e necessidades do cofidiano escolar. Enquanto figura nova e sem tradicdo na
estrutura institucional, tem suas funcoes ainda mal compreendidas e mal delimi-
tadas. (GARRIDO, 2012, p.11).

A CONTRIBUICAO DO PROJETO PARALAPRACA NA ATUACAO
DO COORDENADOR PEDAGOGICO COMO FORMADOR NA
EDUCACAO INFANTIL

Diante do desafio que foi lancado as coordenadoras pedagdgicas a par-
tir do Projeto Paralapracs, de também atuarem como formadoras no espaco
escolar, principalmente para as que atuam nas creches de tempo integral, estas
passaram a viver um periodo de intensas aprendizagens e transformacdes. A
cada encontro de formacao vivenciado, algumas mudancas passaram a aconte-
cer tanto no que se refere as suas posturas como formadoras e coordenadoras,
como no cotidiano da instituicdo com as suas respectivas equipes de professoras.
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Conforme os relatos das CP1 e CP2, inicialmente estas destacaram que

a principal contribuicdo da formacdo do Projeto Paralapracd, no trabalho do

coordenador pedagdgico, se refere a importdncia e a necessidade de voltar a
estudar, o que explicitam nos depoimentos a seguir:

Eu digo que uma das coisas que essa formacdo trouxe pra nés é a questso

de nos conscientizarmos do quanto a gente tem que estudar. Na histéria

dos registros, que se fala da dificuldade do professor de fazer registro. Esse

registro aqui né¢! (se reportando a um registro de atividades das professo-

ras, que entregou 3 pesquisadora para ler antes de iniciar a entrevista). [...]

E nessas coisas a formacdo tem ajudado muito, principalmente na questdo

de registrar. [...] Entdo dentro da formacdo a gente tem despertado para

coisas que vem sendo colocadas, que a gente vem estudando sobre isso,
mas que ndo se consequia sistematizar. (CP]|

A gente sabe que dentro das escolas de um modo geral, muitas idéias
‘tradicionais’ ainda estdo grudadas no contexto da educagéo infantil. Com
a formagcdo hd um estranhamento com o que se esté aprendendo tanto
pelos professores, quanto pelos gestores. Todos os dias eu descubro coi-
sas novas. E esse material do Paralapracé, os livros - porque cada eixo tem
dois livros do formador - dentro desses livros tem experiéncias de outras
escolas, de outros estados e tem textos riquissimos de apoio que sempre
usamos na formacdo. Sempre estou usando-os como base para trabalhar
na formacdo com as professoras. (CP2)

A CP2 relatou ainda que o projeto estd abrindo o olhar dos coordenadores
para préticas importantes na educacdo infantil, como por exemplo, o registro das
préticas de formacdo e citou o portfélio como um desafio, mas que ao mesmo
tempo desperta para a importdncia desse tipo de registro, tanto para as praticas
da formagdo, como para o acompanhamento das préticas pedagdgicas dos pro-
fessores junto as criancas.

Desse modo, percebe-se que apesar os desafios, a importdncia de estu-
dar, de pesquisar, de registrar, de ser modelo de boas préticas e de incentivar
os professores nesse processo sdo algumas das contribuicdes relatadas pelas
coordenadoras que participaram da pesquisa.

Outro aspecto percebido a partir dos depoimentos das entrevistadas refe-
re-se 3 mudanca do olhar das coordenadoras para a formacdo e a importdncia
desta no cotidiano do seu trabalho, o que proporcionou ampliacdo de conheci-
mentos, fazendo-as sair do lugar comum, do comodismo que muitas vezes pode
se instalar no decorrer da profissdo. Alguns desses aspectos supracitados estdo
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presentes nos relatos das CP1 e CP2, que explicam acerca de alguns pontos da
formacdo que planejam para as professoras nas creches:

No comeco do médulo, na organizacdo da agenda eu procuro ja dar indi-
cacdes do que elas tém pra pesquisar, dentro da creche e procuro ver
também se tem alguma coisa na internet onde é que elas podem pes-
quisar, até pra facilitar na questdo do tempo. Al na primeira agenda eu
jé coloco até o menu do que elas tém pra pesquisar. Ai costumo fazer
outras atividades antes do dia, jé voltadas para o tema “que a gente chama
preparando para o Paralapracéd’, porque ai elas jé vdo percebendo mais
ou menos o que as espera, ja vdo fazendo um trabalho voltado pra aquilo
dali. (CP1)

Entdo eu digo que a formacdo nos trouxe isso, para esse olhar, para vocé
ver o que estd ao seu redor e trazer para a escola. Aproveitar 3o maximo
tudo que estd do lado. Até uma caixa de fésforos, que poderia no servir
pra nada, a gente pode fazer um fantoche, um brinquedinho. Assim, eu
acho que o projeto veio pra isso, pra mexer com a rotina, e fica tudo pra
15 e pra cd mesmo, vocé ndo pars, fica encantada. Eu me empolgo! (CP2)

Portanto, vivenciar as praticas com a equipe de professores, propor novos
caminhos, o olhar para a inféncia, ser incentivador de experiéncias significativas,
também foram algumas das contribuicdes que aparecem de maneira explicita
e/ou implicita nos relatos das coordenadoras entrevistadas nesta pesquisa.
Entretanto, convém destacar o que disse CP2:

Essa é a minha atuacdo que eu quero dizer... Eu vivencio 13, passo pra elas
e tento vivenciar com elas na sala de aula. Tanto é que quando elas estdo
fazendo alguma atividade com as criancas, eu estou 15 observando e pro-
pondo idéias: ‘vamos fazer assim, vamos ver desse outro jeito’.. Que é pra
vivenciar realmente as experiéncias que o projeto possibilita. Eu acho que
essa € a funcdo do Paralapracs... Eu acho que o projeto veio pra mexer...
pra Ié e pra cd mesmo! Mexer no que estava parado demais, grudado... E
acho que isso estd acontecendo... Estd desgrudando o povo. [...] Tudo o
que estamos vivenciando esta servindo de aprendizado. Acho que o maior
incentivo do Paralapracs foi isso, o aprendizado. (CP2)

Fusari (2012) ressalta que num projeto de formacdo deve-se considerar e
valorizar os saberes advindos da experiéncia, das trocas de informacdes, mas
que “identifiquem as teorias que eles praticam e criem situacdes para que ana-
lisem e critiquem suas préticas, reflitam a partir delas, dialoguem com base nos
novos fundamentos tedricos” e com base nessas vivéncias tenham oportunidade

de propor maneiras de superar os desafios do contexto em questdo. (FUSARI,
2012.p. 22).
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Finalmente, é preciso destacar que quaisquer iniciativas de formacdo con-
tinuada s serdo exitosas se além do esforco e dedicacdo do formador, o corpo
docente tiver interesse e vontade de compreender a proposta e estiver disposto
a promover mudancas, pois sem esse envolvimento, nenhuma transformacao
ocorrerd, de nada adiantard participar das formacdes continuadas, se ndo hou-
ver a renovacdo do olhar, das concepgdes que proporcionam a inovacdo da
pratica pedagdgica.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o movimento deressignificacdo dotrabalho do Coordenador
Pedagdgico, as suas demandas de trabalho, bem como as discussdes nesta
area, esta investigacdo se deu justamente na perspectiva de perceber essa rea-
lidade no contexto escolar, em que a funcdo do Coordenador Pedagdgico se
configura também no desenvolvimento de um perfil de formador nos espacos
escolares, a partir da experiéncia de formacdo continuada proposta pelo Projeto
Paralapraca, no contexto especifico da Educacao Infantil.

Por meio dos relatos das coordenadoras entrevistadas verificou-se ini-
cialmente que houve um encantamento destas pela proposta de formacdo
continuada em questdo, aspecto que lhes proporcionou o desenvolvimento de
um olhar cuidadoso para a realizacdo da formacdo, como também o interesse
em desenvolver um perfil de formadora, tendo como foco o estimulo aos pro-
fessores no desenvolvimento de préticas pedagdgicas significativas na Educacdo
Infantil.

Quanto & discussdo acerca dos desafios que se apresentaram para o
Coordenador Pedagdgico, percebeu-se que hé um diferencial no que se refere
3 atuacdo das coordenadoras das creches pesquisadas, em que estas acumu-
lam as funcdes de Gestora Geral e de Coordenadora Pedagdgica. Desse modo,
constatou-se que tal realidade é um desafio 3 realizacdo de um trabalho, que
deveria ser mais concentrado no cardter pedagdgico, e que muitas vezes se
depara com as questdes burocraticas e organizacionais da instituicdo, como
foco principal.

Outros desafios também foram identificados nas realidades investigadas,
tais como: a escassez nas questdes financeiras que geram falta de materiais
bésicos para funcionamento das instituicdes; a precariedade na infraesturutura

dos prédios; as demandas burocréticas de exigéncias do sistema; a escassez de
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tempo para acompanhar as préticas pedagdgicas das professoras; assim como,
tempo minimo para estudar, preparar a formacdo e conduzi-la de acordo com
as orientacdes do projeto Paralapraca.

Convém destacar que estes desafios de certa forma dificultam a realizacdo
de um acompanhamento mais efetivo das coordenadoras no desenvolvimento
das préticas pedagdgicas e, sobretudo na realizacdo da formagdo continuada
nas creches, visto que, de acordo com a proposta de formacdo do Projeto
Paraldpracé, o Coordenador Pedagdgico precisa constantemente revisitar as
praticas pedagdgicas.

Para tanto, ele precisa ser estimulado a estudar, pesquisar, observar, regis-
trar, para que possa aprimorar seu olhar acerca da realidade e para que tenha
condicdes de atuar como mediador de acdes pedagdgicas, como formador e
como articulador das préticas docentes junto aos professores.

Conforme os depoimentos das coordenadoras entrevistadas, a oportuni-
dade de participar da formacdo do projeto Paralapracé ajudou-as a perceber a
importdncia da formacdo continuada nas suas respectivas frajetérias de profissao.
A referida experiéncia estimulou-as a despertar para o interesse em aprofundar
seus estudos voltados para a Educacdo Infantil, assim como para a preocupacdo
em desenvolver um perfil de formadora, que possibilite a realizacdo de um tra-
balho de boa qualidade, em parceira com o grupo de professores.

Emrelacdo as contribuicdes do projeto Paraldpraca nas suas respectivas tra-
jetdrias de profissdo e formacdo, de modo geral elas destacaram que os ganhos
pessoais e profissionais com essa experiéncia de formacdo continuada, foram
bastante significativos, tais como: a sensibilizacdo do olhar para compreender a
Educacdo Infantil, a oportunidade de organizar e conduzir experiéncias de for-
mac3o junto as professoras, e ainda, a compreensdo das praticas pedagdgicas
significativas para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas como aspec-
tos principais percebidos a partir das vivéncias com a referida formacao.

As coordenadoras destacaram ainda, que tém se esforcado para con-
duzir o trabalho de formacdo junto aos professores, da melhor forma possivel,
conforme as orientacdes recebidas pela assessoria do Projeto Paralapracé e de
acordo com as necessidades de cada realidade.

Nesse sentido, inferiu-se mediante os estudos realizados e a investigacdo
acerca da experiéncia que é desenvolvida no municipio pesquisado, que diante
da realidade constatads, a realizacdo da formacao continuada no espaco da cre-

che, ainda é um dos grandes desafios para o coordenador pedagdgico, diante
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de tantos afazeres burocréticos advindos dos projetos e programas em que as
instituicdes estdo inseridas.

Desse modo, ressalta-se que a construcdo de uma identidade profissio-
nal, referindo aqui ao Coordenador Pedagdgico, requer tempo para vivenciar e
aprimorar as experiéncias a partir da formacdo, mas também é necesséria uma
mudanca do olhar por parte dos sistemas de educacdo para esse profissional,
tanto de investimento na formacao profissional como de condicdes apropriadas
de trabalho, visto que a fundamentacao tedrica e a prética sdo aspectos que se
complementam num processo formativo e profissional.

Nessa perspectiva, convém afirmar que a realizacdo deste trabalho pos-
sibilitou a ampliacdo do olhar para a funcdo significativa que o coordenador
pedagdgico ocupa na instituicdo escolar, principalmente no papel de formador,
proporcionando acdes formativas que possibilitam que o professor reflita sobre
a prética por meio de estudos, da anélise e compreensdo dos fatos, da discussdo
dos acontecimentos e trocas de experiéncias, buscando a realizacdo dos objeti-
vos propostos no processo educacional.

Assim, se torna necesséria a criacdo de mecanismos que viabilizem a par-
ticipacdo e o envolvimento de todos da comunidade escolar, como também
a contratacdo de mais profissionais para atuarem na instituicdo, de forma que
proporcione uma melhor divisdo das tarefas dentro dos respectivos contextos
de trabalho.
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A PARTICIPACAO DA FAMILIA NA VIDA ESCOLAR
DAS CRIANCAS NA EDUCAGAO INFANTIL

Silmara Cristina Cupido'
Sawana Araujo Lopes de Souza?

RESUMO

A parceria entre escola e familia é vital para o progresso educacional das crian-
cas na fase da Educacao Infantil. A participacdo ativa dos pais no ambiente escolar,
incentivada por uma comunicacdo franca e transparente, cria um clima favoravel
ao aprendizado. A relacdo entre familia e escola desempenha um papel crucial na
educacao, influenciando significativamente o desenvolvimento académico, emo-
cional e social de criancas e jovens. Assim, o objetivo desta pesquisa foi analisar os
possiveis efeitos da presenca ou auséncia da familia no desenvolvimento da crianca
na Educacdo Infantil, identificando quais estratégias podem ser desenvolvidas a
fim de potencializar a relacao familia e escola e crianca. Para isso, foram utilizados
seguintes métodos: revisdo de literatura de abordagem bibliogréfica e qualitativa,
e pesquisa documental. As publicacdes foram selecionadas nas bases de dados
SciELO (Scientific Electronic Library Online), Capes (Fundacdo Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e BVS (Biblioteca Virtual em Satde),
além de biblioteca virtual do MEC (Ministério da Educacdo) para uso de documentos
como BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional). As percepcdes das familias sobre seu papel na escola desem-
penham um papel central na determinacdo do nivel de envolvimento e participacdo
ativa no cotidiano educacional das criancas. A compreensdo dessa dindmica é
essencial para criar estratégias que promovam uma parceria efetiva entre a escola
e as familias na Educacdo Infantil. A forma como as familias percebem seu papel
na educacdo das criancas influencia diretamente a extensdo de sua participacdo.
Quando as familias reconhecem que sdo parceiras ativas no processo educacional,

1 Mestranda em Ciéncias da Educacdo da Ivy Enber Christian University. cupidosilmara@gmail.com;

2 Doutora em Educacdo pela UFPB e graduada em Pedagogia pela UFPB. sawana.lopes@gmail.com.
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estdo mais propensas a se envolverem em atividades escolares, apoiando ndo ape-
nas no ambiente doméstico, mas também na extensdo da sala de aula.
Palavras-chave: Relacdo Escola-Familia, Participacdo ativa, Beneficios educacionais.
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INTRODUCAO

A relacdo entre familia e escola desempenha um papel crucial na educa-
¢do, influenciando significativamente o desenvolvimento académico, emocional
e social de criancas e jovens. A gestdo participativa nas escolas tem sido um
assunto muito presente nas discussdes acerca de melhorias na educacdo do
pais. Na verdade, é um assunto que tem sido analisado desde a década de
1960, porém foi ganhando forca nos Ultimos anos. Esse tipo de gestdo é tra-
tado em diversos documentos como a Constituicdo Federal de 1988 em seu art.
206 (BRASIL, 1988); na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
(BRASIL, 1996) e o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL, 2001).

No periodo compreendido entre os anos 60 e 80, a democratizacdo da
gestdo escolar passou a ser assunto presente nas discussdes pedagdgicas, ini-
ciando um periodo de luta na educacdo para que mais pessoas fossem ouvidas
e mais ideias consideradas nos planejamentos e decisdes tomados nas escolas,
tanto da rede publica quanto da privada (HORA, 1994).

Com a publicacdo da Constituicdo de 1988, em especial em seu art. 206,
a gestdo democrética no ensino publico passou a ser de fato algo palpével, tra-
zendo entdo oportunidades de ampliar a discussdo acerca do tema “Gestdo
Escolar” a fim de buscar oportunidades de melhorias para o ensino no pais
(HORA, 1994). A partir disso, novos documentos legais surgiram e foram refor-
cando a ideia da gestdo democrética nas escolas, como a Lein® 9. 394/96 que
instituiu a LDB e a Lei n° 10.172/01 que instituiu o PNE. Com a autonomia que
a LDB e o PNE trouxeram para as escolas de testarem uma nova gestdo, mais
participativa e democratica, surgiu o Programa Nacional de Fortalecimento dos
Conselhos Escolares ROMAO, 1997).

Segundo o Caderno 05: Conselho Escolar, Gestdo Democratica da
Educacdo e escolha do Diretor, do Ministério da Educacdo e do Desporto, “a
gestdo democrética implica a efetivacdo de novos processos de organizacdo
e gestdo baseados em uma dindmica que favoreca os processos coletivos e
participativos de decisdo” (Brasil, 2004, p.14). Assim, entende-se que a gestdo
democrética sé tem a somar tanto para escola quanto para alunos e comuni-
dade. A partir dos anos 90 que a gestdo democrética passou a ser de fato uma
realidade aceita nos meios escolares, sob o entendimento de que é preciso que
toda a equipe escolar e a comunidade local tenham a consciéncia de sua impor-

tdncia e participagdo na escola. Com a democratizacdo da escola, o objetivo
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de realizar mudancas realmente significativas e duradouras se tornou possivel,
desenvolvendo potencialidades em toda a equipe envolvida.

Segundo Militdo e Leite (2012, p.13), “a gestdo escolar tem em seu signi-
ficado o papel de gerir a dindmica cultural da escola, em consondncia com as
diretrizes e politicas publicas educacionais”. A gestdo democratica é um pro-
cesso de mobilizacdo de talentos diversos, que agregam valores a escola e a
educacado oferecida. Por se tratar de uma organizacdo sistémica, é preciso que
cada envolvido no processo educacional tenha consciéncia de seu papel e da
importdncia de suas atividades, pautados no fato de que a escola é formada por
uma coletividade de pessoas, ou seja, um ambiente multicultural e miscigenado,
que permite uma unido de pensamentos e esforcos realmente enriquecedores
para o processo de ensino (ROMAO, 1997).

Assim, compreende-se que a principal justificativa da prética da gestdo
democrética estd no fato de que o gestor escolar ndo deve ser apenas o admi-
nistrador financeiro, como também ter participacdo nos processos referentes a
pessoas e 3o pedagdgico. Dai a importancia da participacdo de todos, no sentido
de unido de esforcos de uma coletividade, porém sem que o gestor se abstenha
de suas responsabilidades em prol de terceiros, mas sim que possa compartilhar
situacdes-problemas e solucdes com sua equipe. Enfim, a gestdo escolar é a
peca principal de todo um funcionamento da instituicdo de ensino, devendo
a ela a articulacdo e realizacdo da participacdo democratica como forma de
alcancar os objetivos iniciais de melhorias na educacao oferecida.

A abordagem de gestdo participativa nas escolas, conforme discutida
no fexto, é diretamente relevante para a educacdo infantil e influencia signifi-
cativamente o ambiente educacional das criancas durante os primeiros anos
de aprendizagem. A abordagem democrética da gestdo escolar, apoiada por
legislacdes como a Constituicdo Federal do Brasil de 1988 e a LDB de 1996, pro-
porciona um cendrio propicio para a promo¢do de uma educacdo de qualidade
na infancia.

De acordo com a LDB, a autonomia concedida as escolas impulsiona préfi-
cas de gestdo participativa que envolvem ativamente professores, pais e demais
membros da comunidade escolar na tomada de decisdes. Esse modelo é espe-

cialmente adequado para atender as necessidades especificas da educacdo
infantil, na qual o relacionamento colaborativo entre a escola e 8 comunidade
se torna crucial para proporcionar um ambiente educacional acolhedor e esti-
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mulante que esteja adaptado as demandas do desenvolvimento das criancas
(BRASIL, 1996).

Assim, o objetivo desta pesquisa foi analisar os possiveis efeitos da pre-
senca ou auséncia da familia no desenvolvimento da crianca na Educacdo
Infantil, identificando quais estratégias podem ser desenvolvidas a fim de poten-
cializar a relacao familia e escola e crianca.

A estratégia participativa e democrética de gestdo educacional, quando
aplicada na escola conforme o recomendado, impulsiona a mudanca cultural no
contexto da educacdo ao estabelecer uma sintonia entre os esforcos de profes-
sores, administradores escolares, pais responsdveis e outras partes interessadas.
No que tange & educacao infantil, etapa vital para se promover as dimensdes
cognitivas, emocionais e sociais do desenvolvimento das criangas, tal aborda-
gem propicia um ambiente favoravel em prol da criacdo coletiva dos objetivos
pedagdgicos adequados aos tracos peculiares dessa fase determinante na vida
delas.

Aimplementacao efetiva da gestdo democrética depende essencialmente
da lideranca e atuacdo dos gestores escolares. Este elemento-chave é especial-
mente valioso na educacdo infantil, onde a coordenacao entre diversos agentes
envolvidos se faz imprescindivel para criar um ambiente seguro, acolhedor e
estimulante, favorével ao desenvolvimento das criancas. Assim, a participacdo
ativa na gestdo da educacao infantil ndo sé reflete as orientacdes legais e poli-
ticas no pais como também é fundamental para o completo desenvolvimento
das criancas. E importante notar que a formacdo continua dos educadores e
colaboragdo entre todos os envolvidos nesse processo sdo pilares importantes
dessa abordagem.

A LDB, Lei n° 9.394/1996, ndo aborda explicitamente o termo “gestdo
participativa”. Contudo, a gestdo democrética é um principio presente na LDB,
especialmente nos artigos 14 e 15. Esses artigos tratam da administracdo escolar
e da participacdo da comunidade na gestdo. De acordo com o Artigo 14, itens |
e ll da LDB,

Lei dos respectivos Estados e Municipios e do Distrito Federal
definird as normas da gestdo democratica do ensino publico na
educacdo bésica, de acordo com as suas peculiaridades e con-
forme os sequintes principios: (Redacdo dada pela Lei n® 14.644,
de 2023)

| - participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do
projeto pedagdgico da escols;
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Il - participacdo das comunidades escolar e local em Conselhos

Escolares e em Féruns dos Conselhos Escolares ou equivalentes.
(Redacdo dada pela Lei n° 14.644, de 2023) (BRASIL, 1996).

Entdo, é responsabilidade dos sistemas de ensino definir as normas para
a gestdo democrética do ensino publico na educacdo basica em conformidade
com as diretrizes estabelecidas pela legislacdo. Esse artigo enfatiza que os pro-
fissionais da educacdo devem participar ativamente na elaboracdo do projeto
pedagdgico das escolas e destaca também a importdncia da comunidade esco-
lar e local se engajarem nos conselhos escolares ou equivalentes.

No Art. 15 da LDB, tem-se que “os sistemas de ensino assegurardo as uni-
dades escolares publicas de educacdo basica que os integram progressivos
graus de autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira, obser-
vadas as normas gerais de direito financeiro publico” (BRASIL, 1996). Assim, ao
abordar a administracdo escolar, enfatiza o envolvimento dos educadores e de
outros profissionais do ramo na elaboracdo do plano pedagdgico da institui-
¢do. Também menciona a integracdo das comunidades local e estudantil em
conselhos escolares ou instdncias equivalentes. Apesar de ndo utilizarem expli-
citamente o termo “gestdo participativa”, estes artigos enfatizam a importancia
de envolver vérios intervenientes nos processos de gestdo escolar, promovendo
a democratizacdo da tomada de decisdes nos contextos educativos.

O envolvimento dos pais, a criagdo de conselhos escolares, a constru-
¢do coletiva de projetos politico-pedagdgicos e a autonomia pedagdgica sdo
elementos essenciais que impactam diretamente na qualidade e efetividade da
educacdo das criangas em seus anos iniciais. A gestdo democratica da educa-
¢do infantil envolve a colaboracao de pais, professores e demais membros da
comunidade escolar na definicdo de diretrizes pedagdgicas, participacdo em
conselhos e desenvolvimento de projetos que atendam as necessidades espe-
cificas das criancas. A autonomia pedagdgica e administrativa é essencial para
que as instituicdes de educacdo infantil se adaptem de forma flexivel e eficiente

as demandas especificas desse ciclo educacional, conforme delineado pela

Meta 19.




ANOS

Educacao Infantil (Vol. 3)
2 ISBN: 978-65-5222-016-5
CONEDU

1 FUNDAMENTACAO TEORICA
1.1 AFAMILIA ATIVA NA ESCOLA

A participacdo ativa das familias no cotidiano escolar das criancas desem-
penha um papel crucial no desenvolvimento educacional e emocional dos
pequenos aprendizes. Neste contexto, é imperativo compreender e medir o
nivel de envolvimento das familias nas atividades didrias da escola de Educacao
Infantil, pois essa participacdo pode moldar significativamente a experiéncia
educacional das criancas. Medir o envolvimento familiar ndo se resume apenas 3
presenca fisica em reunides escolares ou eventos especiais, mas sim a participa-
¢do constante e qualitativa nas diversas facetas do ambiente escolar. Aspectos
como a interacdo com professores, colaboracdo em atividades extracurriculares
e acompanhamento das tarefas de casa sdo indicadores cruciais desse envolvi-
mento (JUNGLES, 2022).

A primeira medida a ser considerada é a presenca fisica nas atividades esco-
lares regulares. Isso inclui a participacdo em eventos, como reunides de pais e
mestres, festas escolares e apresentacdes artisticas. Além disso, é relevante ava-
liar o engajamento em encontros mais informais, como cafés da manhd com os
professores, momentos nos quais as familias tém a oportunidade de estabelecer
uma comunicacdo mais direta e pessoal com a equipe pedagdgica. Outro indi-
cador importante é o acompanhamento das atividades didrias das criancas. Isso
engloba n3do apenas o desempenho académico, mas também o envolvimento
nas atividades extracurriculares oferecidas pela escola. Familias que participam
ativamente dessas afividades demonstram um comprometimento mais amplo
com o processo educacional, contribuindo para um ambiente escolar mais rico
e estimulante (SZYMANSKI et al., 2004).

Além disso, é essencial considerar a qualidade das interacdes entre familias
e professores. Entender como as familias se comunicam com a escols, expressam
suas preocupacdes e recebem feedbacks é fundamental para avaliar a profun-
didade do envolvimento. Essa comunicacdo constante cria uma parceria mais
s6lida, na qual as familias se sentem parte integrante do processo educacional,
facilitando a construcdo de estratégias colaborativas para o desenvolvimento
das criancas (SIERRA, 2011).

O aprimoramento do envolvimento familiar no cotidiano escolar das
criancas ndo apenas fortalece os lacos entre a escola e a familia, mas também
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demonstra impactos positivos diretos no desempenho e no bem-estar das crian-
cas. Para além das métricas tradicionais de participacdo, é essencial considerar a
profundidade e a consisténcia desse envolvimento (SIERRA, 2011).

A participacdo nas tarefas de casa, por exemplo, é uma érea crucial para
avaliar o comprometimento das familias. Quando os pais se envolvem ativamente
nas atividades de aprendizagem em casa, proporcionam um suporte valioso
para a consolidacdo dos conhecimentos adquiridos na escola. Essa prética ndo
apenas reforca a conexdo entre a sala de aula e o lar, mas também demonstra a
importancia atribuida 8 educacdo continua das criancas. Outro aspecto a consi-
derar é a colaboracdo em projetos escolares e atividades teméticas. Familias que
participam ativamente na execucdo e apoio a projetos escolares mostram um
envolvimento que vai além do académico, contribuindo para o desenvolvimento
de habilidades sociais, criativas e cognitivas das criancas (SZYMANSKI, 2010).
Ademais, é necessério explorar como as familias se integram as decisdes edu-
cacionais. A participacdo em conselhos escolares, grupos de pais ou comissdes
que envolvam a tomada de decisdes na instituicdo escolar evidencia um engaja-
mento mais profundo e comprometido. Essa participacdo ativa cria uma parceria
na qual as vozes das familias sdo valorizadas e consideradas no desenvolvimento
de politicas e préticas escolares (SIERRA, 2011).

Para complementar a anélise sobre o envolvimento familiar no cotidiano
escolar das criancas, é crucial destacar a importancia do didlogo continuo entre
pais e professores. A qualidade dessa comunicacdo é um indicador valioso do
nivel de envolvimento e parceria entre as familias e a escola. Entender como as
familias percebem o processo educacional de seus filhos, suas expectativas em
relacdo a escola e como recebem informacdes sobre o desempenho académico
e comportamental é fundamental. A realizacdo de pesquisas ou entrevistas com
as familias pode proporcionar insights valiosos sobre as necessidades, preocu-
pacdes e sugestdes que possam influenciar positivamente a dindmica escolar.
Além disso, a criacdo de canais eficazes de comunicacdo, como boletins infor-
mativos, aplicativos escolares, ou até mesmo grupos virtuais, pode facilitar uma
interacdo constante e transparente. Esses meios possibilitam as familias acom-
panhar de perto as atividades escolares, eventos e projetos, promovendo um
ambiente de colaboracdo continua (SZYMANSKI, 2010).

A compreensdo da perspectiva das familias sobre o papel da escola na
educacdo de seus filhos é essencial para construir uma parceria efetiva. Isso

envolve ndo apenas informar, mas também ouvir atentamente as preocupa-
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cdes e sugestdes das familias. Essa abordagem colaborativa contribui para um
ambiente escolar mais inclusivo, onde as contribuicdes de todas as partes sdo
valorizadas. A medicdo do envolvimento familiar nas atividades diarias escola-
res requer uma andlise multifacetada que vai além dos indicadores tradicionais.
Aprofundar-se na qualidade da participacdo, explorar a colaboracdo em diversas
dreas e promover um didlogo constante sdo aspectos fundamentais para forta-
lecer a parceria entre familias e escola na Educacdo Infantil. Essa abordagem
holistica ndo apenas enriquece a experiéncia educacional das criancas, mas
também estabelece as bases para um aprendizado ao longo da vida (CALADO,
2020).

Quando os pais estdo envolvidos na educacdo dos filhos, eles podem
ajudé-los a desenvolver habilidades académicas, sociais e emocionais. A parti-
cipacdo dos pais pode ocorrer de diversas formas. Algumas das atividades mais
comuns incluem: ajudar os filhos com os deveres de casa; participar de eventos
escolares; conversar com os professores sobre o desempenho dos filhos; visitar
a escola regularmente; e, ser um modelo positivo para os filhos. A participacdo
dos pais também pode ajudar a criar um ambiente escolar mais positivo. Quando
os pais se envolvem na escols, eles podem ajudar a criar um senso de comuni-
dade e apoio, o que pode beneficiar todos os alunos (SZYMANSKI, 2010).

Os documentos oficiais da educacdo reconhecem a importdncia da par-
ticipacdo dos pais. A LDB por exemplo, prevé que a escola deve “promover a
participacdo da comunidade na organizacdo e gestdo da escola”. O PNE 2014-
2024, por sua vez, estabelece como meta “garantir a gestdo democrética do
ensino publico, com a participacdo dos profissionais da educacdo, das familias e
da comunidade” (BRASIL, 1996).

A participacdo da familia é essencial para a construcdo de uma educa-
¢do de qualidade. Quando os pais estdo envolvidos na educacdo dos filhos,
eles podem ajudé-los a desenvolver habilidades que os tornardo cidadados mais
plenos e ativos. Aqui estdo exemplos de como a participacdo dos pais pode
beneficiar os filhos:

Tabela 1 - Beneficios da participacdo dos pais na vida escolar dos filhos.

Beneficios Explicacdo

Os alunos cujos pais estdo envolvidos na educacao tém mais probabilidade

Melhor desempenho  de ter um bom desempenho académico. Isso ocorre porque os pais podem

académico ajudar os filhos com os deveres de casa, fornecer um ambiente de aprendi-
zagem positivo e apoiar os filhos em seus objetivos educacionais.
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Beneficios Explicacdo

Os alunos cujos pais estdo envolvidos na educacao tém mais probabilidade
" de desenvolver boas habilidades sociais e emocionais. Isso ocorre porque

Melhores habilidades . : ' : . .
os pais podem ensinar aos filhos sobre a importancia da amizade, do traba-
lho em equipe e da resolucdo de conflitos. Os pais também podem ajudar os
filhos a desenvolver habilidades de autocontrole, empatia e autoconfianca.

sOciais e emocionais

Os alunos cujos pais estdo envolvidos na educacao tém mais probabilidade

Maior engajamento  de estar engajados na escola. Isso ocorre porque os pais podem criar um

escolar senso de pertencimento e apoio para os filhos, o que pode motivé-los air &
escola e dar o seu melhor.

Quando os pais estdo envolvidos na escols, eles podem ajudar a criar um

Ambiente escolar mais ambiente escolar mais positivo. Isso ocorre porque os pais podem forne-
positivo cer apoio aos professores, aos outros pais e aos alunos. Os pais também
podem ajudar a resolver problemas e a melhorar a comunicacdo na escola.

Fonte: BIAZZIO; LIMA (2009).

O primeiro beneficio destacado é a melhora do desempenho académico,
0 que mostra que a presenca e o envolvimento dos pais estdo diretamente asso-
ciados a probabilidade de os alunos alcancarem resultados mais positivos. Esse
impacto positivo ocorre devido & capacidade dos pais de auxiliar nas tarefas
escolares, criar um ambiente propicio & aprendizagem e oferecer suporte para
os objetivos educacionais de seus filhos. Além disso, a tabela aponta para a pro-
mocdo de melhores habilidades sociais e emocionais entre os alunos cujos pais
estdo engajados na educacdo, uma vez que os pais desempenham um papel
crucial no ensino de valores essenciais como amizade, trabalho em equipe e
resolucdo de conflitos.

Finalmente, o aumento do engajamento escolar é enfatizado como um
beneficio significativo, sugerindo que a participacdo dos pais contribui para
criar um ambiente de apoio e pertencimento motivando os alunos a frequen-
tar a escola com entusiasmo e dedicacdo. Essa interacdo ativa entre pais e
filhos se mostra fundamental para o desenvolvimento académico abrangente,
abrangendo nuances sociais, 30 mesmo tempo em que aborda a estabilidade
emocional entre os alunos em diversas origens ou fluxos dentro da academia.
Quando os pais estdo envolvidos na educacdo dos filhos, eles podem ajudé-
-los a desenvolver habilidades que os tornardo cidadaos mais plenos e ativos.
Existem muitas maneiras pelas quais os pais podem participar da educacdo dos
filhos. Algumas das atividades mais comuns incluem:
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Tabela 2 - Maneiras pelas quais os pais podem participar da educacdo dos filhos.

Atividade Desenvolvimento

Os pais podem ajudar os filhos com os deveres de casa de diversas
maneiras. Eles podem fornecer material de estudo, supervisionar o pro-
cesso de aprendizagem e responder a ddvidas.

Ajudar os filhos com os
deveres de casa

Os pais podem participar de eventos escolares, como festas, excursdes
Participar de eventos e apresentacdes. Essas atividades podem ajudar os pais a conhecer
escolares melhor os professores e os outros pais, e também podem proporcionar

aos filhos oportunidades de socializacdo e aprendizado.

Os pais devem conversar com os professores sobre o desempenho
dos filhos regularmente. Essas conversas podem ajudar os pais a enten-
der as necessidades educacionais dos filhos e a tomar medidas para
apoié-los.

Conversar com os
professores sobre o
desempenho dos filhos

Os pais devem visitar a escola regularmente para conhecer os profes-
sores, os outros pais e a administracdo da escola. Essas visitas podem
ajudar os pais a se envolver na vida escolar dos filhos e a apoiar a escola.

Visitar a escola
regularmente

Os pais sdo os modelos mais importantes na vida dos filhos. Quando
os pais se envolvem na educacdo dos filhos, eles estdo enviando uma
Ser um modelo positivo mensagem aos filhos de que a educacdo é importante. Os pais também
para os filhos podem ser modelos positivos para os filhos de diversas maneiras, como
lendo para eles, conversando com eles sobre livros e revistas e incenti-

vando- os a aprender coisas novas.

Fonte: COLLI; LUNA (2019).

Ao auxiliarem os filhos nas tarefas escolares, os pais podem prestar suporte
em vérias maneiras diferentes, incluindo o fornecimento de material didatico
adequado e o acompanhamento do processo de aprendizagem dos mesmos.
Além disso, participar das festas da escola e excursdes ndo s permite aos pais
ter um contato mais proximo com professores e outros responséveis pela edu-
cacdo dos seus filhos como também proporciona valiosas oportunidades para
interacdo social entre as criancas. Manter uma comunicacdo regular com os
educadores sobre a performance académica geral dos jovens é essencial para
permitir que se compreenda suas necessidades pedagdgicas individuais.

Vale ressaltar ainda que visitar frequentemente a escola pode ser outro
mecanismo eficaz utilizado pelos pais para demonstrarem envolvimento no
desenvolvimento estudantil dos seus filhos, possibilitando conhecer outras
familias, além da administracdo da escola. As escolas podem incentivar a partici-
pacdo dos pais de diversas maneiras, como:
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Tabela 3 - Maneiras de a escola incentivar a participacdo dos pais.

Estratégias Como realizar

As escolas devem comunicar-se regularmente com os pais sobre as ati-
vidades da escols, as necessidades dos alunos e as oportunidades de
participacao.

Comunicar-se regular-
mente com os pais

Oferecer programas e | As escolas devem oferecer programas e atividades que sejam relevan-
atividades que sejam | tes para os pais, como cursos de educacdo para pais, workshops sobre
relevantes para os pais | como ajudar os filhos com os deveres de casa e eventos sociais.

Criar um ambiente de | As escolas devem criar um ambiente de boas-vindas e de apoio para
boas-vindas e de apoio | os pais. Isso significa ser flexivel com os horérios, ser acessivel e ser
para os pais compreensivo com as necessidades dos pais.

A comunicacdo regular entre a escola e os pais é o destaque da primeira
estratégia, em que temas como atividades escolares, necessidades dos alunos
e oportunidades de envolvimento sdo abordados. & na sequnda estratégia, a
relevdncia estd em oferecer programas e atividades especificas aos interesses
e necessidades dos pais, mediante cursos educacionais proprios para eles ou
workshops concentrados no auxilio das tarefas cotidianas com seus filhos, bem
como eventos sociais propensos 3 interacao.

Por Gltimo tem a terceira estratégia, que ressalta uma acolhida apoiadora
aos pais através da flexibilizacdo nos hordrios juntamente com acessibilidade
plena as diversas demandas/problemas enfrentadas por estes responséveis.
Portanto todas as trés visam fortalecer assim sendo essa parceria tdo importante
entre familia-escola contribuindo ainda mais ao ambiente colaborativo enrique-
cedor do cenério estudantil mundial atualmente.

Existem diversos documentos que orientam as praticas pedagdgicas nesse
contfexto, estabelecendo diretrizes, normas e propostas com o objetivo de inte-
grar mais efetivamente os pais a vida académica das criancas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um dos pilares da educacdo
no Brasil. Estabelece os conhecimentos, competéncias e habilidades que todos
os alunos devem desenvolver ao longo de sua formacdo. Em relacdo ao envolvi-
mento familiar, a BNCC destaca a importéncia da parceria entre escola e familia
para garantir um desenvolvimento completo das criangas. Isso estd diretamente
relacionado ao envolvimento dos pais nas atividades escolares, incentivando a
participacdo ativa dos pais nos processos educativos (BRASIL, 2018).

ALDB fornece o marco legal para o sistema educacional brasileiro. Garante
aos pais o direito e o dever de acompanhar o processo educativo de seus filhos,

ao mesmo tempo em que enfatiza a colaboracdo entre escolas e familias como
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principio norteador da educacdo. Dessa forma, a legislacdo reforca ndo apenas
o envolvimento da familia como um direito, mas também seu papel fundamental
na garantia do sucesso na educacao infantil (BRASIL, 1996).

2 METODOLOGIA

Para este estudo foram utilizados de maneira associada os seguintes méto-
dos: revisdo de literatura de abordagem bibliogréfica, qualitativa, e pesquisa
documental. Destaca-se a importdncia histérica da revisdo de literatura, seja pelo
fato de ela contribuir para o desenvolvimento cientifico, como também pelo fato
de ofertar uma sintese geral do estado de desenvolvimento de um assunto em
determinado periodo. A pesquisa documental é fundamental na investigacdo
cientifica, tendo um papel crucial para a producdo de conhecimento em diver-
sas dreas do saber (GOMES; CAMINHA, 2014).

Por fim, a abordagem qualitativa é caracterizada por um contato pré-
ximo com o ambiente de investigacdo. As publicacdes foram selecionadas nas
bases de dados SciELO (Scientific Electronic Library Online), Capes (Fundacdo
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior] e BVS
(Biblioteca Virtual em Salde), além de biblioteca virtual do MEC (Ministério
da Educacao) para uso de documentos como BNCC e LDB. Os periodos de
publicacdo dos materiais utilizados na pesquisa variam do ano 1965 a 2022.
Definiu-se a utilizacdo dos descritores: Dindmica familia-escols; Participacdo
ativa da familia na escols; Relacdo escola-familia.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 RELACAO ESCOLA-FAMILIA

A participacdo ativa das familias no cotidiano escolar das criancas é um
componente vital para o sucesso educacional. No entanto, diversos fatores
podem influenciar diretamente a extensdo desse envolvimento, determinando o
grau de comprometimento e colaboracdo entre a familia e a escola na Educacdo

Infantil. A cultura familiar desempenha um papel significativo na forma como as
familias se envolvem na educacdo. Valores, crencas e préticas culturais podem
afetar a percepcdo da importancia da participacdo na vida escolar das criancas.
Além disso, o contexto socioecondmico influencia a disponibilidade de recur-
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sos e tempo que as familias podem dedicar ao envolvimento escolar (LIMA;
CHAPADEIRO, 2015).

A eficdcia da comunicacdo entre a escola e as familias é um fator critico.
Uma comunicacdo aberta, transparente e constante facilita a compreensdo
muUtua e promove um ambiente propicio para a participacdo ativa. Mecanismos
claros de feedback e canais acessiveis de comunicacdo sdo essenciais para
superar barreiras potenciais (FEVORINI; LOMONACO, 2009).

O engajamento dos professores desempenha um papel central na promo-
¢do da participacdo ativa das familias. Professores que demonstram interesse
genuino, incentivam a colaboracdo e fornecem orientacdes claras sobre como
as familias podem se envolver tendem a estimular uma participacdo mais efe-
tiva. Barreiras praticas, como restricdes de tempo, localizacdo geogréfica da
escola e acessibilidade, podem limitar a participacdo das familias. Estratégias
que consideram essas barreiras, como reunides em horarios flexiveis ou o uso
de plataformas virtuais, podem facilitar a inclusdo de mais familias nas atividades
escolares (FEVORINI; LOMONACO, 2009).

Familias que percebem que suas opinides sdo valorizadas e consideradas
nas decisdes escolares sdo mais propensas a se envolver ativamente. Incentivar
a participacdo em conselhos escolares, grupos de pais e outras instdncias de
tomada de decisdes cria um senso de pertencimento e responsabilidade
compartilhada. A crenca de que a participacdo ativa faz diferenca no sucesso
educacional das criancas influencia diretamente o nivel de envolvimento das
familias. Estratégias que evidenciam os impactos positivos da participacdo,
como workshops educativos ou relatérios regulares sobre o progresso dos alu-
nos, podem fortalecer essa percepcdo (GARCIA; SOUZA, 2017).

A disponibilidade de recursos na instituicdo educacional e o apoio insti-
tucional desempenham um papel fundamental. Escolas que fornecem suporte
prético, como material informativo, orientacdes claras sobre atividades esco-
lares e disponibilizacdo de recursos educacionais, facilitam a participacdo das
familias (SARAIVA-JUNGES; WAGNER, 2016).

Programas que consideram as diferentes estruturas familiares, culturas e
necessidades individuais promovem uma participacdo mais inclusiva. Oferecer
oportunidades para o desenvolvimento de habilidades parentais pode ser um
catalisador para a participacdo ativa. Workshops, palestras e programas que
capacitam os pais a se envolverem de maneira mais efetiva na educacdo de seus

filhos contribuem para uma participacdo mais informada e significativa. Iniciativas
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como eventos de reconhecimento, certificados de participacdo e destaque para
as colaboracdes das familias podem estimular um ciclo positivo de engsjamento
(POLONIA; DESSEN, 2005).

Estratégias que promovem a autonomia das criancas no ambiente escolar,
como projetos em que elas desempenham um papel ativo, incentivam a partici-
pacao das familias. Quando as criancas se fornam agentes ativos em seu préprio
processo educacional, as familias sdo naturalmente motivadas a participar mais
ativamente. Garantir que as familias tenham acesso facil a informacao relevante
e 3s ferramentas tecnoldgicas apropriadas é vital. Plataformas digitais, boletins
online e aplicativos escolares facilitam a comunicacdo e o acompanhamento
das atividades escolares, superando barreiras de tempo e distdncia (POLONIA;
DESSEN, 2005).

Ao considerar e abordar esses fatores, as instituicdes educacionais podem
criar um ambiente propicio para uma participacdo ativa e significativa das fami-
lias. Essa abordagem ndo apenas enriquece a experiéncia educacional das
criancas na Educacdo Infantil, mas também fortalece os lacos entre a escols, as
familias e a comunidade, promovendo um ambiente educacional verdadeira-
mente colaborativo e eficaz.

A BNCC, a LDB, o Livro de Registro de Classe da Educacdo Infantil, o
Regulamento Escolar da Educacdo Infantil, o Projeto Politico-Pedagdgico da
Educacdo Infantil e a Proposta Curricular Pedagdgica da Educacdo Infantil
desempenham papéis fundamentais na definicdo e gestdo da educacdo infantil
no contexto educacional brasileiro. A relacdo entre esses documentos e os fato-
res que influenciam a participacdo ativa nesse campo é notével e multifacetada
(BRASIL, 1996; BRASIL, 2018).

A BNCC estabelece as competéncias e habilidades que devem ser desen-
volvidas ao longo da educacdo infantil, fornecendo uma referéncia nacional
para orientar a elaboracdo dos curriculos escolares. Sua conexdo com a par-
ticipacdo ativa estd na promocdo de uma educacdo mais inclusiva, equitativa e
de alta qualidade, permitindo que pais, cuidadores e educadores entendam os
objetivos educacionais e colaborem para alcancé-los (BRASIL, 2018).

No dmbito da educacdo infantil, a LDB estabelece principios e diretrizes
que impactam diretamente a participacdo ativa, garantindo o acesso 3 educa-
¢80, a igualdade nas condicdes de frequéncia e permanéncia na escola, além
de envolver as familias no processo educacional. Por outro lado, o Registro de

Classe da Educacao Infantil registra a trajetéria educacional das criancas e espe-
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lha seu desenvolvimento individual. Ele disponibiliza uma visdo abrangente do
progresso dos estudantes aos pais e responsaveis, instigando sua participacdo
efetiva ao permitir que entendam melhor o processo pedagdgico em questdo
(BRASIL, 1996).

Os documentos institucionais que orientam o funcionamento da Educacdo
Infantil, como o Regimento Escolar, Projeto Politico-Pedagdgico e Proposta
Pedagdgica Curricular sdo responsdveis por definir objetivos, metodologias e
processos de avaliacdo. Além disso, esses registros estimulam uma participacdo
mais efetiva da comunidade escolar ao estabelecerem diretrizes transparentes e
colaborativas entre educadores pais e alunos.

A sinergia entre esses documentos estabelece um ambiente educacional
forte, sequindo os preceitos legais e pedagdgicos. Esse cendrio é propicio para
a participacdo ativa de todos aqueles envolvidos na educacao infantil, gerando
uma conversa continua e colaborativa em beneficio do desenvolvimento com-
pleto dos pequenos.

3.2 BENEFICIOS DA DINAMICA ESCOLA-FAMILIA-CRIANCA PARA
O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

A escola é muito importante na vida de todos, pois oferece a oportunidade
infinita de conhecimentos para quem deseja um futuro melhor, porém para mui-
tos é apenas um local para deixar os filhos em seguranca, durante sua jornada de
trabalho. A imagem que os pais tém da escols, influenciaré diretamente na ima-
gem que os filhos terdo, e automaticamente irdo influenciar em sua motivacdo
em estar na escola e aprender coisas novas. Assim, as relacdes sdcio-afetivas
estdo ligadas ao nivel de motivacdo das criancas na escola (RAASCH, 1999).

Para Raasch (1999), a tarefa fundamental da familia é promover o “encontro
com o prazer de aprender que foi perdido e recuperado esse prazer de trabalhar
aprendendo e de aprender trabalhando”. A participacdo da familia é essencial
para ajudar a crianca a superar suas experiéncias negativas. As criancas costu-
mam se espelhar em seus pais e familiares mais proximos, e vivem em constante
busca de sua aprovacdo para construir sua autoestima de maneira positiva. E
através do relacionamento com os pais, que a crianca aprende a expressar seus
sentimentos e emocdes e aprendem a amar.

Para a crianga, é muito importante receber elogios quando faz algo correto,

e quando algo sair errado, as criticas devem ser construtivas e nunca pejorativas,
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diminuindo sua capacidade ou motivacdo em tentar novamente. Para aprender
a acreditar em seu potencial, uma pessoa precisa ver resultados positivos nas
coisas que faz, assim, para as criancas deve ser ensinado que nem tudo o que ela
fizer dard certo necessariamente, mas que ela ndo deve desistir de tentar.

Segundo Raasch (1999), o excesso de cobranca em relacdo ao desem-
penho da crian¢a ou do adolescente também pode gerar obstdculos ao bom
rendimento escolar. Muitas cobrancas podem gerar excesso de ansiedade e des-
motivacdo na crianca, pois ela sentird que os pais duvidam de sua capacidade. A
autora ainda afirma que talvez o problema com grande nimero de educadores é
ndo perceber a insuficiéncia dos argumentos racionais para interessar os alunos
pelo estudo. Assim, ndo basta a crianca saber que estudar é importante para ela,
é necessario que a escola seja um local gostoso de frequentar,

O professor precisa acima de tudo estar motivado para poder se conec-
tar aos alunos e passar para eles essa motivacdo que sente por seu trabalho.
Deve haver empatia entre professor e alunos para que haja um entendimento
e sincronia no aprendizado. Acredita-se entdo que o professor precisa manter
acesa a curiosidade do aluno, pois as aulas ndo servem para transferir conhe-
cimento, mas dados e informacdes. As criancas precisam receber desafios que
pOSsam vencer, pois assim se sentirdo capazes, motivadas e felizes. O professor
é também responsdvel por esse acompanhamento, e por mostrar a crianca as
oportunidades de vencer os desafios, incentivando-a, reforcando sua capaci-
dade em realizar a tarefa (POLETTI, 2002).

A escola precisa da colaboracdo participativa e atuante dos pais e/ou res-
ponsdveis para que juntos promovam, incentivem e motivem as criancas para
que queiram estar na sala de auls, trabalhando em conjunto e sintonia com a pro-
fessora, elaborando argumentos sélidos racionais, valorizando todo o ambiente
escolar e pontuando as qualidades e prazeres de aprender, trocar experiéncias e
fazer novos amigos. Pois existem muitas criancas que tem na escola seu primeiro
contato fisico e emocional fora do dmbito familiar, e isso ndo é algo facil para
elas.

Se ndo forem motivadas de maneira inteligente pelos pais e acolhidos de
maneira amorosa pela professora, a experiéncia de ir 3 escola torna-se um fardo

e n3o é esse o objetivo da escola. E friste ver criancas aos prantos na escola, por
ndo desejar estar ali, e pior que isso é ver pais usando ameacas, e reforcando
fatores negativos que desmotivardo mais ainda a crianca para forca-la a ficar
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na escola. Esses sdo motivos extrinsecos autoritdrios e cruéis muito comuns nos
portdes de algumas escolas de educacdo infantil.

A educacdo infantil é uma iniciativa coletiva que envolve ndo apenas os
profissionais da érea, mas também as familias das criancas. A relacdo entre a
escola e a familia tem um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo,
social e emocional dos pequenos estudantes.

A colaboracdo entre a escola e as familias é fundamental para o éxito edu-
cacional das criancas nos primeiros anos de aprendizagem. Quando ambas as
partes unem esforcos na formacao dos pequenos, ocorre uma interdependéncia
positiva que resulta em um ambiente pedagdgico mais proveitoso e cordial. A
participacdo ativa da familia no processo de ensino demonstra interesse cons-
tante e apoio ao progresso dos alunos, incentivando-os 3 evolucdo continua.

A troca constante de informacdes entre a escola e as familias possibilita o
compartilhamento relevante do desempenho académico e comportamental das
criancas na educacdo infantil. Esse intercdmbio é crucial para ambas as partes
acompanharem os progressos dos pequenos, detectando possiveis dificuldades
e trabalhando em colaboracdo para superé-las. Quando os pais sdo informados
e envolvidos, ficam mais aptos a contribuir no suporte educacional necessério
3s suas criancas.

Quando a escola e a familia trabalham em conjunto na educacdo infan-
til, é possivel definir objetivos educacionais comuns para os jovens aprendizes.
Esses objetivos abrangem &reas académicas, sociais e emocionais, levando
em conta as necessidades individuais de cada crianca. A colaboracdo muitua
a0 estabelecer e monitorar essas metas aumenta o nivel de responsabilidade e
comprometimento por todos envolvidos no processo ensino-aprendizagem da
educacado infantil.

Quando as familias incentivam e apoiam a educagcdo em casa, os jovens
aprendizes sentem-se mais motivados a dedicar-se aos estudos e alcancar
melhores resultados. Além disso, a parceria entre escolas e familias ajuda a redu-
zir o absenteismo e a evasdo na educac3o infantil.

O fortalecimento dos lacos sociais e afetivos das criancas na educacdo
infantil ocorre por meio da interacdo entre escola e familia. A participacdo dos
pais em eventos, reunides pedagdgicas ou atividades extracurriculares permite
que conhecam o ambiente onde seus filhos estdo inseridos e se relacionem
mais proximamente com os educadores. Essa aproximacdo mutua favorece a
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compreensdo e cria um ambiente harmonioso para as criancas durante sua fase
educacional inicial.

Vérios documentos oficiais da educacdo reconhecem e enfatizam a impor-
tdncia da parceria escola-familia na educacdo infantil para a promo¢do de uma
educacdo de qualidade. Entre elas, a LDBEN e o PNE, que enfatizam a coope-
racdo entre escolas e familias para alcancar uma educacao infantil inclusiva e
de qualidade. Além disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Bésica destacam a interacdo entre escolas e familias como principio fundamental
para o desenvolvimento de um curriculo que valorize o desenvolvimento infantil
integral nessa etapa da escolarizacao.

Portanto, a dindmica escola-familia efetiva constitui um dos pilares essen-
ciais para o sucesso dos processos de ensino-aprendizagem na educacdo
infantil. A colaboracdo mitua, a comunicacdo efetiva e o envolvimento continuo
dos pais no cotidiano escolar contribuem significativamente para o desenvolvi-
mento académico, social e emocional dos alunos. Os beneficios dessa parceria
estdo respaldados por evidéncias empiricas e também sdo reconhecidos nos
documentos oficiais da educacdo. Assim, investir na aproximacao entre escola
e familia € um caminho promissor para uma educacdo mais inclusiva, equitativa
e de exceléncia.

CONSIDERACOES FINAIS

As percepcdes das familias sobre seu papel na escola desempenham um
papel central na determinacdo do nivel de envolvimento e participacdo ativa no
cotidiano educacional das criancas. A compreensdo dessa dindmica é essencial
para criar estratégias que promovam uma parceria efetiva entre a escola e as
familias na Educacao Infantil. A forma como as familias percebem seu papel na
educacdo das criancas influencia diretamente a extensdo de sua participacdo.
Quando as familias reconhecem que sdo parceiras ativas no processo educacio-
nal, estdo mais propensas a se envolverem em atividades escolares, apoiando
ndo apenas no ambiente doméstico, mas também na extensdo da sala de aula.

A auto eficdcia parental, ou a crenca das familias em sua capacidade de
impactar positivamente a educacdo de seus filhos, é um fator crucial. Familias

que se veem como agentes influentes no desenvolvimento das criancas estdo
mais propensas a assumir um papel ativo, envolvendo-se em atividades educa-
cionais e apoiando o aprendizado em casa. Fomentar a compreensdo de que a
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relacdo entre familia e escola é uma parceria educacional é crucial. Quando as
familias percebem que sdo colaboradores ativos no processo educacional, isso
gera uma mentalidade de equipe, onde as contribuicdes de ambas as partes
sdo valorizadas. Iniciativas que destacam essa parceria, como reunides regulares
para discussdo do progresso dos alunos, workshops educativos e projetos cola-
borativos, fortalecem essa percep¢so.

Nem todas as familias tém as mesmas circunstancias, e reconhecer e valo-
rizar as diferentes formas de apoio que cada familia pode oferecer contribui para
uma abordagem mais inclusiva. Isso pode envolver a flexibilizacdo das expecta-
tivas e a criacdo de oportunidades diversas para contribuicdo (RESENDE; SILVA,
2016).

Familias que se sentem capacitadas para participar ativamente nas deci-
sdes educacionais de seus filhos tendem a se envolver mais profundamente.
Isso pode incluir a promocdo de espacos onde as familias possam expressar
suas opinides, participar de grupos consultivos ou envolver-se em processos de
tomada de decisdes escolares. O sentimento de influéncia nas decisdes educa-
cionais reforca a percepcdo do papel ativo das familias na escola. Estabelecer e
manter um didlogo constante entre familias e escola é essencial para compreen-
der em tempo real as percepcdes das familias sobre seu papel na educacdo.
Mecanismos eficazes de comunicacdo, como reunides regulares, boletins infor-
mativos, e-mails e outras ferramentas interativas, proporcionam oportunidades
continuas para feedback e discussao, fortalecendo assim a parceria (RESENDE;
SILVA, 2016).

Cada familia traz consigo uma riqueza de experiéncias, conhecimentos e
habilidades. Iniciativas que incentivam e destacam as contribuicdes individuais
promovem um ambiente onde todas as familias se sentem valorizadas e integra-
das 8 comunidade escolar (RESENDE; SILVA, 2016).

Promover uma compreensdo positiva e colaborativa das percepcdes das
familias sobre seu papel na escola é um passo fundamental para construir uma
parceria sélida e eficaz na Educacao Infantil. Ao alinhar estratégias educacionais
com essas percepcdes, a escola cria um ambiente propicio para o desenvolvi-
mento integral e saudével das criancas, onde familias e educadores trabalham
em conjunto para promover o sucesso educacional e o bem-estar das criancas
(GARCIA; SOUZA, 2017).

A realizacdo de eventos participativos, como feiras culturais, atividades
esportivas e mostras artisticas, pode fortalecer a percepcdo das familias sobre
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seu papel na escola. Essas ocasides proporcionam oportunidades diretas para
as familias se envolverem nas atividades escolares, valorizando ndo apenas os
aspectos académicos, mas também as habilidades e talentos diversos das crian-
¢cas. Isso ndo apenas valida as diversas perspectivas das familias, mas também
promove uma compreensdo mais profunda e respeitosa de suas experiéncias
individuais. Incluir histérias de sucesso e desafios superados das familias pode
inspirar e fortalecer os lacos entre a escola e a comunidade (GARCIA; SOUZA,
2017).

Implementar programas de orientacdo familiar que oferecam informacdes
sobre o sistema educacional, estratégias de apoio em casa e recursos disponi-
veis pode influenciar positivamente a percepcdo das familias sobre seu papel.
Quando as familias se sentem capacitadas com informacdes e ferramentas pra-
ticas, isso contribui para uma participacdo mais informada e ativa. Reconhecer e
adaptar as estratégias de envolvimento familiar 8s mudancas sociais e culturais
é fundamental. A medida que a sociedade evolui, as expectativas e as dina-
micas familiares também mudam. Adaptacdes continuas nas abordagens de
envolvimento garantem que a escola esteja sintonizada com as necessidades e
expectativas das familias contemporéneas (GARCIA; SOUZA, 2017).

Essas adicoes enfatizam a importéncia de estratégias dindmicas e inclu-
sivas que consideram a diversidade das familias e respondem as mudancas nas
expectativas sociais. Ao integrar esses elementos, a escola pode fortalecer ainda
mais a parceria com as familias na Educacdo Infantil, promovendo um ambiente
educacional que respeits, valoriza e colabora de maneira eficaz com as diversas
experiéncias e contribuicdes das familias.
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RESUMO

O presente estudo versa acerca das experiéncias ocorridas na Educacdo Infantil no
municipio de Porto Velho, a partir da compreensao da Sociologia da Inféncia impul-
sionada pelas buscas de narrativas que apresentam discussdes pelo olhar formativo
a ser construido na identidade social na primeira etapa escolar. Desse modo, motiva-
das pelas discussdes efetivadas na Disciplina de Narrativas Infantis e Linguagens das
Criangas na Educacdo Escolar, que no perfilar da execucdo leva as pesquisadoras
para pensar em relacdo a inféncia, prioritariamente na crianca enquanto ser social
de direito, independentemente da etapa escolar, bem como na essencialidade de
construir espacos para nortear experiéncias e narrativas revelou-se a importancia de
assegurar pesquisas desta relevancia social e cientifica dentro da Rede Municipal de
Educacdo em Porto Velho. Nesse sentido, a pergunta que direcionou o estudo, se
fez para responder: como ocorrem as experiéncias na Educacao Infantil partindo dos
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aportes da Sociologia da Inféncia¢ Sendo que, o objetivo geral consistiu em analisar
experiéncias ocorridas na Educacdo Infantil partindo dos aportes da Sociologia da
Inféncia. Tdo logo, utilizando-se da abordagem qualitativa, com objetivo descritivo,
realizou-se uma acdo participante com criancas na EMEI Laudicéia Maria Lisboa
Monteiro no més de maio do ano de 2024, para consubstanciar as narrativas em
espacos construtores de experiéncias. Trata-se de um momento enriquecedor para

o universo das pesquisas que sdo desenvolvidas com o respectivo objeto temético,
além de ser um desafio propagar cientificamente as reflexdes.
Palavras-chave: Inféncia, Crianca, Sociologia, Experiéncia.
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INTRODUCAO

As descricdes realizadas neste estudo enfatizam um momento significa-
tivo de aprendizagem, em cumprimento aos processos ocorridos na Disciplina
de Narrativas Infantis e Linguagens das Criancas na Educacdo Escolar, que
promoveu discussdes e reflexdes acerca da Sociologia da Inféncia ao nortear
a compreensdo da crianca em sua totalidade, especificamente nos aspectos
cognitivos, intelectuais e socioemocionais. A disciplina elencada teve como
objetivo promover reflexdes por meio das discussdes que abordam a Sociologia
da Inféncia contextualizada com a importéncia das narrativas que sdo criadas em
ambientes construtores de aprendizagem para a crianca, visando compreender
em suas falas os saberes que estdo sendo fundamentados para sua cidadania.

Ademais, os aportes discutidos na respectiva disciplina levam aos pes-
quisadores que estdo se debrucando em seus estudos, a pensar na verdadeira
interface do processo formativo que consubstancia a identidade social da crianca
na infdncia, enquanto direito legitimado em todo territério brasileiro.

Principalmente, quando se rebusca esse olha o “outro”, no caso especifico
do atual estudo é feito pela crianca aqui especificada como ser social de direito,
uma vez que a historiografia refrata um cendrio composto por assistencialismo,
ou até mesmo sem a separacdo do universo adulto.

Ademais, essas mudancas graduais foram ocorrendo em detrimento da
importdncia de mudar o cendrio existente visto que desde a antiguidade mulhe-
res e criancas eram consideradas seres inferiores que ndo mereciam nenhum
tipo de tratamento diferenciado, sendo inclusive a duracdo da inféncia reduzida.

Nesse sentido, com o passar de alguns marcos, foi sendo avancada a
maneira de ver a infdncia e a crianca socialmente, uma vez que Ariés (1981) des-
taca que ocorreram mudancas significativas no tratamento da familia em relacdo
as criancas, que caracterizam as diferencas entre a familia medieval e a familia
moderna, além do mais o sentimento da infancia.

Ademais, essas mudancas graduais foram ocorrendo em detrimento da
importdncia de mudar o cenério existente, visto que desde a antiguidade, mulhe-
res e criancas eram consideradas seres inferiores que ndo mereciam nenhum
tipo de tratamento diferenciado, sendo inclusive a duracdo da inféncia reduzida.
Por volta do século Xll era provavel que ndo houvesse lugar para a infdncia, uma
vez que na idade medieval a desconhecia (Ariés, 1978).
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A compreensdo da crianca como um sujeito de direitos e protagonista
na construcdo de sua identidade social é um tema amplamente discutido na
Sociologia da Inféncia. Essa perspectiva ressalta a importdncia das interacdes
sociais e culturais que influenciam o desenvolvimento das criancas desde a pri-
meira infancia.

Segundo Corsaro (2011), as criancas ndo apenas absorvem a cultura ao seu
redor, mas também contribuem ativamente para a sua reproducdo e transforma-
¢do, além disso, deve-se defender a importdncia de considerar a crianca como
um ator social, capaz de produzir e reproduzir cultura por meio de suas intera-
¢des e narrativas. Ele afirma que as criancas ndo sdo apenas receptores passivos
de influéncias adultas, mas também ativamente envolvidas na criacdo de suas
proprias culturas de pares. Ao permitir que as criancas participem da construcdo
de narrativas, os educadores possibilitam que elas expressem suas percepcdes e
compreensdes do mundo, contribuindo significativamente para o seu desenvol-
vimento social e cognitivo.

Além disso, Sarmento (2005) reforca a ideia de que a inféncia deve ser
vista como uma categoria social que ndo estd separada da vida adulta, mas sim
integrada a ela, de modo que as narrativas infantis representam formas autén-
ticas de expressdo e de construcdo de conhecimento. Ele argumenta que as
criancas sdo agentes produtores de significados e que, ao permitir que elas par-
ticipem ativamente nas narrativas, o processo educativo passa a reconhecer a
diversidade de inféncias e respeitar a singularidade de cada crianca.

Portanto, é essencial que a Educacao Infantil ofereca um espaco onde as
criancas possam ser protagonistas de suas préprias narrativas, como defendem
Corsaro (2011), Sarmento (2005), Oliveira-Formosinho (2007) e Marques (2017).
O envolvimento ativo das criancas nas narrativas permite que elas expressem
suas visdes de mundo, negociem significados e desenvolvam suas habilidades
comunicativas e sociais. Ao promover essa participacdo, os educadores estdo
contribuindo para a formacao de sujeitos autbnomos, criticos e criativos.

Oliveira-Formosinho (2007), por sua vez, destaca que a participacdo das
criancas nas narrativas educativas ndo é apenas desejével, mas necessaria para
o desenvolvimento integral. Ao dar espaco para que as criancas criem e com-
partilhem suas préprias historias, a educacdo infantil se torna um campo de
aprendizagem mais colaborativo e interativo, onde a voz da crianca é valori-
zada como uma fonte legitima de saber. Segundo ela, os ambientes educativos
devem ser planejados de forma a permitir essa expressdo ativa das criancas, pro-
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movendo tanto a sua autonomia quanto a capacidade de se relacionar com o
outro.

Nesse contexto, Marques (2017) acrescenta que a participacdo das crian-
¢as nas narrativas € um elemento central para a construcdo de suas identidades,
ressaltando que as histdrias que as criancas contam e ouvem sdo fundamentais
para a formacdo de seu senso de pertencimento e para o desenvolvimento de
suas competéncias sociais.

As narrativas sdo, portanto, uma forma de as criancas organizarem suas
experiéncias e compreenderem o mundo ao seu redor, sendo essencial que elas
sejam incentivadas a participar ativamente desse processo na educacdo infantil.

A utilizacdo de narrativas na Educacdo Infantil tem se mostrado uma pra-
tica essencial para o desenvolvimento integral das criancas. Segundo Bruner
(2001, p. 44), as narrativas “desempenham um papel central no desenvolvimento
cognitivo, pois ajudam as criancas a organizarem suas experiéncias e dar sen-
tido ao mundo ao seu redor”. O autor defende que, ao participar de atividades
narrativas, “as criancas ndo sé exercitam suas habilidades linguisticas e comuni-
cativas, mas também desenvolvem sua capacidade de pensar criticamente e de
relacionar-se com os outros” (Bruner, 2001, p. 45). Assim, a prética de construir e
compartilhar histérias € uma ferramenta poderosa para a construcdo de conhe-
cimento e de identidade.

Além do aspecto cognitivo, as narrativas desempenham um papel impor-
tante no desenvolvimento socioemocional das criancas. Para Moura (2018), a
contacado e criacdo de histérias em ambientes educativos promovem o desen-
volvimento da empatia e da cooperacdo, uma vez que “as criancas aprendem
a se colocar no lugar do outro e a valorizar as diferentes perspectivas” (Mours,
2018, p. 67).

As narrativas possibilitam que as criancas lidem com seus sentimentos e
emocdes, oferecendo um espaco seguro para que elas explorem e expressem
suas experiéncias de forma criativa. Dessa forma, trabalhar com narrativas na
Educacdo Infantil permite que as criancas se reconhecam enquanto sujeitos e
fortalecam seus lacos sociais.

Oliveira (2019, p.111) destaca ainda que “as narrativas sdo fundamentais
para a construcdo da cultura infantil”. Ele argumenta que, ao contar e ouvir histé-
rias, “as criancas ndo apenas aprendem sobre o mundo, mas também produzem
e reproduzem suas préprias culturas” (Oliveira, 2019, p. 112).
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Nesse processo, as criancas se apropriam de elementos da cultura adults,
ao mesmo tempo que criam suas préprias formas de expressdo, constituindo
um espaco de troca cultural entre geracdes. Ao trabalhar com narrativas, os
educadores promovem um ambiente que valoriza a diversidade e a pluralidade
de infancias, reconhecendo a crianca como um ser ativo e criador no processo
educativo.

Dessa forma, a inféncia deve ser vista como um fenémeno social que se
constitui a partir das relacées intergeracionais, refletindo a diversidade de con-
textos culturais e histéricos nos quais as criangas estdo inseridas.

Ariés (1981) argumenta que a concepcdo da infdncia passou por profun-
das transformacdes ao longo dos séculos, especialmente a partir do século XII,
quando a crianca comecou a ser reconhecida como um ser distinto dos adul-
tos, com necessidades e direitos especificos. Essas mudancas estdo intimamente
ligadas as transformacdes econdmicas e sociais das sociedades ocidentais, que
passaram a valorizar a inféncia como uma fase crucial para o desenvolvimento
humano.

Outro aspecto central da Sociologia da Inféncia é a pluralidade das infan-
cias. Sarmento (2005) destaca que ndo existe uma Unica forma de ser crianca,
mas sim “inféncias”, que variam conforme o contexto social, econémico e cultu-
ral. A partir dessa visdo, & necessério considerar as diversas realidades vivenciadas
pelas criancas, que se expressam de maneiras diferentes em suas narrativas e
experiéncias.

A Educacso Infantil, nesse sentido, torna-se um espaco privilegiado para
a formacdo dessas identidades sociais. Segundo Oliveira-Formosinho (2007),
os ambientes educativos devem ser estruturados de maneira a respeitar e valo-
rizar as vozes das criancas, possibilitando que elas expressem suas vivéncias e
percepcdes do mundo ao seu redor. O papel do professor é fundamental nesse
processo, atuando como mediador e facilitador das interacdes que promovem
o desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas.

As contribuicdes de autores como Sarmento (2005) e Oliveira-Formosinho
(2007) ampliam a compreensdo de que a infdncia ndo é uma fase Unica e homo-
génea. Sarmento defende a ideia de “infdncias plurais”, onde o contexto social,

cultural e econémico das criancas influencia diretamente suas experiéncias e
desenvolvimento. A nocdo de que a inféncia é uma construcdo social leva 3 per-
cepcdo de que as criangas sdo participantes ativas de suas culturas, ndo apenas
receptoras de ensinamentos dos adultos.
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Segundo Oliveira-Formosinho (2007), o papel das narrativas é central no
desenvolvimento da crianca. As histérias que as criancas contam, ouvem e recriam
sdo formas de elas expressarem e construirem suas identidades. Essas narrativas,
criadas em ambientes como a escola e o lar, sdo ferramentas importantes para
a formacdo da cidadania e para a insercdo das criancas como sujeitos ativos em
suas comunidades. Além disso, as narrativas ajudam as criancas a entenderem e
interpretar o mundo & sua volta, contribuindo para o desenvolvimento de suas
habilidades sociais e cognitivas.

Nesse sentido, é fundamental que o ambiente educativo seja um espaco
de acolhimento e promocdo dessas narrativas. Ao incentivar as criancas a
expressarem suas historias e experiéncias, os educadores ndo apenas promo-
vem o desenvolvimento da linguagem, mas também facilitam a construcdo de
identidades sociais. Oliveira-Formosinho (2007) ressalta que o professor, como
mediador, deve valorizar as vozes das criancas, proporcionando um ambiente
rico em oportunidades de interacdo e aprendizagem.

Sendo assim, para contextualizar sobre as narrativas se inseriu alguns
autores que possam delinear sobre a sociologia da inféncia dialogando com a
experiéncia efetivada na EMEI Laudicéia Maria Lisboa Monteiro, em que pos-
sibilitou as pesquisadoras encontrarem respostas para algumas indagacdes
organizadas na pergunta: como a sociologia da inféncia se faz presente nas
experiéncias ocorridas na Educacao Infantil¢ Enquanto o objetivo geral pautou-
-se em analisar experiéncias ocorridas na Educacdo Infantil partindo dos aportes
da Sociologia da Inféncia.

Para tanto, estruturou-se momentos que referendaram uma significativa
experiéncia que discorre das narrativas no ambiente escolar com espacos cons-
trutores de aprendizagem.

METODOLOGIA

A construcdo metodoldgica do relato de experiéncia se fez pela adocso da
abordagem qualitativa, com objetivo descritivo através de uma base tedrica feita
por Kuhlmann Janior (2001); Pinto & Sarmento (1997); Sarmento (2004; 2005);
Corsaro (2011); Ariés (1978; 1981) e Oliveira-Formosinho (2007) que deram a sus-
tentabilidade para a discussao.

Em relacdo ao campo empirico a pesquisa foi realizada na Escola Municipal
de Educacdo Infantil (EMEI) Laudicéia Maria Lisboa Monteiro, localizada na
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cidade de Porto Velho, pertencente 3 Rede Municipal de Ensino. Esta escola
atende criancas na faixa etéria de 4 a 5 anos, em um contexto de inclusdo social
e diversidade cultural, fatores que tornam o ambiente ideal para o estudo das
interacdes sociais na primeira infdncia a partir da perspectiva da Sociologia da
Inféncia no dia 08 de maio de 2024.

A EMEI possui um projeto pedagdgico que visa promover o desenvolvi-
mento integral das criancas, com foco em préticas que incentivam a autonomia e
a expressdo por meio de narrativas e atividades lidicas. O espaco fisico é adap-
tado para estimular a participacdo ativa das criancas em atividades coletivas e
em momentos de brincadeira, que sdo fundamentais para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e socioemocionais.

A atividade desenvolvida durante o estudo foi estruturada em um formato
participativo, envolvendo as criancas de 5 anos em uma experiéncia que per-
mitiu a observacdo de suas interacdes e narrativas. A atividade foi realizada em
um periodo de trés horas, no turno da tarde, com a participacdo de 20 criancas.

Para tanto, algumas etapas foram organizadas para o desenvolvimento da
atividade proposta:

1. Inicio da atividade - apresentacdo da proposta: As criancas foram ini-
cialmente reunidas em um espaco aberto da escola, onde a professora
titular explicou o tema da atividade: “A sopa da imaginacao”. O objetivo
era que as criancas recriassem, por meio de narrativas e brincadeiras,
os ingredientes de uma sopa imaginéria, estimulando a criatividade e a
cooperac3o entre os pares.

2. Organiza¢do dos grupos: As criancas foram divididas em pequenos
grupos, onde cada uma tinha a oportunidade de prop