ko e
O

§M'hi =
fl-’ VIl ENALIC

w,
— (i EDICAO DIGITAL
ISBN 978-65-86901-58-0 N o
R e, VIl SEMINARIO DO PIBID
“ail 2 VAT || SEMINARIO DO RESIDENCIA PEDAGOGICA

1 foriacko
o psoien

O LABORATORIO DE ENSINO DE
MATEMATICA VAl AS ESCOLAS:
OFICINAS DE CONTEUDOS
MATEMATICOS PARA ALUNOS DA
REDE PUBLICA DE MARABA (PARA)'

Camila do Carmo Morais
Graduanda do Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Sul e

Sudeste do Pard — Unifesspa, camila.morais@unifesspa.edu.br;

Matheus Rosa Marinho
Graduando do Curso de Licenciatura em Matemética da Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Paréd — Unifesspa, matheusmarinhoo@unifesspa.edu.br;

Maria Margarete Delaia

Professora orientadora: Doutora em Educacéo, Professora Titular Adjunta da Faculdade de
Matemética do Instituto de Ciéncias Exatas da Universidade Federal do Sul e Sudeste do
Paré - Unifesspa, mdelaia@unifesspa.edu.br;

RESUMO

Em decorréncia da pandemia da covid-19, a Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Paré (Unifesspa) oferfou nos anos letivos de 2020 e 2021 a maioria
das atividades académicas no formato remoto. Nesse cendrio, estd o projeto de
extensdo da Faculdade de Matemética (Famat), intitulado “O Laboratério de Ensino
de Matemética (LEM) vai as escolas: oficinas de contelidos mateméticos para alu-
nos da rede plblica de Maraba”, que conta com o apoio do Programa Institucional
de Bolsas de Extensdo (PIBEX)/Unifesspa. Neste enfoque, este trabalho teve o
intuito de observar e analisar as oficinas de contelidos mateméticos realizadas,
no formato remoto, para alunos do 6° ao 9° anos do ensino fundamental da rede

1 Arfigo oriundo do projeto de extensdo intitulado “O laboratério de ensino de matematica vai as
escolas: oficinas de confeddos matematicos para alunos da rede piblica de Maraba”, com finan-
ciamento inferno da Pro-Reiforia de Extensdo e Assuntos Estudantis (Proex) da Universidade Federal
do Sul e Sudeste do Parg (Unifesspa).
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plblica de Marabé (Pard), usando recursos do LEM, no decorrer do referido
projeto de extensdo. Para isso, utilizou-se a abordagem metodoldgica qualitativa
e a observagdo participante, baseadas em Minayo (2007). Dentre os autores
usados para fundamentacéo tedrica, destacam -se: Dias (2021), Santos (2020),
Lorenzato (2006), Vieira e Silva (2020) e D’Ambrdsio (2009). Entre 2020 e 2021
foram planejadas/executadas 44 oficinas de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Os principais aplicativos utilizados para execucao das oficinas
foram Google Meet e WhatsApp. A avaliacdo das oficinas foi realizada sob duas
concepcdes: sob a dtica dos discentes e sob a dtica dos bolsistas. Vale frisar, que
um dos principais indicadores de avaliacdo da aprendizagem era a participagdo
dos alunos nas oficinas.

Palavras-chave: Laboratério de Ensino de Matemaética, Ensino remoto,
Matemética, Oficinas, Aprendizagem.
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INTRODUCAO

onsiderando que a matemética é uma ciéncia muito presente em

nosso cotidiano, o trabalho com os nimeros e operacdes possui

grande importancia, pois nos auxilia em afazeres fanto simples,
como em uma compra de supermercado, quanto em complexos, como na
realizacdo de um célculo para descobrir a capacidade de uma jarra cilin-
drica. Devido a importancia e presenca desses conceitos no dia a dia das
pessoas, o estudo e compreensdo dos contelidos matematicos no contexto
escolar é essencial, visto que os alunos poderdo construf - los, aprofunda
-los, durante as aulas, e aplicé-los em seu cotidiano.

Diante disso, os discentes poderdo se deparar com uma malha de
desafios relacionados a abstracdo dos conteldos mateméticos. Isso pode
acarretfar na dificuldade, que muitos alunos apresentam, de assimilar esses
contetdos abstratos, visto que, em muitas das vezes, eles ndo conseguem
aplicé-los em um meio concreto. Desse modo, o professor tem um papel
fundamental na busca por alternativas que auxiliem os educandos a esta-
belecer essa relacdo da teoria com a prética, ou seja, ele “[...] deve estar
preparado para enfrentar os obstaculos provenientes desta dificil passagem
dos modelos abstratos da matemética, desenvolvidos em sala de aula, para
uma representacdo concretfa, desses modelos, no mundo real” (PONTES,
2018, p. 110).

Uma das alternativas que pode ser utilizada pelo professor de matema-
tica, afim de ajudar o aluno a fazer essa associacdo, é utilizar o Laboratério
de Ensino de Matemética (LEM), que é um espaco dedicado a contempla-
cdo e vivéncia de contelidos mateméticos. Esse espaco, segundo Lorenzato
(2006, p. 7), pode ser entendido como

[...] uma sala ambiente para estruturar, organizar, planejar e
fazer acontecer o pensamento matemético, é um espaco para
facilitar tanto ao aluno como ao professor, questionar, con-
jecturar, procurar, experimentar, analisar e concluir, enfim,
aprender e, principalmente, aprender a aprender.

Assim, o LEM pode possibilitar que o professor e seus alunos experen-
ciem o pensamento matemético de modo vivo, dindmico e concreto. Esse
momento de experimentacdo é essencial para aplicacdo de conceitos estu-
dados e pode ocorrer de forma ilimitada. Nesse sentido, o planejamento
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da aula e as estratégias utilizadas pelo professor sdo essenciais para uma
contundente utilizacdo desse espaco.

O papel de mediacdo do professor entre os conceitos mateméticos
trabalhados na sala de aula e os alunos, e as ilimitadas possibilidades de
vivéncias proporcionadas para conceitos matematicos com o uso dos recur-
sos do LEM, é crucial, tendo em vista que

[...] as aulas em um LEM ndo podem transformar-se apenas em
um momento onde os alunos assistem aos professores demons-
trarem, na prética, as teorias da Matemdtica. A mediacéo do
professor vai além disso. N&o é ideal restringir a atividade do
estudante a observacdo de verdades j& conhecidas, pois um
dos propdsitos do LEM é promover a descoberta (LIMA, 2018,
p. 78).

Reconhecendo a importancia do LEM para o ensino e a aprendiza-
gem de conteldos mateméticos, a equipe de docentes da Faculdade de
Matemética (Famat), da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Paréa
(Unifesspa), tem desenvolvido diversas acdes de pesquisa, ensino e exten-
sdo envolvendo esse rico espaco em suas atividades. No final de 2019,
alguns docentes elaboraram e aprovaram um projeto de extensao intitulado
O Laboratério de Ensino de Matematica vai as escolas: oficinas de conted-
dos matematicos para alunos da rede publica de Maraba”, cujos objetivos
principais eram elaborar, executar, acompanhar e avaliar oficinas de con-
teidos matemaéticos usando recursos do LEM, visando propiciar melhoria
da aprendizagem nessa érea de conhecimento aos alunos da educacéo
bésica da rede publica de Marabéa (Pard).

O projeto iniciou-se em 2020, e nos meses de janeiro e fevereiro foram
feitas as visitas as escolas que aderiram ao projeto e definidas as datas e
atividades que seriam realizadas. A partir disso, a equipe responsavel pelo
projeto passou a fazer o planejamento e elaboracao das oficinas. Porém,
em fevereiro de 2020, foi confirmado o primeiro caso da Covid-19 no
Brasil, o que ocasionou no decreto de vérias medidas de protecdo no pais,
a fim de conter a disseminacdo do novo coronavirus. Em consequéncia
disso, em marco do mesmo ano as atividades escolares, desde a educa-
cdo baésica até o nivel superior, tanto nas esferas plblicas quanto privadas,
foram suspensas, o que levou as acdes do projeto serem interrompidas.

Nesse enfoque, quando os impactos da pandemia sdo levados para a
esfera educacional, notam-se as vérias mudancas e adaptagdes provocadas
pelas restricdes impostas para a ndo exposicdo ao virus. Nesse con-
texto, muitas escolas passaram a realizar suas atividades, que antes eram
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presenciais, no formato remoto. Isso causou uma mobilizacdo de todos os
servidores que compdem o ambiente escolar, pois “[...] os profissionais de
educacdo tiveram que realizar uma série de adaptacdes para se adequarem
a uma nova modalidade de ensino, o ensino remoto, com a perspectiva
de promover a aprendizagem de forma flexivel e virtual, com o apoio de
tecnologias [...]” (DIAS, 2021, p. 21).

Nesse cenério, pode-se inferir que os professores tiveram de sair da
sua zona de conforto, pois as mudancgas vieram e sem muita opcdo de
escolha do que e como fazer para dar continuidade as aulas. Os docentes,
entdo, foram expostos a esse novo formato de ensino, no qual o contato
com os alunos seria brutalmente reduzido e a interacéo seria dada em uma
sala de aula virtual ou por meio de aplicativos de mensagem, a exemplo, o
WhatsApp.

Em vista disso, na tentativa de amenizar os impactos causados pela
pandemia, os docentes da Famat, envolvidos no referido projeto de exten-
s&o, realizaram diversos estudos, visando encontrar outras alternativas que
viabilizassem sua continuidade. Os estudos feitos pela equipe revelaram
que a insercdo dos recursos do LEM em meio as aulas remotas pode ser
uma estratégia para os professores trabalharem os conteldos mateméti-
cos de modo mais descontraido e envolvente, na intencdo de despertar a
atencd@o dos alunos e, consequentemente, melhorar a aprendizagem dos
educandos, pois assim, como afirma Santos (2020, p. 55), “[...] a pala-
vra nesse confexto é ‘inovar’ e ‘ressignificar’, inovar seus conceitos, suas
préticas de formular planos de aula objetivando alcancar o maior grau de
aprendizado, em um meio que nao possibilita”.

Dessa forma, a busca da utilizacdo do Laboratério nas aulas em meio
remoto pode possibilitar ao professor um trabalho mais significativo com
os seus alunos, que pode desencadear a curiosidade e criatividade dos
discentes em meio a esse conceito de um “LEM virtual”. Nesse sentido,
Vieira e Silva (2018, p. 192) afirmam que “[...] essas potencialidades de
conhecimentos mateméticos devem ser exploradas de forma mais ampla e
possivel”, contribuindo assim para a abertura desse espaco virtual, em que
professores e alunos podem explorar o LEM diante dos mais diversos e
complexos conteldos mateméticos.

Partindo dessas premissas, a fim de dar prosseguimento ao projeto de
extensdo supracitado, a equipe responsavel por ele reorganizou todas as
atividades que seriam ofertadas presencialmente para o formato remoto. A
proposta, entdo, foi oferecer oficinas de conteldos matematicos usando
recursos semelhantes aos que compdem o acervo do LEM, de modo que
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os alunos confeccionassem esses recursos com materiais disponiveis em
suas residéncias e que fossem de fécil acesso, no intuito de contribuir para
a continuidade da aprendizagem de conteldos mateméticos. Além disso,
oferecer a oportunidade a esses alunos de aprender conteidos matemati-
cos de modo descontraido e envolvente, tal como defendido por Lorenzato
(2006). Assim, neste estudo, objetivou-se observar e analisar as oficinas
com conteldos mateméticos realizadas no formato remoto para alunos do
6° ao 9° anos do ensino fundamental da rede publica de Maraba (Pard),
usando recursos do LEM, no decorrer do referido projeto de extenséo.

O estudo evidencia sua relevancia quando, em um contexto pandé-
mico e sem possibilidades de realizar as oficinas de forma presencial,
observa, registra e analisa como a equipe envolvida no projeto de extenséo
usando o LEM encontrou alternativas para viabiliz&- lo, mesmo diante de
uma situacdo 3o atipica e inicialmente vista como impossivel, considerando
a inviabilidade de se fer acesso aos recursos do LEM que seriam neces-
sérios para a realizagdo das oficinas. Os resultados obtidos, que serdo
mostrados na sequéncia deste texto, poderdo contribuir para que a equipe
e todos os envolvidos, em especial os profissionais da Educacdo Bésica,
possam reverberar e retroalimentar as acées que realizam usando o LEM.

METODOLOGIA

Para esse estudo, utilizou-se a abordagem metodoldgica qualitativa,
pois ela permite ao pesquisador trabalhar com o universo dos significados,
dos motivos, das crencas, dos valores etc, intrinsecos de cada individuo,
visto que todos esses fatores sdo primordiais para compreender o conjunto
dos fenémenos humanos que é entendido como parte da realidade social,
j& que o ser humano se distingue ndo sé por agir, mas por pensar sobre o
que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade vivida e
partilhada com seus semelhantes (MINAYO, 2007).

No que se refere a coleta dos dados, fez-se uso da observacdo par-
ticipante, pois tal como afirma Minayo (2007, p. 70), “[...] ela permite ao
pesquisador ficar mais livre de julgamentos, uma vez que ndo o forna,
necessariamente, prisioneiro de um instrumento rigido de coleta de dados
ou hipdteses testadas antes, e ndo durante o processo de pesquisa”.

A coleta de dados ocorreu ao longo do desenvolvimento do projeto
de extensdo “O Laboratério de Ensino de Matematica vai as escolas: ofi-
cinas de contelidos mateméticos para alunos da rede plblica de Maraba”,
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que contou com o apoio do Programa Institucional de Bolsas de Extens&o
(PIBEX)/Unifesspa.

As observacdes foram iniciadas quando a equipe responséavel pelo
supracitado projeto de extensdo, apds a realizacdo de pesquisas, plane-
jamentos e reorganizacdo de todas as atividades previstas para serem
presenciais, optou por iniciar os trabalhos no formato remoto, em caréter
experimental, em apenas uma escola-parceira de ensino fundamental do 6°
ao 9° anos. Depois disso, eles fizeram o levantamento de possiveis datas
e atividades a serem efetuadas em meio remoto, e entdo foram realizadas
10 oficinas no decorrer de agosto de 2020. Para isso, contou-se com a
adesao voluntéria dos alunos do 6° ao 9° anos.

Seguidamente, observou-se que foram avaliadas e analisadas as pos-
sibilidades de expansdo para outra escola, e entdo realizaram-se mais 16
oficinas nos meses de setembro a dezembro de 2020, e contou-se com
a adesdo voluntaria dos alunos do 6° e 7° anos do ensino fundamental.
Assim, em 2020 foram realizadas 26 oficinas.

Em virtude do éxito que o projeto teve no ano de 2020, os gestores
solicitaram a continuidade das atividades em 2021. Seguindo o mesmo
formato, foram montadas duas turmas, com os alunos do 6° ao 8° anos,
que aderiram ao projeto voluntariamente, e a equipe responsavel planejou
e realizou 18 oficinas entre os meses de janeiro e marco de 2021.

Nas observacdes realizadas para este trabalho, observou-se um total
de 44 oficinas, que foram organizadas contemplando as cinco unidades
teméticas presentes na BNCC (Nimeros; Algebra,’ Geometria; Grandezas
e medidas e Probabilidade e estatistica). Além disso, as oficinas tinham
uma duracdo média de 50 minutos e aconteceram de forma remota de
duas formas: sincrona (momento em que aluno e professor estdo presen-
tes virtualmente ao mesmo tempo), realizada via aplicativo Google Meet;
e assincrona (momento em que aluno e professor ndo precisam estarem
on-line simultaneamente), realizada através dos grupos criados pelos bolsis-
tas no aplicativo WhatsApp e no Google Classroom.

Os resultados das observacées realizadas foram analisados a luz de
autores como: Cazal (2021), Dias (2021), Santos (2020), Santos, Rosa e
Souza (2020) e Souza Janior (2020), que discutem sobre o ensino de con-
teidos matemaéticos, no formato remoto, mediados por tecnologias durante
a pandemia; Lima (2018) e Lorenzato (2006), que ressaltam a importancia
do LEM, devendo ser ele mais que um mero depdsito de materiais e, ao
utilizé-lo, é importante que os professores se esforcem para tornar a mate-
mética mais compreensivel para os alunos; Vieira e Silva (2020), Pontes
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(2018) e D’Ambrésio (2009), que abordam a necessidade de contextualizar
a matemética escolar afim de melhorar a aprendizagem, inclusive no pro-
cesso de formacéo de professores, e discutem sobre o papel do professor
de matematica como mediador do conhecimento.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os estudos revelaram que entre 2020 e 2021 foram planejadas, exe-
cutadas e avaliadas 44 oficinas, de forma remota, cujos resultados podem
ser sintetizados conforme segue:

a) Quanto ao planejamento das oficinas pelos bolsistas

Em 2020, observou-se que, para realizar o planejamento das oficinas,
a escola forneceu a equipe responsavel pelo projeto os resultados dos alu-
nos nas provas aplicadas pela Secretaria Municipal de Educacao (SEMED),
no municipio de Marabé (Pard), no decorrer do ano letivo de 2019, referen-
tes a disciplina de Matemética. Assim, de posse dos cadernos de questdes
e gabaritos, foi feito o levantamento, a tabulacdo e a anélise de todos os
conteldos que os alunos demonstraram ter mais dificuldades, quando o
mundo foi bruscamente acometido pela disseminacado da Covid-19 e, con-
sequentemente, houve a suspensdo das aulas.

Diante disso, a equipe do projeto buscou selecionar os contetidos cujo
indice de dificuldade eram mais elevados e os materiais do Laboratério de
Ensino de Matemética (LEM) que pudessem ser confeccionados pelos alu-
nos com recursos mais acessiveis. Com isso, ficou decidido que seriam
trabalhadas todas as unidades teméticas da BNCC, em oficinas remotas,
e sempre que possivel fazendo o uso de recursos do LEM, conforme a
proposta original do projeto.

Verificamos que, em 2021, apds novo contato com a escola, a ges-
tora incumbiu-se de enviar os cadernos de atividades de matemética que
os alunos estavam usando para a equipe do projeto, para que as oficinas
pudessem ser elaboradas de acordo com os assuntos que estavam sendo
abordados, em consonéancia com a BNCC, explanando também todas as
unidades temética presentes nela.

De posse do material enviado pela escola, os bolsistas tabularam e ana-
lisaram todos os contelidos que estavam sendo abordados nos cadernos
de atividades do ¢° ao 8° anos. Seguidamente, selecionaram os principais
conteldos que eram comuns a todas as turmas.
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Dessa forma, os contetdos escolhidos para trabalhar com os alunos
do 6° ano do ensino fundamental foram: Operacdes Matematicas Bésicas;
Jogo de Sinais; Minimo Mdltiplo Comum e Maximo Divisor Comum;
Fracdes; Numeros Decimais; Critérios de Divisibilidade; Porcentagem;
Plano Cartesiano; Retas; Poligonos; Propriedades de Igualdade; Monémios
e Polindmios; Angulos; Grandezas e Medidas; Gréficos e Tabelas e
Probabilidade.

Percebeu-se que os bolsistas tinham a atencdo de sempre trabalhar
situagdes-problema, juntamente com os alunos, no intuito de ajudé-los a
colocar em prética os conhecimentos tedricos que estavam sendo expla-
nados. Isso é fundamental para favorecer o desenvolvimento de uma das
competéncias especificas de matemética para o ensino fundamental, pre-
sentes na BNCC, que ressalta que os educandos devem “|...] desenvolver
o raciocinio légico, o espirito de investigacdo e a capacidade de produ-
zir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos mateméticos
para compreender e atuar no mundo” (BRASIL, 2018, p. 267).

Para os alunos do 7° 8° e 9° anos do ensino fundamental, os con-
teldos abordados nas oficinas foram: Fracdes; Potenciacdo; Raiz
Quadrada; Porcentagem; Probabilidade; Anélise Combinatéria; Mondmios
e Polindmios; Equacdo do 1° Grau; Area e Perfmetro de Figuras Planas;
Grandezas e Medidas; Conversées de Medidas; Retas Paralelas Cortadas
por uma Transversal; Soma dos Angulos Internos de um Tridngulo; Soma e
Medida dos Angulos Internos e Externos de Poligonos Regulares; Medidas
de Tendéncia Central e Volume de Blocos Retangulares.

Foi possivel observar que os bolsistas procuravam apresentar os
contetdos de modo interdisciplinar, frisando na relacdo que ha entre os
diferentes campos da matemética, com o propdsito de fazer com que os
discentes percebessem que os conceitos mateméticos nao estdo isolados
uns dos outros, mas sdo interligados. Isso nos remete a uma das compe-
téncias especificas de matemética para o ensino fundamental, definidas na
BNCC, na qual se espera que os alunos consigam

[...] compreender as relacdes entre conceitos e procedimen-
tos dos diferentes campos da Matematica (Aritmética, Algebra,
Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras areas do
conhecimento, sentindo seguranca quanto & prépria capa-
cidade de construir e aplicar conhecimentos matematicos,
desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de
solucdes (BRASIL, 2018, p. 267).
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Vale frisar que o apoio da equipe gestora da escola, atuando como
a ponte de comunicacdo entre os pais e alunos com os bolsistas e coor-
denadora do projeto, e dos professores de matemética, disponibilizando
os cadernos de exercicios, pode ter propiciado o fortalecimento da par-
ceria entre escola e universidade, e consequentemente, o éxito das acdes
desenvolvidas.

b) No que se refere a execugdo

Acompanharam-se todas as oficinas que foram executadas em meio
remoto, de forma sincrona, via aplicativo Google Meet, onde eram desen-
volvidos os contelidos de cada unidade temética; e assincrona, através dos
grupos criados pelos bolsistas no aplicativo WhatsApp para as turmas,
onde era disponibilizado o link de acesso a sala do Google Meet e infor-
macdes para os discentes, e ainda, para o esclarecimento de dividas que
surgissem no desenvolvimento das atividades assincronas e/ou que néo
tivessem sido suficientemente sanadas nos momentos sincronos. Além do
WhatsApp, foram criadas turmas no Google Classroom, para disponibilizar
os materiais utilizados nas oficinas, videoaulas e videos tutoriais para ajudar
os alunos na construcdo dos recursos.

Além do mais, notou-se que os bolsistas fizeram uso de recursos digi-
tais, como apresentacdes em slides da plataforma Microsoft Powerpoint e
suas ferramentas para escrita on-line, como a caneta digital. Eles também
utilizaram o aplicativo Microsoft Whiteboard, que é uma espécie de quadro
branco digital. Sobre isso, Dias (2021, p. 21) destaca que

[...] as unidades de ensino, bem como os profissionais de
educagéo, tiveram que realizar uma série de adaptagdes para
se adequarem a uma nova modalidade de ensino, o ensino
remoto, com a perspectiva de promover a aprendizagem de
forma flexivel e virtual, com o apoio de tecnologias, tentando
minimizar os impactos causados pela suspensdo das aulas ndo
presenciais.

Durante as oficinas, pdde-se perceber que foram elaborados alguns
recursos semelhantes aqueles que compdem o acervo do LEM, por exem-
plo, o Tangram de papeldo (Print screen O1), utilizado para explanar os
conteldos de fragdes, porcentagem e as formas geométricas que compdem
as pecas do jogo; o Geoplano de isopor (Print screen 02), usado para
trabalhar 4rea e perimetro de figuras planas; o cubo feito de papel (Print
screen 03), que foi usado para ministracdo dos conteldos de potenciacéo
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e volume de cubos; o objeto de formato cilindrico (Print screen 04), para
a explanacdo dos contelidos de volume e capacidade de cilindros, entre
outros.

Print Screen 01: Tangram de Papeldo Print Screen 02: Geoplano de isopor.

Fonte: acervo dos bolsistas, 2020. Fonte: acervo dos bolsistas, 2021.

Print Screen 03: cubo de papel. Print Screen 04: objeto cilindrinco.

Fonte: acervo dos bolsistas, 2021. Fonte: acervo dos bolsistas, 2021.

Percebeu-se que os alunos eram mais participativos quando os bolsis-
tas conseguiam fazer essa relacdo do conteido com um recurso lidico,
pois eles permitem que o aluno aprenda matematica de uma maneira mais
viva e dindmica. Nesse enfoque, o LEM é tido como um espago potencial
a ser explorado de diversas formas para alunos e professores aprenderem
confetdos matematicos de modo descontraido e envolvente (LORENZATO,
2006).

Ademais, para auxiliar no processo de aprendizagem, os bolsistas
fizeram uso de dindmicas, como a dindmica com folha de papel dobrada
para exemplificar o conceito de retas paralelas e perpendiculares. Também
realizaram diversos jogos, como o Quiz Matemético, que é um jogo de

CAPA | PREFACIO | SUMARIO 613



VIIIENALIC

EDICAO DIGITAL
Vil ENCONTRO NACIONAL DAS LICENCIATURAS
VIl SEMINARIO DO PIBID

ISBN 978-65-86901-58-0

I SEMINARIO DO RESIDENCIA PEDAGOGICA

perguntas e respostas, e o Bingo com Tabuada, que consistia em apresen-
tar diversos contas com as operacdes matematicas basicas, e a medida que
os alunos fossem respondendo, a resposta encontrada era a representa-
cdo de um ndmero na cartelinha de bingo feita pelos préprios alunos no
caderno. O jogo terminava quando alguém completasse a cartela. Pode-se
inferir que todas essas alternativas buscadas pelos bolsistas podem permitir
ao professor “[.. ] trilhar um caminho onde a Matemética ndo seja ensinada
apenas pelo método tradicional, mas através de inimeras metodologias
e perspectivas onde o aluno é o agente principal no processo de ensino
-aprendizagem (VIEIRA; SILVA, 2020, p. 177).

Além dos recursos mencionados, os bolsistas também exploraram o
universo de recursos digitais, que ja eram presentes no ensino presencial e
se expandiram com o formato remoto. Cabe destacar os jogos virtuais utili-
zados por eles, como o Tangram virtual, que é um jogo on-line que pode
possibilitar ao aluno momentos de aprendizados mateméticos jogando, ou
seja, o aluno se diverte e aprende simultaneamente. Nesse sentido, Santos,
Rosa e Souza (2020, p. 172) reiteram que “[...] para manter a qualidade
de ensino e aprendizagem, exige -se do professor ser ainda mais criativo,
engenhoso e habilidoso com os aplicativos ou softwares que dinamizam a
aula”.

Vale frisar que os bolsistas sempre tinham o cuidado de buscar alter-
nativas para despertar o interesse dos educandos. Houve momentos em
que eles utilizaram objetos do dia a dia, como garrafas de dgua no formato
cilindrico e vasilhas da cozinha com formato de paralelepipedo, para tra-
balharem o volume e a capacidade de cubos e paralelepipedos, pois com
a pandemia, e a adocdo do ensino remoto como meio de oferecer aos
alunos a continuidade do ensino, a “[...] sala de aula passou a ser a casa
de cada professor ou de cada aluno (CAZAL, 2021, p. 39).

Notou-se que conforme as oficinas iam sendo executadas, ficou evi-
dente o cuidado que os bolsistas tinham em promover uma educacdo
pautada no didlogo, o que pode ter contribuido para que a interacao entre
bolsistas/alunos e entre aluno/aluno fosse crescendo, pois a todo momento
eles buscavam estimular a participacdo dos discentes tanto nos momentos
sincronos quanto assincronos. Nesse enfoque, Santos (2020, p. 48) afirma
que “[...] a inferagdo encontra- se presente no processo de assimilagdo dos
conteldos mateméticos, para que a composicdo e compreensao dos argu-
mentos matematicos sejam elaboradas com mais significacio”.

Percebeu-se que no inicio das oficinas os alunos demonstraram um
pouco de inseguranca em permanecer com os dudios e cdmeras ligados, o

CAPA | PREFACIO | SUMARIO 614



EDICAO DIGITAL

Vil ENCONTRO NACIONAL DAS LICENCIATURAS

410" VIIIENALIC
ISBN 978-65-86901-58-0 ' ,

VIl SEMINARIO DO PIBID

EJ,“XZZ'Z | SEMINARIO DO RESIDENCIA PEDAGOGICA
que foi sendo superado no decorrer do projeto. Uma das iniciativas encon-
trada pelos bolsistas, que pode ter contribuido para a superacdo dessa
dificuldade, foi a “hora do print’, como eles denominaram, que era feito ao
final de cada oficina. Os bolsistas pediam para os alunos ligarem as came-
ras e entdo era tirado um print de tela para registrar aquele momento. Isso
gerava momentos de muita descontragdo entre os participantes e reforca o
que Dias (2021, p. 24) disse, quando declarou que “[...] as aulas remotas
necessitam de alguns preceitos que possibilitem o rendimento e aproveita-
mento escolar, o engajamento dos alunos e o dinamismo das aulas”.

Apesar de todos os resultados positivos destacados anteriormente, foi
possivel observar algumas limitacées e dificuldades impostas pelo formato
remoto, tais como: dificuldade de acesso a internet; falta de recursos tecno-
l6gicos; limitacdes quanto a construcdo dos recursos do LEM, pois alguns
recursos utilizados para explicacdo de contelidos um pouco mais comple-
x0s ndo sdo possiveis de serem recriados com materiais de fécil acesso,
entre outros.

c) No que tange a avaliagdo

Notou-se que a avaliacdo das oficinas aconteceu sob duas perspectivas:

i. sob a dtica dos discentes: para a obtencdo de um feedback dos
alunos quanto a realizacdo das oficinas, para obter elementos que
subsidiassem a melhoria do processo, os bolsistas elaboraram for-
mulérios no aplicativo Google Forms com algumas questdes sobre
como os alunos avaliavam as oficinas, se eles tinham alguma suges-
tdo para melhoré-las, se os recursos do LEM os ajudavam a fer
uma compreensdo melhor dos contetdos abordados, entre outras
questdes, e entdo enviavam o link para os alunos, por meio do
aplicativo de mensagens WhatsApp.

Vale frisar que esse espaco de sugestdes pode ter contribuido para
incentivar a participacdo dos discentes durante os momentos sincronos
e assincronos, pois notou-se que com isso os alunos se sentiam mais a
vontade para se expressarem e exporem suas dividas e questionamentos.
Nesse sentido, D’Ambrésio (2009, p. 85) ressalta que “[...] é importante
abrir espaco para que o conhecimento dos alunos se manifeste”. Assim, o
professor deve ter a preocupacao de criar um ambiente em que os alunos
ndo se sinfam reprimidos, mas sim encorajados para exporem aquilo que
pensam sem medo de uma repreensdo, pois “[...] o ideal é aprender com
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prazer ou o prazer de aprender e isso relaciona-se com a postura filosé-
fica do professor, sua maneira de ver o conhecimento, e do aluno [...]"
(DAMBROSIO, 2009, p. 84).

Além disso, esse espaco dado aos discentes pode possibilitar ao pro-
fessor a oportunidade de fazer uma autoanélise de sua prética docente,
pois como frisa Santos (2020, p. 44) “[...] o profissional que reflete sobre
sua prética é capaz de criar novas solucdes, novos caminhos que extrapo-
lam a rotina, por meio de um processo de reflexdo na acéo”.

ii. ii) sob a dtica dos bolsistas: eles elaboravam alguns formularios,
também no Google Forms, com questées abordando os contetidos
trabalhados nos momentos sincronos para os alunos responde-
rem. Esses formulérios eram postados na turma criada no Google
Classroom ou era enviado o link nos grupos das turmas criadas
no aplicativo WhatsApp, para que os alunos acessassem. Algumas
questdes eram de multipla escolha e outras eram abertas, para
os alunos colocarem o resultado final. Logo depois, os discen-
tes enviavam os rascunhos de como chegaram ao resultado final
de cada questdo para o WhatsApp dos bolsistas, que faziam as
observacdes. Assim, eles podiam avaliar se os estudantes estavam
compreendendo os contelidos.

No entanto, notou-se que o principal recurso avaliativo que os bolsis-
tas utilizavam para fazer essa avaliacdo era a participagdo dos alunos nos
momentos sincronos, pois foi possivel perceber que eles sempre procu-
ravam manter um didlogo constante com os educandos, na tentativa de
interagir com eles e ajudé-los na compreenséo e construcdo do conheci-
mento matemético. Desse modo, Pontes (2018, p. 112) ressalta que

O ato de ensinar do professor de matemética na educacao
bésica postula um papel de mediador do conhecimento,
capaz de quebrar paradigmas metodoldgicos no intuito de
transpor um modelo de ensino tradicional e linear por um
modelo ousado e moderno, onde possa se dar permissdo ao
aprendiz, soldado do conhecimento, de utilizar de todo seu
raciocinio légico e criatividade.

Além do mais, essa atitude dos bolsistas de buscar ferramentas novas,
no intuito de apresentar uma matematica mais viva e dindmica, pode ter
contribuido, ainda, para despertar a atencdo e o interesse dos alunos, pois
uma das dificuldades constatadas no meio remoto é a falta de concentracao
dos educandos no momento das aulas. Desse modo, Souza Janior (2021,
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p. 18) declara que “[...] criar novas formas de ensino da matemética de
modo que o aluno fique com suas atencdes voltadas para o assunto expla-
nado ndo é algo impossivel, mas requer dedicacdo e pratica”.

Diante do exposto, pode-se inferir que os recursos do LEM, aliados
a uma prética docente, percebida nos bolsistas, tal qual como defendida
por D'’Ambrésio (2009, p. 80), quando afirma que “[...] o novo papel do
professor serd o de gerenciar, de facilitar o processo de aprendizagem
e, naturalmente, de interagir com o aluno na producgéo e critica de novos
conhecimentos [...]", podem fer colaborado para que os alunos tivessem
uma melhor compreenséo dos contetidos abordados e, consequentemente,
para o éxito das oficinas.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados revelaram que as oficinas tiveram um periodo de pla-
nejamento, respaldadas nas cinco unidades teméticas presentes na BNCC.
Durante a execucdo das oficinas, na busca de auxilios que melhorassem o
processo de ensino e aprendizagem, além dos recursos elaborados, notou-
se a utilizacdo de dindmicas, softwares de apoio e jogos mateméticos. No
que se refere a avaliacdo das oficinas, observou-se que ela se deu em
duas perspectivas: uma sob a ética dos discentes e a outra sob a tica dos
bolsistas. Além disso, os bolsistas e a coordenadora realizavam reunides
semanais em que discutiam a elaboracdo e o andamento das oficinas.

Cabe frisar a interacdo entre os bolsistas e os alunos, que sempre
buscavam a cooperagdo, de modo que existia um didlogo e companhei-
rismo de ambas as partes em prol do bom andamento das oficinas e,
principalmente, pelo conhecimento. Percebeu-se que os alunos eram mais
participativos quando os bolsistas conseguiam relacionar o contelido com
um recurso do LEM.

Foi possivel constatar, também, que as acdes no formato remoto
contribuiram para que muitos alunos tivessem acesso a aprendizagem de
confeldos mateméticos e a vivéncia de novas experiéncias das quais se
distanciaram com contexto pandémico, ainda que por meio virtual. Além
disso, em alguns momentos, alcancaram-se alunos de escolas periféricas e
de outros municipios, o que falvez ndo fosse possivel de forma presencial.

No entanto, cabe frisar que o formato remoto deixou lacunas quanto
aos objetivos observados na versao original do projeto, por impossibilitar
a ida as escolas levando os recursos do LEM e a insercdo real deles nes-
ses espacos. Isso corrobora para a concepcao de que, mesmo o formato
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remoto tendo sido um dos meios encontrados para amenizar os impactos
causados pela suspensdo das aulas, ocasionada pelo novo coronavirus, ele
nao substitui o ensino presencial.
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