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RESUMO

O relato a seguir trata de uma andlise acerca da comparacdo de duas intervencdes
realizadas no Programa Residéncia Pedagdgica, e como foram mobilizadas as bases
de conhecimento propostas por Shulman e seus colaboradores na anélise dessas
infervencdes. Teve como objetivo analisar as intervencdes dos alunos residentes do
Programa de Residéncia Pedagdgica nas turmas do 6° ano do Ensino Fundamental e
a mobilizagdo do uso da base de conhecimentos para o ensino de Geografia, dentro
do processo de abordagem do ensino. Assim, a abordagem metodoldgica deste
trabalho é qualitativa, pela qual dados foram coletados, a partir de uma pesquisa
exploratéria, envolvendo os elementos subjetivos das proprias intervencées realiza-
das, dados descritivos derivados de uma auto-observacao, reflexao, associagdo com
a base de conhecimentos e, por fim, andlise. Como resultado, buscou-se comparar
e discutir como os alunos residentes mobilizaram o conteddo “movimentos da Terra”
baseados nas “normativas” da base de conhecimento para o ensino de Geografia,
formulada por Shulman e seus colaboradores.
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INTRODUGCAO

presente relato de experiéncia foi extraido de duas intervencdes realizadas

pelos alunos residentes, Andrey Fernando Alencar e Renato Fonseca Ferreira,
dentro do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), da Universidade Federal
de Roraima (UFRR), subprojeto de Geografia, no Colégio Estadual Militarizado
Professora Conceicdo da Costa e Silva (CME-X). Durante a realizacdo da expe-
riéncia, fomaram-se como referéncia as bases de conhecimento propostas por
Shulman e seus colaboradores que definem como sendo conhecimento do con-
tedo; conhecimento pedagdgico geral; conhecimento do curriculo; conhecimento
pedagdgico do contetdo (PCK); conhecimento dos alunos e suas caracteristicas e
conhecimento de contextos educacionais (SHULMAN, 2014).

Dentro do relato, a base de conhecimento surge de forma explicita na avalia-
cdo comparativa entre os residentes. Contudo, de forma implicita, quando descritos
os processos condizentes com o planejamento da intervencéo, a intervencdo em
si e em sua avaliacdo. Por meio desse remanejamento podemos entender a base
de conhecimento como reflexdo necesséria para a formagéo e ressignificagdo de
professores de Geografia.

Sendo assim, o objetivo deste estudo foi analisar as intervencées dos alu-
nos residentes do Programa de Residéncia Pedagdgica, nas turmas do &° ano
do ensino fundamental e a mobilizacdo do uso da base de conhecimento para o
ensino de Geografia, dentro do processo de abordagem do ensino.

No processo de elaboragdo deste escrito, utilizou-se como metodologia,
a abordagem qualitativa, na qual os dados primérios foram coletados, de forma
exploratéria, de duas intervencdes realizadas no CME- X, em turmas do ¢° ano do
ensino fundamental, a 607 (Andrey) e 606 (Renato). As intervencdes dos residen-
tes Renato e Andrey foram descritas, comparadas e analisadas, de acordo com a
premissa da base de conhecimento para o ensino.

Por fim, obtiveram-se como resultado os diferentes percursos, sejam didé-
ticos ou metodoldgicos de ambos os residentes, mostrando, assim, seus éxitos e
falhas no que condiz com a construcdo do ensino e maneiras de execucdo, con-
forme o que se exige na base de conhecimento para o ensino.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a elaboracdo do presente relato de experiéncia, usou-se como metodo-
logia a abordagem qualitativa, pela qual foram coletados, a partir de uma pesquisa
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exploratéria, elementos subjetivos das proprias intervencdes realizadas. Trata-se
de dados primérios descritivos derivados de uma auto-observacao, reflexdo,
associacdo com a base de conhecimento para o ensino e, por fim, anélise. Tais
dados , extraidos de uma experiéncia dentro do PRP, sdo resultado das primeiras
intervencdes realizadas no 6° ano do Ensino Fundamental, no Colégio Estadual
Militarizado Professora Conceicdo da Costa e Silva, Boa Vista-RR.

As infervencdes foram realizadas em salas distintas, na turma 601, pelo resi-
dente Andrey (10 de maio de 2023) e 606, pelo residente Renato (4 de maio de
2023), porém com o mesmo contelido a ser ministrado “Movimentos da Terra” e
tempo disponivel de Th e 40 minutos.

Previamente foi caracterizado o perfil dos alunos do 6° ano da escola, elen-
cando caracteristicas socioecondmicas, de aprendizagem, campos relacionados a
informacdes pessoais e relacionados ao componente curricular Geografia. Desse
modo, conhecer os alunos foi de suma importancia para a elaboracdo do plane-
jamento, a intervencdo em si e a avaliacdo da sua aprendizagem. Por intermédio
dessa pesquisa prévia, constatou-se que os alunos possuiam problemas de escrita,
interpretacdo e leitura, devido as circunstancias deficitérias em seu periodo de
alfabetizacdo, ocasionado pela pandemia. Por esse diagndstico, pode-se também
situar os residentes, em relacdo a selecdo do material didatico e a proposta da
afividade, de acordo com a realidade dos alunos.

Com base no diagnéstico, ainda foi possivel constatar que os alunos aten-
diam a faixa eféria necesséria para estarem matriculados no &° ano do Ensino
Fundamental, entre 11 e 13 anos, hipoteticamente estipulado, de acordo com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional lei n 9.394/1996, art. 4, inciso | que
afirma: “[..] a educacdo bésica obrigatéria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade”
(BRASIL,1996, n. p).

Fundamentado nisso, foi solicitado aos residentes a elaboracdo de um plano
de aula, correspondente a estrutura de problematizacdo, sistematizacdo, sintese,
elaborado por Cavalcante (2017) no construto de uma proposta de ensino relacio-
nada ao estudo da cidade, do ponto de vista da Geografia, que foi incorporado
a situacdo e ao conteldo direcionado as intervencdes.

A forma como esses 1rés elementos foram pensados e analisados ficou a
critério dos residentes. Contudo, obrigatoriamente, deveriam seguir a ordem e,
principalmente, o intuito de cada elemento correspondente a estrutura do plano.
Conforme Cavalcante (2017), a acdo seria problematizar um tema, de acordo
com uma realidade local, ou de vivéncia dos alunos. A sistematizacao trata-se de
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explicar os conhecimentos bésicos que estdo relacionados ao tema e a sintese
seria uma espécie de resumo do conteddo visto na aula.

A proposta de andlise contida neste relato de experiéncia estéd condizente
com o entendimento de quais foram os desafios e as realizacdes dentro do pro-
cesso de planejamento, intervencéo e avaliacdo. Contudo, dentro dessa proposta
de andlise, incorporou-se um elemento associativo das a¢des dentro das prerro-
gativas da base de conhecimento para o ensino de Geografia, podendo, a partir
dela, serem identificadas as realizacdes necessérias para o residente desenvolver
sua infervencdo, como também usé- las como critério para encontrar lacunas e
melhorias nas acées dos alunos residentes.

A BASE DE CONHECIMENTOS PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA NO
PRP

As ideias fundamentadas no que se refere a base de conhecimento para o
ensino, no presente trabalho, foi a base precursora das ideias de Shulman (2014)
e seus colaboradores, na compreensdo das condicdes e caracteristicas que efe-
tuam a mobilizacdo necesséria para o ensino de Geografia.

Conforme Shulman (2014), se o conhecimento do professor fosse organi-
zado em um manual, ou em outro formato de conjunto de conhecimentos, no
minimo, deveriam ser elencados aspectos, como: conhecimento do conteldo,
conhecimento pedagdgico geral, conhecimento do curriculo, conhecimento
pedagdgico do contelido, conhecimento dos alunos, suas caracteristicas e dos
contextos educacionais e conhecimento dos fins, valores e propédsitos da educa-
cdo e sua base histdrica e filoséfica.

Esse manual apontaria para requisitos minimos que garantem uma isonomia
para o ensino de Geografia. A inferéncia do resultado empregaria aspectos refle-
xivos direcionados ao uso da propria base de conhecimento e principalmente
como ela é entendida por aquele que tenta mediar o processo de ensino.

O conhecimento do conteldo, relaciona-se com a quantidade de conheci-
mento que um professor possui e a maneira como ele o organiza. (SHULMAN,
2005b). Este mesmo tipo de conhecimento, de acordo com Shulman (2014),
repousa sobre duas fundacées: a bibliografia e os estudos acumulados nas éreas
de conhecimento e a producdo académica histérica.

Contudo, h&d uma acordo de que a compreensdo desses conteldos pelo
professor ndo é necessariamente suficiente para se qualificar um “bom profes-
sor” e muito menos favorecer a aprendizagem dos alunos, de maneira plena. De
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acordo com Lopes e Pontuschka (2015), além do dominio dos conceitos e conhe-
cimentos, importa ao professor compreender os modos possiveis de ensiné-los a
um deferminado contexto e grupo.

Shulman (2014) indica que o conhecimento pedagdgico do contelddo
(PCK) é de suma importancia, pois indica os distintos corpos de conhecimento
necessarios para ensinar. Ele representa a combinacéo de conteldo e pedagogia
organizados de modo a entender tépicos especificos, problemas ou questées
adaptadas para os diversos inferesses e aptiddo dos alunos. O PCK é algo desa-
fiador para aqueles que estdo ainda em processo de formacéo inicial.

Espera-se pouca maturagdo no desenvolvimento pedagdgico do contelido
em suas aulas. Os professores experientes podem entender mais facilmente os
percursos necessarios, para que o ensino/aprendizagem ocorra de modo interdis-
ciplinar. Os iniciantes, por outro lado, pensam os percursos em partes, sem tentar
ver a relacdo com o todo; o especialista é definido como alguém que pode formar
estruturas grandes, em vez de organizar pequenas fragmentacdes de informacao.
Um iniciante pode usar apenas pequenos pedacos de informacéo, € incapaz de
usé- los de forma mais ampla e em estruturas organizadas. (GUDMUNDSDOTTIR;
SHULMAN, 2005)

A diferenca entre o “novato” e o especialista é que o especialista tem conhe-
cimento didético do conteldo que lhe permite ver o quadro geral de maneiras
diferentes e organizé-lo. J4 o iniciante tem um bom comeco na construcdo de
possibilidades no curriculo, tanto em termos de organizacdo da unidade quanto
de flexibilidade didatica. (GUDMUNDSDOTTIR; SHULMAN, 2005)

Os professores iniciantes devem desenvolver a capacidade de adquirir
novos conhecimentos; essa aquisicdo ensina que aprender a ensinar deve ser
conceituado como aprender mais sobre o assunto e aprender como comuni-
car esse conhecimento de forma eficaz para os alunos. (GROSSMAN; WILSON;
SHULMAN, 2005).

Cabe a reflexdo de que o conhecimento dentro dos parédmetros do senso
de cunho critico advém de etapas pensadas, uma vez que a forma como ele é
estruturado ndo emerge e nem deve emergir de tracos vazios, mas de etapas
refletidas e compreendidas como processos necessérios para que possa haver
ensino/aprendizagem.

Partindo desse principio, as bases de conhecimento dentro das interven-
cdes no PRP foram de suma importancia no que se refere analiticamente articular
o que deve ser ensinado e como mobilizar isso. Contudo, essas agdes implemen-
taram dificuldades e desafios na execucédo do planejamento e intervencdes, no
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ENALIC

quesito reflexao e principalmente nos seguimentos e traducées das suas unidades
minimas para o ensino de Geografia, decorrentes da auséncia de prética por
parte dos residentes.

PLANEJAR, INTERVIR E AVALIAR: EXPERIENCIAS DE ENSINO DE
GEOGRAFIA NO PRP

Formulacdo do plano de aula, uma anélise dos desafios enfrentados

Tanto o aluno residente Andrey quanto o Renato partiram do mesmo modelo
de construcdo de estrutura de um plano de aula proposto por Cavalcante (2017).
Essa estrutura era constituida por trés elementos: problematizacao-sistematizacéo-
-sinfese do contetdo.

O intuito da construcdo desse plano de aula era que o aluno pudesse refletir
acerca de uma situacdo-problema que tivesse ligacdo com o seu cotidiano e, a

partir dela, questionasse tal situacdo, ver figura 1.

Figura 1- Situagdo-problema utilizada pelos residentes em suas intervencdes no CME-X

Situagdo- Problema do plano de aula
do residente Andrey

Situacdo-problema do plano de aula do residente
Renato

Vocé, aluna (o) do 6° ano, estava de férias
com sua familia na praia do Cauamé, e deci-
diu montar um castelo de areia. Durante o
periodo de construcdo do castelo, vocé
observa que a sombra do guarda-sol foi
mudada de posicdo e, mesmo sem fer
mudado de lugar, vocé j& ndo estava mais
protegida na sombra. Como podemos expli-
car esse fendmeno? Esse fenémeno explica
muito bem o movimento de rotacdo que a
terra faz sobre si mesmo.

Apds essa situacdo-problema, o professor
pergunta aos alunos: Vocés sabem por que
essa situacdo ocorre no nosso cofidiano?
Ouvir o que os alunos tm a dizer: A ideia
é que os alunos relacionem esse fenémeno
com o movimento de rofacdo da terra.
Professor: explicar para os alunos que o pla-
neta Terra realiza um total de 14 movimentos,
mas nesta aula eles irdo estudar os dois mais
conhecidos e importantes para a vida ferres-
tre: o de rotacdo e o de translacao.

Ana chega na sala, na aula de geografia do 6° ano, e per-
gunta para o seu colega Rafael:

-Rafael, por que agora em junho nds que estamos em
Roraima, estamos no “inverno” enquanto a maioria dos
outros estados do Brasil estdo no verdo?

Rafael responde com certa divida para a Ana:

-Uma vez, eu ouvi falar que isso fem a ver com o movimento
de translacdo e rotacdo da Terra. E que estd diretamente
ligado ao nivel de incidéncia dos raios solares na superficie.
Ana, com a resposta de Rafael, afirma:

-N&o sei ndo, Rafael, estamos no Brasil, assim como nos
outros estados, por que somos diferentes dos outros?
Deviamos ser iguais!

Rafael responde:

-N3o é bem assim Ana, nés estamos divididos em zonas
térmicas, os raios solares chegam diferentes para deter-
minadas regides do planeta. E isso também depende da
posicdo da ferra no movimento de translacéo.

Ouvindo a conversa, o professor de Geografia decide
explicar como os movimentos da Terra impactam no tfempo
atmosférico e nos padrdes de clima, e também no nosso
cotidiano, como podemos percebers.

Fonte: elaborado pelos autores (2023).
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O objetivo dos residentes na construgdo dessas atividades era pela sistemati-
zacéo ligar os conhecimentos prévios dos alunos, os conhecimentos do cotidiano
e propor, por meio da atividade uma solucdo, embasada em conteldo cientifico
sobre tal problemética. Por fim, a atividade de sintese seria uma recapitulacdo do
que foi aprendido na aula.

Eram sabidas por ambos os residentes as caracteristicas dos alunos no que
designa suas dificuldades de aprendizagem, contexto socioecondmico e compor-
tamento em sala de aula, devido as suas observacées e pelos diagndsticos feitos
previamente pela equipe do PRP nas turmas correspondentes.

Os alunos residentes sentiram dificuldades na construgédo do plano de aula,
devido a trés fatores: 1. a adequacédo da linguagem do contetido cientifico para o
ensino; 2. a falta de entendimento do que os alunos deveriam aprender e como
aprender; e 3. como construir a proposta de intervencdo tendo que cumprir as
habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os raciocinios geogré-
ficos exigidos nas afividades.

O residente Renato relata que ndo sentiu dificuldades no entendimento do
contelido, dentro de pardmetros cientificos e conceituais. Contudo, dentro da
construgéo das atividades a dificuldade foi encontrada, pois a transposicéo de lin-
guagem teria que ser otimizada e direcionada a alunos de 11 a 13 anos de idade.
A atuacdo por parte do residente nunca tinha ocorrido, o que dificuliou as acées
de construcdo do plano de aula.

Para o residente Renato, a sistematizacdo foi o mais dificil, pois a atividade
para ele, ndo poderia ser simpléria demais, contudo ndo poderia ser ardua,
devido as caracteristicas e dificuldades do grupo de alunos, em relagéo a leitura
e interpretagao.

Achar o meio termo que considera aspectos como relacdo ao cotidiano e
contetdo foi algo desafiador dentro do processo, o que leva a compreender um
desbalanceamento em relacdo ao PCK, em que o residente possui dominio sobre
o contelido, porém néo sobre préticas pedagdgicas direcionadas ao grupo.

Para o Residente Andrey as dificuldades encontradas eram compativeis com
as do residente Renato no que toca a adequacdo de linguagem e desarmoniza-
cdo no PCK. Porém, suas dificuldades eram mais abrangentes, vez que ele estava
embalsamado no entendimento do curriculo, principalmente na relacdo ao encaixe
entre tema e habilidade da BNCC, sendo ela: “(EFO6GEQ3) Descrever os movi-
mentos do planeta e sua relacdo com a circulacdo geral da atmosfera, o tempo
atmosférico e os padrdes climaticos.” (BRASIL,2017, p. 387).
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A habilidade supracitada foi utilizada por ambos, no encaixe da relacéo
entre conteddo/ tema, articulado ao que se referia como objetivo de aprendiza-
gem no curriculo, o que promoveu certas adversidades, na construgdo do plano
de aula e proposta de atividade para o residente Andrey.

Conforme Shulman (2014, p. 203), “Os préprios professores tém dificulda-
des em articular o que sabem e como sabem”, fato que caracteriza as dificuldades
de ambos os residentes em articular o que sabem e transpor de forma propicia
aos alunos. O que se esboca € um costume académico de compreensdo das cate-
gorias, dos conceitos que sdo atribuidos a um determinado assunto e o moderado
discernimento de percurso metodoldgico que empregue a uma realidade.

O desafio do professor na Educacdo Bésica se projeta em aprender os
contelidos, de forma didética e possivel de ser abordada na escola. Reside af
um grande problema que se caracteriza entre o que é ensinado na universidade
e 0 que o professor pretende saber para realizar a sua prética. A ideia de trans-
posicao didética firme de que deve haver uma simplificacdo progressiva desde a
ciéncia até a sala de aula. (CALLAI, 2017)

Essas questdes esbocam problemas no PCK, contudo também nas individua-
lidades que o circundam, como voltados ao curriculo e a base de conhecimentos
elencados por Shulman (2014). Isso decorre da auséncia da prética na construcdo
de um plano de aula e de refletir sobre as nuangas humanisticas que o envolvem.

Sobre as intervengdes: mediacdo e desafios no ensino de Geografia
Ambos os residentes aplicaram os percursos descritos nos seus respec-

tivos planos de aula e atividades, em turmas diferentes do 6° ano do Ensino

Fundamental. Como resultado, ambos tiveram propostas diferentes de aplicar o

contetdo e, por isso, processos e resultados diferentes. (figura 2)

Figura 2. Indicacdo dos processos condizentes com as intervencdes realizadas no CME-X.

Residente Conceitos Recursos Metodologia
Escala, Rotacdo e Translacdo | Datashow Atividade Aula Expositiva dialo-
Renato Zonas Térmicas impressa Notebook gada e prética Aproximar
Paisagem Livro didatico fendmeno/cotidiano
Aula expositiva-dialogada
- N Livro didético e prética
ey Rotagéo e Translagao Globo terrestre Caracterizar os principais
conceitos

Fonte: acervo dos autores,2023
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Iniciando pelo trabalho com o contelido, o residente Renato mobilizou os
conceitos elencados na figura 2, dentro do que ele considerava importante abor-
dar na sua aula, configurando-a de acordo com os conceitos da Geografia e
correlatos a ela. Desse modo, sua explicacdo e atividade situam-se dentro do que
se propde ao entendimento de fenémeno e impacto. Os impactos propriamente
ditos puderam ser constituidos a partir das imagens e leitura da paisagem em
diferentes escalas, de maneira correlata, para que os alunos entendessem como
os movimentos da ferra podem impactar o seu cotidiano.

No que se refere ao contelido, o residente Andrey o construiu em volta do
principal conceito da aula, movimentos da Terra, enfatizando mais a questdo do
movimento de translacdo e rotacdo e seus respectivos impactos. O que se pode
perceber é que o residente Renato observou a oportunidade de trabalhar outros
conceitos relacionados ao conteldo proposto, descentralizando-o e propondo
outros caminhos, nos quais a situacdo problema pudesse ser solucionada, a partir
da correlacéo e raciocinio dos alunos entre cotidiano e fenémenos.

Relatando a escolha de materiais didaticos, o residente Andrey escolheu
como centralidade da sua aula o livro didatico e, a partir dele, foi incitando os
alunos sobre os conceitos a respeito do contedido. Como auxilio, ele utilizou um
globo terrestre, com o objetivo de exemplificar os conceitos de rotacdo e transla-
cdo da Terra.

O residente Renato escolheu, como material, a utilizacdo de datashow, a fim
de representar figuras, Gifs, Videos que representassem os movimentos da Terra
e como guia para a apresentacdo de sua aula. Como proposta de sistematizacdo
do conhecimento e sintese, uma atividade impressa, com utilizagdo de figuras ima-
géficas e questdes relacionadas ao fendmeno inserido no cotidiano e as questées
que se propunham ao contetido, como recurso de apoio a aula e pesquisa, fez o
uso do livro didético.

Ambos percorrem, portanto, caminhos diferentes, em termos de metodolo-
gia e andlise de materiais didéaticos. Entretanto, na intervencao do residente Renato,
os alunos mostraram-se bastante interessados no assunto, ao ponto de transitarem
por outros caminhos disciplinares. Segundo Lopes e Pontuschka (2015), os tipos
de compreensdo dos conteldos, a farefa de ensinar Geografia ultrapassam as
preocupacdes mais imediatas dessa disciplina, sendo assim, solicitando conheci-
mentos mais diretamente relacionados a outras &reas do curriculo escolar.

Uma das dificuldades enfrentadas pelo residente Renato, foi o desafio da
interdisciplinaridade, na hora de contextualizar e trabalhar o contetdo, pois das
muitas perguntas por parte dos alunos, relacionaram-se, em sua totalidade, a
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outros componentes curriculares. Como exemplo, “professor e se a terra parar
de girar, o que acontece?”, “professor, e se a terra girar ao contrério o que acon-
tece? “professor, o que acontece se o sol apagar?” diante das quais o residente
ndo possuia respostas concretas, elas advinham de seu conhecimento genérico e
hipotético sobre tal questionamento.

Outra observacao relatada pelo residente Renato decorre da distribuicdo do
tempo de aula expositiva-dialogada para aula prética. A aula expositiva-dialogada
perdurou por muito tempo (45 minutos) em relacdo a prética (30 minutos), o que
ocasionou certo desinteresse dos alunos em continuar escutando e dialogando no
final da aula, promovendo uma perda do controle da turma.

Diferente ocorreu com o residente Andrey, cuja aula expositiva teve duracdo
diminuta, em relacdo a atividade de sistematizacdo (15 minutos expositiva, Th de
prética), o que resultou melhor controle de turma em relacdo ao Renato. A ocor-
réncia que se relata deve-se as caracteristicas em termos de atencdo serem muito
“volateis”, devido a faixa etéria dos alunos .

Percebe-se que a forma de aplicacdo e os desafios enfrentados pelos residen-
tes encontraram-se diversos, possuindo diferentes abordagens sobre um mesmo
conteldo, e, assim, produzindo descaminhos no resultado, quando comparados.

Desse modo, a base de conhecimento, por mais que seus elementos fossem
colocados em vigor no ensino de Geografia por parte dos residentes, a forma
como os elementos foram mobilizados, em sua profundidade, definiu pontos dife-
rentes e convergentes na experiéncia dos residentes, a partir de uma anélise de
contexto que demonstra as caracteristicas dos alunos e a forma particular tanto de
Andrey quanto de Renato de mobilizar a agdo do ensino.

Sobre as avaliagdes das atividades: um processo desafiador na docéncia

Avaliar é algo muito desafiador no processo de ensino-aprendizagem. A
avaliagdo se propde em todo o processo que ocorre ao longo de um determi-
nado tempo em sala de aula e serve como base para analisar o que foi feito, o
que pode melhorar, priorizando os aspectos qualitativos da aprendizagem (SILVA;
SOUSA; SOUSA, 2022).

Ambos os residentes, dentro do que corresponde ao processo avaliativo,
percorrem caminhos semelhantes, quando se propdem avaliar a recepcdo dos
alunos, em relacdo ao conteldo e, principalmente, em relacdo a aprendizagem
deles durante a aula, conforme apresenta a figura 3:

ISBN 978-65-5222-004-2 69 -



Democracia e direitos humanos na formacdo docente:

IX il
ENALIC (re)construcdo das politicas educacionais

Figura 3. Percursos e critérios avaliativos dos residentes.

Residentes Avaliagées

Renato Participagdo nas atividades e na aula.

Compreensdo e interpretagdo das imagens e textos.

Capacidade do aluno de analisar, associar e contextualizar os fenémenos dentro da
atividade proposta.

Andrey -Avaliacdo por meio das atividades propostas na aula, considerando a participacdo e
o envolvimento dos alunos com a entrega da atividade.

Fonte: acervo dos autores, 2023

O residente Andrey, ao que se percebe, preocupa-se primariamente no
envolvimento dos alunos no desenvolver da aula e na entrega da atividade. Dentro
disso, a sua preocupacédo real estd direcionada ao comprometimento dos alu-
nos, se eles estdo fazendo, se estdo prestando a atencédo. Andrey relata em sua
avaliagao:

No processo de avaliagdo durante a intervencéo foi avaliado a parti-
cipagdo dos alunos em relacéo ao contelido abordado e a realizagdo
da atividade proposta, pode- se perceber que houve aceitacdo por
parte dos alunos visto que a maior parte dos mesmos conseguiu
realizar a atividade durante o periodo da aula. a atividade foi avaliada
de forma criteriosa, de forma que as respostas deveriam atender ao
que a questdo estava pedindo ou se aproximar ao méximo, assim
sendo em sua grande maioria os alunos atenderam as expectativas e
realizaram com éxito a atividade, no entanto alguns alunos obtiveram
um pouco de dificuldade na realizacdo da atividade, onde foi preciso
mediacdo de minha parte.

O residente Renato mobilizou a sua avaliacdo tanto no quesito participa-
cdo, quanto de reflexdo e compreensdo do aluno em relacdo ao conteldo. Para
além das respostas obtidas no didlogo da aula, buscou uma avaliacdo acerca da
recepcao dos alunos da atividade e na execucdo das respostas bem como suas
dificuldades.

Ao que relata na atividade de sistematizacdo dos conhecimentos do resi-
dente Renato, como posto, os alunos sentiram-se curiosos, o que auxiliou na
execucdo da intervencdo, em termos da construcdo de didlogos. Contudo, a ativi-
dade, segundo a observacdo do residente e da professora preceptora presente,
encontrava-se muito complexa para os alunos daquela turma.

Quando Shulman (2014) elenca a caracterizacdo dos individuos a quem
se propde a prética do ensino, recai justamente na problemética enfrentada.
Era sabido das dificuldades dos alunos em termos de leitura, concentracdo e
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comportamento. Todavia, pela auséncia de “fraquejos” em pensar e confeccionar
as atividades do residente, ocorreu tal problemética.

Conhecer os alunos previamente é uma atividade substancial no processo
de ensino/aprendizagem. Essa base de conhecimento determinou certas adver-
sidades, segundo a avaliagdo, pois a auséncia de experiéncia em sala e a ndo
consideracdo das caracteristicas dos alunos, levou-nos a perdas pontuais no
ensino da Geografia

CONSIDERACOES FINAIS

A base de conhecimento esteve presente em toda a reflexdo acerca da pro-
posta de experiéncia , seja de forma explicita, mas amplamente de forma implicita,
em todo o decorrer da anélise e correlacdo com a construcdo de conhecimentos
acerca da docéncia na formacdo de professores.

A base ndo é uma norma, mas um direcionamento que nos leva a refletir e
avaliar os percursos necessérios da pratica docente. A referida anélise, portanto,
ndo se preocupou em frazer os éxitos no que se relaciona aos trés processos:
planejamento- intervengéo-avaliacdo, mas, sim, as falhas em sua crua descricéo.
Com o intuito de contribuir para o pensamento da formacdo de professores em
exercicio, necessério saber que a profissdo ndo é realizada somente no positivo,
mas nas manobras negativas e no que se consegue aprender com elas.

Valorizam-se os programas e estagios direcionados a formacédo de pro-
fessores e o processo da préxis existentes nas nuangas formativas de docentes
no Brasil. E o pensamento critico de que a base de conhecimento é necessaria
para o ensino, é necesséria para a Geografia e as demais licenciaturas, pois, ela
“torna o professor, professor”. Contudo, o que se pode extrair da comparacdo
de ambos os residentes, é a resposta de que é preciso a base, sim, pratica-la é
essencialmente importante. Porém é necesséria a prética da ressignificacdo do
que se pratica.

Somente pensando criticamente no que se faz, no presente, ou fez nos fei-
tos passados que se pode melhorar no futuro. A base de Conhecimento para o
Ensino de Geografia auxilia justamente nesse processo de ressignificacdo, na con-
dicdo de refletir e orientar a préxis de professores e principalmente dos residentes.
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