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RESUMO

Tendo como campo de estudo uma escola municipal de Goiania, em Goias, a expe-
riéncia relatada mostra acdes, no contexto do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia, como observagdes e intervencdes, com o intuito de promover
o ensino e a aprendizagem de uma turma do &° ano, com dificuldades em operacdes
bésicas. Utilizando-se dos estudos de Vygotsky sobre a Zona de Desenvolvimento
Iminente e, com base nas pesquisas da relacdo do individuo com os outros e com o
mundo em que esta inserido, propds-se um projeto de ensino, utilizando do Desenho
Universal Pedagdgico para o desenvolvimento de atividades que contribuam para o
aprendizado e a formacdo dos alunos, levando-os a um ensino reflexivo e critico que
desmitifique a matematica como mecénica e limitada.
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INTRODUGCAO

presente artigo fem por objetivo apresentar algumas dificuldades na apren-

dizagem de conteldos mateméticos vivenciadas por criancas do 6° ano de
uma escola municipal de Goiédnia/GO e uma proposta de ensino que visa supe-
ré-las, no contexto do Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), do
curso de Licenciatura em Matemética, da Universidade Federal de Goids. O intuito
é elaborar um projeto de ensino, na perspectiva inclusiva, que possa ajudé-los
na construcdo de uma matemética reflexiva e critica, desconstruindo a ideia de
uma matemética mecénica e limitada, e que, para resolvé-la, é necessério decorar
férmulas e aplica- las. Para atingir esse fim, utilizaremos os principios e diretrizes
do Desenho Universal Pedagdgico (DUA) para a elaboracdo de um projeto de
ensino-aprendizagem que serd aplicado a referida turma.

Para o desenvolvimento das atividades, foram adotados procedimentos
didético- pedagdgicos, como: o uso do didrio de campo para a coleta de dados
sobre a realidade educacional, a anélise e os didlogos com os educandos para
familiarizar-se com a turma.

Durante o decorrer da observacdo, os alunos expressaram respeito para
com o pibidiano, proporcionado oportunidades para que ocorra o seu auxilio
para se aproximar dos alunos, com o intuito de sanar as ddvidas sobre os con-
teldos que foram estudados, em sala de aula, por meio das apostilas (recurso
didético adotado na secretaria municipal de educacao).

Apds o periodo de observacdo, elaborou-se o projefo de ensino, com
base no conceito do Desenho Universal Pedagdgico, na perspectiva de Sebastian
Heredero e, juntamente com isso, foram realizados momentos de semi-regéncia,
que contribuiram para conhecer as potencialidades e limitagdes dos educandos.

O projeto de ensino-aprendizagem estd vinculado ao Programa de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid)/Matemética da Universidade Federal de Goiés (UFG),
que leva o académico a realizar agdes em escolas, trazendo contribuicoes signifi-
cativas para a sua formacdo como futuro docente.

METODOLOGIA

As acdes desenvolvidas no Pibid/Matemética foram divididas em diferentes
etapas. Na primeira , foi realizado um periodo de observacdo, que consistiu em
familiarizar-se com a turma. Para a coleta de dados, foi utilizado o diério de campo,
no qual registramos caracteristicas dos alunos, processos de ensino-aprendizagem
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e seus inferesses. Por ser estudante de um curso de licenciatura que ainda ndo
havia experienciado a sala de aula, no papel de professor, e, ademais, em situacdo
distante do ensino fundamental, a anédlise dessas caracteristicas foram essenciais
para conhecer a turma e problematizar aquela realidade educacional. Conforme
faziam- se as anélises, levando em consideracéo critérios discutidos, a partir de
Angrosino (2009), viu- se que havia alunos que faziam parte de uma familia finan-
ceiramente estdvel e outros nem tanfo assim, e muitos dos materiais escolares
revelaram certos gostos que os alunos tinham pela cultura pop (como pelos filmes
e desenhos).

Com o decorrer do periodo de observacao, foram realizados alguns di-
logos com uns alunos. Nessas conversas, faziam-se perguntas relacionadas aos
seus gostos, o que eles fazem apds a escola, seu passatempo, entre outras coisas.
Algumas situacées relevantes ou essenciais foram escritas no didrio de campo.

Ademais, foi observado o comportamento dos estudantes, em sala de aula e
a relacdo infersubjetiva. Identificamos que muitos demonstram respeito (em deter-
minados momentos) e interesse em aprender os contelidos matematicos.

Na segunda etapa, iniciou-se a elaboracdo do projeto de ensino, e, con-
comitantemente com esse momento, foi realizado o periodo de semi-regéncia
no qual o pibidiano deslocava-se de carteira em carteira, sanando dividas com
relacdo as tarefas realizadas em sala, conforme ele era solicitado pelos alunos.
Para a elaboracdo do projeto, foram utilizados dados obtidos durante o periodo
de observacao e semi-regéncia e os principios do DUA para esse objetivo .

A préxima etapa consistiu na aplicagdo do projeto. Todas as atividades
desenvolvidas que ainda seriam realizadas iriam proporcionar aos alunos uma
formacdo critica e uma formacdo criativa, de maneira lidica, que atendesse as
demandas e necessidades de cada um.

No final da aplicacdo do projeto, estava previsto trazer uma reflexdo acerca
de tudo o que fora abordado, durante a realizacdo das propostas e um parecer
com relagcdo a elas . Além disso, esperava-se que os alunos consiguissem com-
preender e resolver operagdes de multiplicacdo e divisdo dos nimeros racionais.

REFERENCIAL TEORICO

A teoria de Vigotski foi uma possibilidade de explicacdo da relacdo entre
aprendizagem e desenvolvimento cognitivo. Para este autor a cognicdo é resultado
de um produto de socializacdo, conforme pontua Fonseca (2018). A abordagem
de Vigotski compreende a aprendizagem, como a plena interacdo do homem
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com o outro, e, inclusive, a mediacdo como interacdo entre o homem e o mundo,
um sempre agindo sobre o outro e, dessa forma, transformando-se (BANDEIRA,;
CORREIA, 2020).

Para Vigotski, “[...] o contexto cultural determina a emergéncia dos processos
cognitivos ou dos processos psicolégicos na crianga” (FONSECA, 2018, p. 81).
Ele defende a relagdo entre ensino e desenvolvimento da crianga na idade esco-
lar como tema central e fundamental para a psicologia pedagdgica (VIGOTSKI,
2010). Com tal propdsito, Vigotski busca entender a relacéo entre aprendizagem
e desenvolvimento e as particularidades especificas dessa relacdo (VIGOTSK,
2010).

Vigotski (2010) menciona que o ensino deve estar acordado com o nivel de
desenvolvimento da crianca, entretanto o autor chama a atencdo para o fato de
que ndo se pode limitar ao nivel de desenvolvimento as possibilidades de apren-
dizagem. Para Vigotski (2010) ao menos dois niveis de desenvolvimento devem
ser considerados, quando se tenta estabelecer a relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento. Um deles seria o nivel de desenvolvimento atual da crianca e o
outro, acessivel, com a ajuda de adultos, ou pessoas mais experientes.

O nivel de desenvolvimento atual é aquele que se formou em determinados
ciclos de desenvolvimento. Entretanto, pesquisas mostram que ha agdes que as
criancas podem alcangar por meio daquilo que Vigotski (2010) denomina como
imitacdo. No caso da crianca, Vigotski (2010) defende que ela é capaz de imitar
acdes que vao além dos limites de sua capacidade, quando estdao em atividade
coletiva mediada por pessoas mais experientes, no caso especifico da escola?,
pelo professor, ou mesmo um colega com mais experiéncia (zona de desenvol-
vimento iminente®). Contudo, a imitagdo ndo pode ser considerada simplesmente
como uma cépia, mas a possibilidade de que aquela pessoa que ainda ndo pos-
sui as suas funcdes psicoldgicas totalmente amadurecidas para um desempenho
autdbnomo e independente possa se desenvolver, a partir de acdes colaborativas,
conforme menciona Chaiklin (2011), dito de outro modo:

4 Segundo Prestes (2010) Vigotski ndo limita a zona de desenvolvimento iminente somente as atividades
escolares, mas a afividades de imitacdo, manipulacdo de objetos e na atividade da brincadeira.

5 Zona de desenvolvimento iminente tfem sido um conceito amplamente debatido naquilo que diz res-
peito & sua fradugdo. As discussées versam sobre a traducdo. O termo mais utilizado na literatura é
zona de desenvolvimento proximal, contudo hé a sua fraducdo ndo é um consenso. Chaiklin (2017)
denomina como zona de desenvolvimento préximo, Bezerra traduz o termo como imediato em Vigotski
(2070) e Prestes (2021) nos chama a atencdo para o fato de que essa traducdo zona de desenvolvi-
mento proximal foi a que mais se popularizou no Brasil, mas traz equivocos para o pensamento de
Vigotski.
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O pressuposto crucial é que a imitacdo é possivel porque (a) as
funcées psicoldgicas em maturacdo sdo ainda insuficientes para sus-
tentar um desempenho independente, mas (b) desenvolveram-se o
suficiente para que (c) uma pessoa possa entender como servir-se
das acées colaborativas (perguntas- guia, demonstracdes, etc.) de
outra. (CHAIKLIN, 2011, p. 648).

Diante do exposto, considerando o conceito de zona de desenvolvimento
iminente, o professor pode vir a organizar diferentes tarefas e interacées que
possam formar novas funcdes psicoldgicas ou mesmo enriquecé-las, conforme
Chaiklin (2011). Portanto, quando o sistema de ensino promove processos de
mediatizacdo que orientam a aprendizagem dos educandos para o desenvolvi-
mento de pensamento mais abstrato, colabora com o desenvolvimento cognitivo
dessa crianca.

Considerando o contexto da proposta do Pibid/Matemética/UFG voltado
para uma educacdo matemética inclusiva e os conceitos anteriores, cremos que o
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), possam ser um caminho para pro-
movermos o desenvolvimento cognitivo e a apropriacdo de conceitos mateméticos
pelos educandos da escola na qual estamos atuando. A seguir apresentaremos
com mais detalhe o que entendemos por DUA e seus principios.

O DUA tem como principal funcdo revisar obstaculos que impedem os alu-
nos de alcancarem uma aprendizagem avancada, sejam esses estudantes com
altas habilidades, ou com alguma necessidade especial. Ele tem por finalidade
atender a todas as necessidades de aprendizagem em um contexto onde os cur-
riculos, muitas vezes, sdo inflexiveis para o ensino da matemética, seja por causa
da pandemia, ou por demandas da secretaria da educacao.

Existem trés principios que orientam o DUA, segundo Sebastidn-Heredero
(2020) e fundamentam as suas Diretrizes:

O primeiro é o modo miltiplo de apresentacdo, pois cada aluno se
difere na forma como se percebe e compreende a informacdo, uns
demoram mais do que outros. Mas, quando a apresentacdo se dé de
mdltiplas maneiras, isso permite aos estudantes fazerem conexdes com
outros conceitos, permitindo uma agregacao mais efetiva dos contelidos.
O segundo principio sdo os modos miltiplos de acdo e expressdo.
Cada aluno se expressa de uma maneira diferente, uns por meio de
desenhos, rabiscos, textos, misicas. Esse principio cria estratégias que
favorecem esses miltiplos meios de se expressar.
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O dltimo principio enfatiza os mltiplos modos de envolvimento, abar-
cando a turma naquilo que ela mais gosta, ou tem mais interesse, de
acordo com as observacdes feitas durante o periodo de stinado a isso,
por meio de jogos e resolucdes de problemas, para que todos os alu-
nos pudessem participar.

Ao nos valermos dos principios e diretrizes do DUA, o objetivo é de “[..]
criar oportunidades para que todos os alunos possam ser incluidos no curriculo
comum e em atividades realizadas no ensino regular, implica desenvolver préticas
que permitam multiplos meios de envolvimento, de representacdo e de expres-
sdo.” (NUNES; MADUREIRA, 2015, p. 132).

Com isso, constitui-se todo o processo de observacao e intervencéo na sala
de aula, analisando a metodologia adotada pelo professor regente e o compor-
tamento da turma com relacdo ao docente e aos outros colegas de sala, além do
contexto em que estdo inseridos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Inserido em uma sala de aula, no 6° ano de uma escola publica da rede
municipal da cidade de Goiania/GO, final de 2022 e comeco de 2023, teve inicio
o periodo de observacdo e o desenvolvimento do processo formativo por meio
do Pibid. Segundo o professor de matemética da turma do 6° ano, os alunos pos-
suiam dificuldades em relacdo aos conceitos e contelidos mateméticos estudados,
durante o periodo da pandemia. Dificuldades em resolver operacées de adicéo,
subtracdo, multiplicagdo e divisdo sdo alguns dos exemplos. Durante o periodo
da observacao, constatamos que a primeira atividade realizada pelo supervisor na
turma, foi a aplicacdo de uma avaliacdo diagndstica composta por seis questdes
que envolviam as operacdes bésicas. Por meio desse instrumento avaliativo, o
professor observou que muitos alunos ndo conseguiram responder algumas das
questdes propostas que envolviam as quatro opera¢des elementares e buscavam
a ajuda de seus colegas. Constatou-se que muitos erraram nas questdes de mul-
fiplicacdo e de divisdo. Nessa perspectiva, no primeiro momento, observou-se a
turma para conhecer os alunos, avaliando potencialidades e dificuldades de cada
um, com a finalidade de pensar o desenvolvimento de atividades e estratégias que
pudessem ajudar no seu processo de aprendizagem.

Ao entrar na turma pela primeira vez, o primeiro autor do artigo notou que
era uma turma animada e receptiva, e envolvida no desenvolvimento das atividades
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pedagdgicas propostas. Esse mesmo sentimento foi demonstrado ao pibidiano
gue acompanhava a turma, e tal relacdo de afetividade favorece o processo de
ensino-aprendizagem. Segundo Vigotski (2010) as emog¢des devem constituir a
base do processo educativo. “Antes de comunicar esse ou aquele sentido, o
mestre deve suscitar a respectiva emocao do aluno e preocupar-se com que essa
emocdo esteja ligada a um novo conhecimento” (VIGOTSKI, 2010, p. 144).

Outro aspecto observado foi quanto ao material didético. Os professores
da Secretaria Municipal de Educacdo de Goiénia sdo orientados a ministrar suas
aulas por meio da apostila “Aprender Sempre” (GOIANIA, 2023). No final de
cada semestre, a secretaria enviava para as escolas uma prova para avaliar os
conhecimentos com base nas apostilas. Nessas apostilas sdo abordados diver-
sos conteldos, para as turmas de &° ano, e, entfre outfros, constam as operacoes
bésicas, geometria espacial (mais especificamente o estudo de é&reas), fracdes
que estdo em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC —
(BRASIL, 2017). Em um certo momento, ao trabalhar com a apostila, um dos alunos
reclamou da repeticdo de um problema que envolvia a venda de ovos, dizendo
que ndo era a primeira vez que ele tinha que solucionar aquelas questées . Tal
atitude mostra o cuidado que se deve ter na elaboracéo dos problemas, de modo
que ele possa despertar o inferesse em seu processo de resolucéo.

A medida que o periodo da observacdo foi se consolidando, os alunos
sentiram-se & vontade para pedir ajuda para o pibidiano, durante a resolucao de
exercicios propostos pelo professor. Com isso, péde-se observar algumas difi-
culdades que os alunos tinham com relacdo ao que era ensinado pelo professor
regente, além de notar que havia um aluno com discalculia .Em outros momentos,
verificamos que alguns alunos, que entendiam os conceitos, tinham dificuldades
para resolver as questdes, devido a dificuldade em inferpretar o que o enunciado
estava dizendo. Quando os alunos iniciaram seus estudos sobre dizima perid-
dica, envolvendo as operacdes de multiplicacdo e divisdo, notou-se a mesma
dificuldade identificada com os ndmeros inteiros, porém, nesse contexto os alunos
tiveram uma dificuldade devido aos nlimeros decimais.

Na divisdo de dizima (ou ndmeros racionais), muitos ndo entendiam o que
deveriam fazer com a virgula, na hora de realizar a operacéo e, quando se depa-
raram com o processo para realizar divisdo com virgula (na qual se multiplicam os
algarismos por 10), pensavam que deveriam colocar a virgula no quociente apés
o término da operacao, visto que a tinham retirado anteriormente para realizar a
divisdo. (Exemplo: a divisdo de 2,6 por 0,2 com quociente 13, mas para eles o
quociente seria 1,3).
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Para além das atividades propostas na apostila, o supervisor passou uma
tarefa, nos ultimos dias de aula do primeiro semestre letivo, na qual os alunos
deveriam pintar uma figura formada por vérias outras figuras geométricas e reali-
zar operacdes de adicdo, subtracdo, multiplicacado e divisdo. Os alunos deveriam
resolver as operacdes mateméticas elementares e pintar a figura, de acordo com
os resultados que estavam na legenda. Percebeu-se a alegria e a inferacdo dos alu-
nos ao desenvolver aquela atividade. Em alguns momentos, o pibidiano auxiliava
os alunos, ou solicitava que eles revissem os célculos. Diante dessa experiéncia,
percebemos aquilo que Santos (2011, p. 131) menciona sobre o fato de que a
“[..] especialidade da prética educativa estd em atender a todos, segundo suas
necessidades e singularidades”.

Sobre o Projeto de Ensino

Considerando as experiéncias precedentes e a proposta do Pibid/
Matemética/UFG estamos propondo um plano de ensino no qual se buscaré ensi-
nar multiplicacdo e divisdo, envolvendo os Nimeros Racionais para toda a turma.

Por meio do DUA, pretende-se trabalhar com as operacées basicas por
meio de jogos e resolucdo de problemas, com o intuito de promover mdltiplas
formas e meios de se ensinar a matemética, atentando para as direfrizes, segundo
Sebastian-Heredero (2010). Ao se pensar no projefo de ensino, na perspectiva
do DUA e nos conceitos de zona de desenvolvimento iminente, leva-se em consi-
deracdo a diversidade dos alunos em relacdo ao processo de aprendizagem de
cada um, uma vez visto que na turma ha um aluno com dificuldade intelectual e
alunos com dificuldades em compreender a multiplicacéo e a divisdo com ndmero
decimal.

Por meio dessas perspectivas, espera-se criar um ambiente de interacdo
para com o pibidiano, o professor e com os outros alunos, para que haja o desen-
volvimento e aprimoragédo da aprendizagem, de forma que um esteja agindo com
o outro e transformando-o (BANDEIRA; CORREIA, 2020).

CONSIDERACOES FINAIS
Diante das observacées participantes e do desenvolvimento do plano de

ensino, viu-se a necessidade de trabalhar com as operagdes bésicas na turma,
pois tais contelidos constituem toda a base da matemdtica, e um bom dominio
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deles auxilia no desenvolvimento dos alunos e no aprendizado dos conteidos
matematicos futuros.

Portanto, espera-se alcancar os objetivos tracados no projeto de ensino,
levando uma contribuicdo ao aprendizado dos alunos, de forma lidica. Com o
uso do DUA, espera-se desenvolver recursos didéticos e estratégias que ajudem a
dirimir obstéculos enfrentados pelos alunos da educacéo bésica no seu processo
de aprendizagem, levando-os a se apropriarem dos contelidos, e proporcionan-
do-lhes uma formacao critica e reflexiva quanto aos conceitos da matemética,
fugindo da ideia de que a matemética é algo limitado e mecéanico.
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