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INTRODUCAO

Reforma do Ensino Médio foi veiculada no dia 22 de setembro
de 2016 sob a forma da Medida Proviséria n°® 746'. Conforme
pormenorizado na Exposi¢do de Motivos, o texto da MP enca-
minhado ao Congresso Nacional era claro quanto aos objetivos da
Reforma, quais sejam: “dispor sobre a organizacédo dos curriculos
do ensino médio; ampliar progressivamente a jornada escolar deste
nivel de ensino e criar a Politica de Fomento a Implementacdo de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral” (BRASIL,2016). No que
se refere as propostas de reformulacdo curricular, as justificativas

1 Frente ao dispositivo Medida Proviséria, Ramos & Frigotto (p. 36, 2016) ressaltam
que ela sé é aplicada em “situagdes de emergéncia nas quais o executivo tem a prer-
rogativa de tomaruma decisdo, sob a condicdo de que esta seja afirmada ou rejeitada,
no todo ou em parte, mediante a sua conversdo em Projeto de Lei, ou mesmo nao
sendo apreciada pelo Congresso Nacional no prazo regimentalmente definido para
tais casos. Ora, 0 ensino médio dispde de uma legislacdo completa e atual”. Ademais,
vale frisar que a Reforma do Ensino Médio, decorrente de uma medida proviséria (MP
746/2016), “foi objeto de critica ja a partir dessa origem autoritaria, a qual provocou
inGmeras ocupag¢0es de escolas publicas do pais por parte dos alunos nelas matricu-
lados, dirigidas tanto a forma quanto ao contetido da politica educacional proposta”
(FERRETTI, p. 25,2018).
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delineadas no mesmo texto da Exposi¢do de Motivos aglutinaram-
se em torno de quatro situagdes-problema: 1) o baixo desempenho
dos estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica, conforme os
dados do indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica - IDEB; 2)
estrutura curricular com trajetéria Gnica, cuja carga compreende 13
disciplinas, considerada excessiva e a responsavel pelo desinteresse
e fracodesempenho dos estudantes; 3) a necessidade de diversifica-
cao e flexibilizacao do curriculo, tomando por modelo os paises com
melhor desempenho no Programa Internacional de Avaliacao de
Alunos - PISA e 4) o fato de que menos de 17% dos alunos que con-
cluem o ensino médio acessam a educagdo superior (BRASIL, 2016).

Como se pode depreender, as situagdes-problema acima
referidas, adotadas como argumentos que justificariam a reforma
curricular no ensino médio, estdo, por seu turno, subordinadas a
questdo do baixo desempenho obtido pelos estudantes brasilei-
ros, em face dos indices de abandono e reprovacdo. Com efeito, os
nimeros sobre éxito escolar apresentados na Exposi¢do de Motivos
sdo reais e inquestionaveis2. Empregados dessa maneira, tais dados
reforcam a preeminéncia de se viabilizar mudanc¢as no ensino médio.
Entretanto, ha algo que ndo esta posto e nos parece imprescindi-
vel. Por exemplo, ndo ha questionamentos sobre o que subjaz ao
desempenho insatisfatério dos estudantes brasileiros, apresenta-
dos sob a forma de dados estatisticos, na Exposi¢cdo de Motivos da MP
n® 746/2016. Esta questao, embora ndo seja central nesse capitulo,
serve-nos como ilustragcdo para introduzir um pressuposto tedrico
que nos é caro: o fracasso ou sucesso escolar é tributario de condi-
¢Oes que estaorelacionadas a origem social e cultural dos estudantes
(BOURDIEU, 2009; 2015a; 2015b). Segundo essa perspectiva, as
disparidades sociais diante do éxito escolar se vinculam, sobretudo,
as diferencas culturais. E necessario ter em vista as bases sociais do
desempenho escolar. Ao que parece, 0os argumentos que viabiliza-
ram a Reforma do Ensino Médio negligenciam tal pressuposto.

2 Conforme observou Barcellos et al (p.128,2017), “o ensino médio apresenta de fato
os piores niimeros no indice de Desenvolvimento da Educacio Basica IDEB e n(imeros
de evasdo preocupantes. O IDEB do EM estava em 3,5 pontos no ano de 2016, numa
escala de 10 com média projetada de 4,0 pontos para o mesmo periodo”.
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Para os propositos deste capitulo, partimos da tese segundo
a qual o “novo” ensino médio, da forma como foi aprovado na Lei
13.415/2017, tendera a ndo modificar esse cenario de baixo rendi-
mento que deu origem a Reforma, ao contrario, podera manter as
estatisticas negativas de éxito escolar e ampliara, ainda mais, as
desigualdades sociais e escolares. A principal alteracdo para o curri-
culo, e que é objeto de andlise no presente capitulo, diz respeito ao
art.36 daLDB n®9.394/1996, que passou a ter a seguinte redagao:

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formati-
vos, que deverao ser organizados por meio da ofertade
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevan-
cia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas
de ensino, a saber: | — linguagens e suas tecnologias;
Il — matematica e suas tecnologias; Ill — ciéncias da
natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e
sociais aplicadas; V — formacao técnica e profissional
(BRASIL, 2017).

Destamaneira,alLei13.415/2017 “parece insistir na perspectiva
de que o conjunto dos problemas presentes no Ensino Médio publico
podera ser resolvido por meio da alteracdo curricular” (FERRETTI,
p. 27,2018). Além disso, como se pode constatar no art. 36 da LDB
n° 9.394/1996, as alteracdes propostas ndo parecem sugerir pro-
posicoes que revertam os indices de abandono e reprovagdo no
ensino médio. Elas fazem referéncia a mudanc¢as na organizagdo
curricular que prevé a oferta de variados itinerarios formativos,
“seja para o aprofundamento académico em uma ou mais areas do
conhecimento, seja para a formacdo técnica e profissional” (MEC,
p. 468, 2018). Conforme consta no texto da Base Nacional Comum
Curricular, os itinerarios formativos sdo “estratégicos para a flexibi-
lizacdo da organizagdo curricular do Ensino Médio, pois possibilitam
op¢oes de escolha aos estudantes” (MEC, p. 477,2018).

Aescolhaentreositinerarios pelos jovens, é mencionadano §12
doartigo36,segundooqual “asescolasdeveraoorientarosalunosno
processo de escolha das areas de conhecimento ou de atuagdo pro-
fissional previstas no caput” (BRASIL, 2017). Expressa dessa forma,
o paragrafo sugere que a escolha de um ou mais itinerarios sera rea-
lizada pelo(a) aluno(a). Entretanto, vale frisar que “a defini¢do dos
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arranjos curriculares a serem definidos por um dado ente federativo
é prerrogativa desse, ndo do aluno” (FERRETTI, p. 29, 2018). Nesse
caso, os estudantes realizardo, tao somente, escolhas entre os iti-
nerarios formativos definidos pelos sistemas de ensino, que o faréo
tomando como referéncia realidades expressamente desiguais.
Com base nisso, partimos do pressuposto segundo o qual a logica
de fracionar os conhecimentos no modelo de itinerarios acarretara,
em consequéncia, distintas formagdes que serdo, inevitavelmente,
subordinadas a situa¢do socioecondmica dos/as alunos/as e as con-
dicdes dasinstituicdes de ensino, podendo favorecer, desta maneira,
amanutenc¢ao, legitimagdo e reprodugdo das disparidades sociais.

Isto posto, o presente capitulo tem como objetivo discutir as
mudancas definidas para o “novo” ensino médio por meio da Lei
13.415/2017 (cuja origem remontaa MP n°® 746/2016). Mais detida-
mente, nosso foco de analise recai sobre o aspecto que diz respeito
a reforma curricular que instaura os itinerarios formativos. Para dar
contadesse proposito, levantamos o seguinte problema de pesquisa:
a escolha por itinerarios formativos pode contribuir para o alarga-
mento das desigualdades no sistema escolar? A hipdtese central
desse estudo reitera que o “novo” ensino médio e a oferta por itine-
rarios formativos podem produzir uma variabilidade e instabilidade
na forma como as escolas passardo a disponibilizar essa modalidade
de ensino, com algumas escolas sendo capazes de oferecer todos os
itinerarios, outras apenas alguns, ou ainda estabelecimentos que
ofertarao somente um. Tal prerrogativa, segundo o nosso ponto de
vista, podera servir de base para o alargamento das desigualdades
sociais e escolares.

Do ponto de vista da abordagem tedrica, este estudo funda-
mentou a analise da reforma curricular, que inaugura os itinerarios
formativos nas escolas do ensino médio, a luz da perspectiva dos
sociologos Pierre Bourdieu e Jean Claude-Passeron (2009; 2015a;
2015b), que tomam a escola como uma instituicdo social por meio
da qual se mantém e se legitimam privilégios sociais. Levando em
consideracdo as contribuicdes desses autores, a proposta da analise
teoricaé correlacionarositinerarios formativos comafuncéo propria
aos sistemas de ensino, quais sejam: a de reprodugdo e de legitimagdo
das desigualdades sociais. Em termos metodologicos, produzimos
uma pesquisa cuja perspectiva pretendeu-se qualitativa. O enfoque



NN NN NN NN NN

ISBN: 978-65-86901-67-2

de nossa investigacdo empirica sustentou-se no documento da Lei
13.415/2017, por isso, elegemos a técnica de pesquisa andlise docu-
mental nos pressupostos do André Cellard (2008). Conforme este
autor, é possivel que o documento enquanto objeto de analise pos-
sibilite compreender uma dada realidade, permitindo “acrescentar
a dimensdo do tempo a compreensao do social” (CELLARD, p. 295,
2008). Nossa proposta metodolégica passa obrigatoriamente pela
analise da estrutura discursiva presente na Lei 13.415/2017. Para
tanto, descreveremos, analisaremos e interpretaremos 0s enun-
ciados do texto, procurando perceber o que subjaz as palavras, suas
construgdes ideoldgicas e os discursos implicitos.

Por fim, para dar conta da proposta geral deste capitulo, estru-
turamos nossa analise em duas partes. Na primeira, direcionamos
o olhar sobre o texto da Lei 13.415/2017, cujo objetivo foi desvelar,
através de uma leitura critica, as contradicoes e os paradoxos exis-
tentes entre o sentido manifesto e o sentido oculto contidos nas
principais propostas de alteracdo da Reforma do Ensino Médio. Ja na
segunda parte, nos deteremos ao aspecto referente a reforma curri-
cularqueinstauraositinerarios formativos. Ameta aqui é verificaras
vinculagées entre tais itinerarios e a fungdo dos sistemas de ensino,
tal qual estabelecida por Bourdieu e Passeron (2009; 2015a), que
supde a instituicdo escolar como um espacgo propicio a manutenc¢do
da ordem social vigente.

ALEI13.415/2017 EAS CONTRADIGCOES ENTRE O
SENTIDO MANIFESTO EOOCULTO

Arecente reforma do Ensino Médio expressa na Lei13.415/2017
promoveu mudancas significativas na Leide Diretrizes e Bases (LDB).
Aoseanalisarotextodanovalei,constata-se que as alteragdes cen-
trais dizem respeito, sobretudo, a dois aspectos:

1 - O aumento da carga horaria anual, conforme o §1° do Art.
24: “acargahoraria minima anual [...] devera ser ampliada de forma
progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas horas [...]”
(BRASIL, 2017)3. Vale ressaltar que o aumento da carga horaria sera

3 Passou “das atuais 800 horas para o ensino fundamental e médio (distribuidas por ao
menos 200 dias de efetivo trabalho escolar), para 1.400 horas” (BARCELLOS et al, p.

130, 2017).
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viabilizado por meio da oferta de cursos em tempo integral, con-
formeoArt.13: “ficainstituida, no @mbito do Ministério da Educacéo,
a Politica de Fomento a Implementagao de Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral” (BRASIL, 2017) e 2. flexibiliza¢ao curricular, tal
qual se observa no ja mencionado Art. 36: “o curriculo do ensino
médio serd composto pela Base Nacional Comum Curricular e por
itinerarios formativos [...]” (BRASIL, 2017). O §7° do Art. 35-A,
lembra-nos, ainda, que “os curriculos do ensino médio deverao con-
sideraraformacaointegraldoaluno,de maneiraaadotarumtrabalho
voltado paraaconstrugdo de seu projeto de vida e para sua formagao
nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais” (BRASIL, 2017).

Emsintese,sdoduasordensde mudancgas,deumlado,aumento
da carga horaria e implementacdo de escolas em tempo integral
e, de outro, flexibilizagdo do curriculo, doravante, composto pela
BNCC e por itinerarios formativos, visando a formagao integral dos
estudantes. Reiteradamente, tais mudangas tiveram respaldos em
duasjustificativas fundamentais: a baixa qualidade do ensino médio
brasileiro e a necessidade de tornar essa etapa da educac¢do basica
atrativa aos estudantes, que acumula dados de evasdo e reprovagao
(BRASIL, 2016). Segundo nossa analise inicial, ambas as justifica-
tivas ndo parecem guardar relagao com as propostas de altera¢ao
apresentadanotexto naLei. Causa-nosestranhezaquesejulgue que
o problema da baixa qualidade do ensino médio e a necessidade de
torna-lo atrativo, com menos reprovacdes e abandono, possam ser
resolvidos com aumento da carga horaria e flexibilizagéo curricular,
sem que se leve em conta outros aspectos, tais quais: “infraestrutura
inadequada das escolas, carreira dos professores, incluindo salarios,
formas de contratagdo, ndo vinculagcdo desses a uma Unica escola;
ademais, ignora-se, que o afastamento e muitos jovens da escola
[...] pode decorrer da necessidade de contribuir para a renda fami-
liar” (FERRETTI, p. 26, 2018). Como se pode depreender, despontam
contradi¢bes nos proprios argumentos que justificam a Reforma do
Ensino Médio.

Alids, nossaanalise nos permitiu,ainda, desvelaroutras contra-
digbes presente no corpo da Lei 13.415/2017. Apos avaliar os artigos
que compdem essa legislacdao, observamos diferencas que eviden-
ciam discrepancias entre o sentido manifesto e o sentido oculto nas
principais altera¢des propostas para a Reforma do Ensino Médio.
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O objetivo dessa sessao é desenvolver uma analise apontando tais
contradi¢des, especificamente, em trés pontos essenciais da Lei
13.415/2017: 1. nas propostas que viabilizam o aumento da Carga
Horaria que suporia a implantacdo de escolas em tempo integral; 2.
na perspectiva que visa a formacdo integral dos alunos e 3. noideario
de flexibilizagdo da grade curricular que instaura a op¢ao de escolha
por itinerarios formativos.

Partimos do primeiro ponto, acréscimo da carga horaria anual
e a implementacao gradativa do ensino médio em tempo integral
nas escolas das redes publica e privada. Para tanto, ha, indubitavel-
mente, a necessidade de investimento financeiro de grande monta.
O prolongamento do tempo de estadia dos alunos na escola recla-
mara incrementos em infraestrutura, bem como nos quadros de
professores e outros profissionais da educacdo, imprescindiveis ao
andamento da rotina escolar. Entretanto, tal proposta parece-nos
invidvel uma vez que ela vem acompanhada por um pacote de cor-
tes em gastos publicos e limitagdes orcamentarias, cujo principal
dispositivo é aemenda constitucional 95/2016, que limita os gastos
publicos por 20 anos. Embora a Lei tenha previsto o estabelecimento
da Politica de Fomento que viabilizara a implantacdo de Escolas em
Tempo Integral, paradoxalmente, o § 2° do Art. 13 deixa claro que a
“transferénciaderecursos serarealizadaanualmente[...] respeitada
a disponibilidade orcamentaria para atendimento, a ser definida por
ato do Ministro de Estado da Educac¢do” (BRASIL, 2017). Como se
pode notar, o texto legal condiciona a transferéncia de recursos a
disponibilidade orcamentaria e sua defini¢ao por ato do Ministro da
Educacao.

No que se refere ao ponto dois, formacao integral dos alunos,
instala-se, segundo nossa analise, uma outra contradi¢do bastante
significativa. Concomitantemente, se propde a integralidade for-
mativa, mas o texto da lei ndo é claro quanto a obrigatoriedade de
componentes curriculares importantes para tal formagao, como
educacdo fisica, artes, filosofia e sociologia, enquanto o ensino de
matematica e lingua portuguesa é obrigatério, como se pode notar
no texto que segue:

Art. 35-A § 2° A Base Nacional Comum Curricular
referente ao ensino médio incluird obrigatoriamente
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estudos e praticas de educacgao fisica, arte, sociologia
e filosofia (BRASIL, 2017).

§ 3° O ensino da lingua portuguesa e da matema-
tica serd obrigatorio nos trés anos do ensino médio,
assegurada as comunidades indigenas, também, a
utilizacdo das respectivas linguas maternas (BRASIL,
2017).

Ao se analisar os § 2° e § 39, constata-se que, apesar da edu-
cacdo fisica, arte, sociologia e filosofia estejam presentes no texto
da lei, ha uma discrepancia referente a abordagem dada a esses
contelidos e aos demais correlacionados a matematica e a lin-
gua portuguesa. Como se percebe, as Gltimas, o termo utilizado
é “ensino”, as primeiras o emprego é “estudos” e “praticas”, sem
maiores detalhes que deixem claro a intencionalidade dos termos. A
partir dai, podemos supor que esses contetidos poderao ser “estu-
dados” e “praticados”, mas ndo necessariamente “ensinados”?
Nessa mesma linha de raciocinio, podemos presumir, ainda, que tais
estudos e praticas poderdo ser dissolvidos em outros componentes
curriculares de forma transversal, como sugere o §7° do Art. 2°: “a
integralizacao curricular podera incluir, a critério dos sistemas de
ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais” [...]
(BRASIL, 2017). Vale frisar que o paragrafo é claro: sera facultado aos
sistemas de ensino o trabalho com projetos e pesquisas envolvendo
tais temas. Ndo é algo prescritivo. Isto posto, podemos questionar: é
possivel uma formagao integral desassociada da construgcdo de um
pensamento critico e reflexivo via ciéncias humanas?

Ademais, essa aparente concep¢do que valoriza a integralidade
da formacéo é desvirtuada quando se observa os §8° do Art. 35-A.
Nele é descrito quais expectativas devem ser atingidas pelo aluno ao
final do ensino médio:

§ 8° Os contelidos, as metodologias e as formas de
avaliacao processual e formativa serao organizados
nas redes de ensino por meio de atividades tedricas
e praticas, provas orais e escritas, seminarios, pro-
jetos e atividades on-line, de tal forma que ao final
do ensino médio o educando demonstre: | — dominio
dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem
a producao moderna; Il — conhecimento das formas
contemporaneas de linguagem (BRASIL, 2017).
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E contraditério prever que aformacdodoalunodevaserintegral
quando ao final do ensino médio o aluno devera apenas mostrar-se
apto em determinadas areas, em detrimento das demais. Conforme
se percebe, o referido paragrafo da Lei anuncia que o aluno devera
demostrar dominio dos principios cientificos e tecnologicos e ter
conhecimento das formas contemporaneas de linguagem. Algo
bastante reducionista e simplista.

Quanto a flexibilizagdo da grade curricular que inaugura a
op¢ao de escolha por itinerarios formativos, terceiro e Gltimo ponto
de nossa analise, revelam-se, da mesma maneira, uma série de
outras contradigdes. O contexto em que seinstauraalei13.415/2017
é marcado por um discurso que enaltece a flexibilizacdo do curriculo
do Ensino Médio mediante a conducdo das “voca¢bes” e “escolhas”
dos estudantes. Segundo Maria Helena Guimardes de Castro (2016),
a época secretaria-executiva do Ministério da Educagdo (MEC), os
itinerarios formativos favorecem a valorizagdo do protagonismo
juvenil, afinal, sera o proprio estudante que tera a possibilidade de
fazerescolhas,deformaautdnomaedinamica,apartirde seu projeto
de vida. Conforme defende Castro (2016), os estudantes escolherao,
conforme sua vocagdo, entre as areas de linguagens e suas tecno-
logias; matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas
tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas e a formacgéao téc-
nica e profissional.

Segundo os argumentos da entdo secretaria-executiva do
MEC, os itinerarios formativos sdo, de fato, bastante atrativos, ao
menos como descritos no texto da Lei. Entretanto, analises mais
rebuscadas refutam a tese de que a escolha vocacionada por esses
itinerarios promoveria o que se defende como protagonismo juve-
nil ou a autonomia dos estudantes. Os autores Ferreti e Silva (2017,
p. 394), lembram-nos que a escolha por itinerarios formativos néo
passadeumapropostafalaciosanamedidaemqueelaéimpraticavel.
Por exemplo, no Brasil hoje “existem proximo a trés mil municipios
com uma Unica escola publica de Ensino Médio, o que inviabilizaria
a escolha por parte dos estudantes”. Em consequéncia, esses auto-
res entendem que a fragmentacao do ensino médio em itinerarios
formativos optativos fere “o direito ao conhecimento para a ampla
maioria dos estudantes que se encontram no ensino médio publico”
(FERRETI; SILVA, 2017, p. 394).
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Na mesma linha de argumentacgao, os autores Mesquita e Silva
(2017, p.5) apresentam uma discussdo bastante interessante sobre
“vocagdo e escolha”. Segundo argumentam,

“no Brasil,comunidades carentes de recursos de natu-
rezavariadanaoveemoutraescolhaanaoseringressar
no sistema publico de ensino como uma oportuni-
dade de ascensdo social. Ao garantir um falso poder de
escolha e, portanto, uma autonomia ilusoria ao jovem
na condugao do chamado projeto de vida, instaura-se
um elo com os agentes que os farao acreditar nesse
poder de escolha”.

Como discutido na introducdo deste capitulo, no texto da Lei
13.415/2017, ndo ha a obrigatoriedade dos estabelecimentos de
ensino oferecerem todos os itinerarios formativos. A prerrogativa
de definicdo doitinerario a ser oferecido aos estudantes é do sistema
de ensino, conforme contexto local e suas possibilidades. Diante
disso, podemos deduzir que um dos parametros que definirao tais
possibilidades sera a disponibilidade de professores. Certamente
os sistemas optardo pelos itinerarios para os quais dispéem de mais
docentes. O/a aluno/a sera levado a “escolher” o itinerario que a
escola tera capacidade de oferecer de acordo com suas limitagdes
infraestruturais e de pessoal. Desta maneira, “se aescola so for capaz
de oferecer um Unico itinerario, serad esse que o alunoira, sem alter-
nativas, seguir. Como resultado, nem todos terao acesso a todos os
conteidos, aumentando a ja imensa desigualdade de nosso sistema
educacional” (BARCELLOS, et al, p. 2017). Esses terdo, conforme
nosso ponto de vista, acesso a um ensino médio minimo, com uma
formacgao, igualmente, minima. Tal dispositivo, reitera e incorpora
0 acesso desigual ao conhecimento e a cultura, podendo, com isso,
alargar, ainda mais, as desigualdades sociais e escolares.

OS ITINERARIOS FORMATIVOS E O ALARGAMENTO
DAS DESIGUALDADES ESCOLARES E SOCIAIS

Aspraticaseducacionais,desnudadas pelossociélogos Bourdieu
e Passeron (2009; 2015a), em especial, nas obras Os herdeiros
(1964) e A reprodugdo (1970), desvendaram, amilde, a seletividade
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educacional que exclui, segrega e marginaliza estudantes prove-
nientes das classes populares, enquanto favorece e privilegia os
estudantes mais dotados de capital econémico, social, simbdlico e
cultural®. Afinal, essa é “a l6gica de um sistema [de ensino] que tem
por fungdo objetiva conservar os valores que fundamentam a ordem
social” (BOURDIEU, 2015b, p. 56). Bourdieu e Passeron (2015a),
deixam claro que a origem social se converte, portanto,em desigual-
dades escolares e reproduzem os sistemas de posicoes e dominagao,
pois é na escola que olegado econémico da familia se transformaem
capital cultural. Segundo a perspectiva desses autores, a escola deixa
de ser uma instancia neutra e transformadora, passando a ser vista
também como uma das principais instituicdes por meio do qual se
mantém e se legitimam os privilégios sociais. Onde se via igualdade
de oportunidades, meritocracia, justica social, Bourdieu e Passeron
(2009; 2015a) passam a enxergar reproducdo e legitimacdo das
desigualdades sociais.

Provavelmente, a mais importante contribui¢ao de Bourdieu e
Passeron (2009; 2015a; 2015b) para a compreensao sociolégica da
escola tenha sido a de evidenciar que essa instituicdo ndo € isenta
de valores sociais. Segundo Bourdieu (2009; 2015a; 2015b), a escola
representa, basicamente, os gostos, as crencas, as posturas e 0s
valores dos grupos dominantes. Apesar disso, a cultura transmitida
pela escola é apresentada como ‘cultura universal’, dissimulando,
desta forma, seu carater arbitrario. Mantendo uma estrutura de
dominacao, ao se pautar no capital cultural das classes privilegiadas,
a escola acaba, desta maneira, por exercer uma violéncia simbdlica®
que favorece a exclusdo dos que ndo o detém. Essa forma especifica

4 Bourdieu (2004) toma o espaco social como um campo de lutas simbdlicas onde os
agentes constroem estratégias para se manter ou melhorar sua posicdo social. Essas
estratégias estdo diretamente vinculadas a posse de diferentes tipos de capital.
S&o quatro: o capital econdémico, tomado em termos dos bens e servigos a que ele da
acesso, o capital social, definido como o conjunto de relacionamentos sociais influen-
tes mantidos pelo agrupamento familiar; o capital simbdlico, que é a medida do
prestigio e/ou carisma que se possui em determinado campo; além do capital cultural
institucionalizado, formado basicamente por titulos escolares.

5 Por meio deste conceito, “foi possivel demonstrar que as desigualdades sociais sao

multiplicadas pela escola perenizando uma verdadeira aristocracia escolar, que
tende a desenvolver estratégias de auto-(re)produgdo” (VALLE, 2013, p. 426).
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de violéncia se mostra, mais nitidamente, no processo de comuni-
cacao de contelidos e na valorizacdo de conhecimentos escolares
que destoam dos valores das classes menos favorecidas. A violéncia
simbdlica a que o autor se refere é “essa coer¢do que se institui por
intermédio da adesao que o dominado ndo pode deixar de conceder
ao dominante (portanto, a dominagao)” (BOURDIEU, 2007, p. 206),
pois ela ja se apresenta na forma incorporada.

Evidentemente, “numasociedadedivididaem classes”,aescola
reparte, “com familias desigualmente dotadas de capital cultural”
(BOURDIEU; PASSERON, 2015a, p. 245), conteldos escolares “para
que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos” (BOURDIEU, 2015b, p. 59). Agindo assim, a escola,
portanto, desconsidera as desigualdades culturais entre os estu-
dantes das diferentes classes sociais. E neste sentido que o fracasso
escolar surge como socialmente necessario num sistema configu-
rado em relagdes de dominagao. Em razdo disso, a escola “contribui
de maneira insubstituivel para perpetuar a estrutura das relagées de
classe e ao mesmo tempo para legitima-la ao dissimular que as hie-
rarquias escolares que ela produz reproduzem hierarquias sociais”
(BOURDIEU; PASSERON, 2015a, p. 244).

Esteando-se por essa concepgdo tedrica, nossa analise a res-
peito dos itinerarios formativos, como nao poderia deixar de ser,
é tributaria do pressuposto que leva em conta as “relacoes entre
o sistema de ensino e a estrutura das relacdes entre as classes”
(BOURDIEU; PASSERON, 201543, p. 16). Para efeito deste estudo, par-
timos da constatacao basilar segundo a qual existe uma correlagao
muito estreita entre as desigualdades sociais/culturais e as desi-
gualdades escolares. Por isso, cabe-nos, nessa sessao, demonstrar
as conexdes entre a proposta que inaugura os itinerarios e a fungdo
dos sistemas de ensino, tal qual prescrita por Bourdieu e Passeron
(2009;2015a). Segundo esses autores, “a funcdo mais dissimulada e
mais especifica do sistema de ensino consiste em esconder sua fun-
caoobjetiva, isto é, dissimular a verdade objetiva de suarelacdo com
a estrutura das relagdes de classe” (BOURDIEU; PASSERON, 20153,
p. 248). Partindo desse entendimento, nossa analise nos permite
inferir que o estabelecimento dos itinerarios formativos no “novo”
ensino médio, reforca e deixa ainda mais evidente a funcdo objetiva
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dos sistemas de ensino, a que se referiu Bourdieu e Passeron (2015a),
ou seja, ocultar suarelagdo com as classes sociais.

Mediante a proposta que instaura os itinerarios formativos, a
escola, doravante, podera contribuir para manter e reproduzir, em
escala ainda maior, essa estrutura que legitima as desigualdades,
distribuindo de maneira desigual o capital cultural entre os grupos,
posto que, com a limitagao das escolhas pelos itinerarios, nem todos
os estudantes brasileiros terdo acesso a todos os contelidos. No
campo escolar, o capital cultural dos estudantes condiciona suas car-
reiras no mundo do saber sistematizado, fazendo com que aqueles
quejapartemdeumasituacdofavoravel desde nascencamantenham
suas posi¢des. Segundo essa concepcdo, o capital cultural (privilé-
gio de poucos) refere-se a um conjunto de recursos e competéncias
disponiveis e mobilizaveis em matéria de ‘cultura dominante’s, que
se impde como ‘cultura legitima’”. Os(as) estudantes distanciados
desse aporte cultural teriam dificuldades em alcangar rendimentos
escolares satisfatorios, visto que “os conhecimentos dos estudan-
tes sdo tdo mais ricos e extensos quanto mais elevada é a sua origem
social” (BOURDIEU, 2015b, p.80).

Comumente, a escola confia ao capital cultural o elemento
distintivo central para que se ordene e reordene as suas domina-
¢oes e posicoes. Neste sentido, o capital cultural funciona como um
recurso social, fonte de distingdo e poder. Ele se torna um elemento
de diferenciagao social que permitiria 0 acesso a percursos escolares
marcados pelo sucesso. Desta maneira, ele opera como um orga-
nizador hierarquico que condiciona as carreiras dos estudantes no
mundo do saber sistematizado, fazendo com que aqueles que ja par-
tem de uma situacdo favoravel mantenham suas posi¢ées. Portanto,
a reforma que institui os itinerarios formativos ao limitar o direito
ao conhecimento para a vasta maioria dos alunos do ensino médio

6 Eimportante observar que a “cultura dominante ou, mais especificamente, o modo
dominante de lidar com a cultura é valorizado pela escola, usado como critério de
avaliagdo e hierarquiza¢ao dos alunos e, ao mesmo tempo, negado, dissimulado. Os
alunos oficialmente estariam sendo julgados, exclusivamente, por suas habilidades
naturais” (NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2002, p. 32).

7 Apesar de arbitraria, a cultura escolar seria socialmente reconhecida como a ‘cultura
legitima’, como a Unica universalmente vélida.
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publico, visto que ndo ha a obrigatoriedade dos estabelecimentos de
ensino oferecerem todos os itinerarios formativos, corrobora para
que o acesso limitado ao conhecimento e a cultura alargue, ainda
mais, as disparidades escolares no sistema educacional brasileiro,
institucionalizando a distribuicao desigual de capital cultural entre os
estudantes e potencializando a concep¢ao de escola como reprodu-
tora das desigualdades sociais.

CONSIDERAGOES FINAIS

As propostas de alteragdes do Ensino Médio brasileiro, por meio
da Lei 13.415/2017, denotam elementos discrepantes e paradoxais,
que poderdo, além de inviabilizar sua implementagao nas escolas
publicas de todo o Brasil, alongara, ainda mais, as disparidades edu-
cacionais nessa etapa da educacao basica. De um lado, a reforma se
deu na perspectiva de se reverter quadros negativos de éxitos esco-
lares e, de outro, se valeu de incrementos que tornassem o ensino
médio mais estimulante aos estudantes. Contudo, as propostas de
mudangas levadas a cabo pela reforma estdo longe de sanar os pro-
blemas intrinsecos ao ensino médio do pais, eles sdo estruturais,
sociais e historicos. Impossivel que tais problemas, tdo peculiares e
repletos de nuances e sutilezas de todas as ordens, possam ser sana-
dos mediante uma proposta de reforma curricular que apresenta
incongruéncias e contrassensos Como essa que emergiu por meio de
uma Medida Provisoria.

A prerrogativa tedrica que considera a instituicdo escolar como
um lugar favoravel a manutencéo e reproducao das desigualdades
sociais (BOURDIEU; PASSERON, 2015a) encontra respaldo empirico
no aspecto da reforma curricular que instaura os itinerarios for-
mativos e sua iluséria op¢do de escolha. Ora, a fung¢ao prépria aos
sistemas de ensinode ocultar suarelagao dissimulada com as classes
sociais vincula-se ao objetivo, também oculto, da reforma do ensino
médio e dos itinerarios formativos, qual seja: propiciar a estudantes,
impedidos de fazer “escolhas”, uma formagdo diminuta baseada
em realidades sociais demasiadamente desiguais, elevando, dessa
maneira, as desigualdades e as injusticas que serao reproduzi-
das e legitimadas pelo proprio campo educacional. Embora a Lei
13.415/2017 ndo tenha sido implantada em sua completude, fazer
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uma analise critica de suas proposicoes é algo da qual nao se deve
prescindir. Por isso, a partir daqui, cabe novos estudos que deem
conta da repercussdo pratica da Lei nas escolas de ensino médio do
Brasil.
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