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APRESENTACAO

Este livro eletrénico resulta do 8° Encontro Nacional de Ensino de Sociolo-
gia na Educacao Basica (ENESEB), realizado de modo online, no periodo
de 07 a 09 de julho de 2023. Fruto do evento mais importante da drea, este
ebook traz contribuicdes para o trabalho do professor na escola, bem como
da continuidade aos debates sobre a Sociologia na educac¢do basica, como:
novos referenciais tedricos na educacao; os impactos da reforma do ensino
médio no curriculo, nos livros didaticos e na escola; as novas experiéncias da
Sociologia em diferentes lugares, tanto na formacao de professores, vestibu-
lar e na sala de aula.

A Reforma do Ensino Médio e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
impactaram a juventude e a escola, como também a formacdo de professo-
res, com mudancas estruturais no curriculo e nas relacdes sociais cotidianas.
Sua implementacao, concretizada em nivel dos estados, num cenario pos-
-pandémico, agravou problemas ja em curso, como a evasdo escolar e a defa-
sagem na aprendizagem, centrais para sobrevivéncia da escola. O governo
pouco se dedicou a enfrentar tais problemas, tdo pouco se preparou para
implementar o “novo” curriculo, priorizando a plataformizacao da educacao
do que os sujeitos da instituicao escolar, aumentando ainda mais o controle
sobre professores e estudantes.

Apesar desse cenario tdo devastador para a educacdo, em especial
para a publica, a Sociologia ndo esmoreceu e vem construindo novas pers-
pectivas a partir do trabalho de professores e estudantes no cotidiano da
escola e das licenciaturas, pautado em pesquisas e projetos pedagdgicos,
especialmente apos 2006, a partir da Res. CNE n. 04, reforcada com a Lei
Federal n. 11.684/2008, que estabeleceu a obrigatoriedade da Sociologia no
ensino médio. Tal fato impulsionou novos olhares das Ciéncias Sociais para
a escola, acolhendo novas praticas, dialogando com os movimentos sociais,
participando de programas inovadores como o Pibid, Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD), PRO-DOCENCIA, entre outros, que visam a qualificacdo da
educacdo basica publica. Desse modo, a Sociologia tem consolidado a sua
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presenca na educac¢do basica, ocupando espacos e sendo também protago-
nista na escola, por meio de seus representantes legitimos, os professores
de Sociologia. Foi nesta perspectiva que os diferentes grupos de trabalho do
8° ENESEB se debrucaram a debater e refletir.

O tema do encontro O Ensino de Sociologia em tempos dificeis: aprendi-
zagem da ciéncia, da coragem e da esperanca! se alinha a pauta politica maior
diante dos desafios postos a sociedade brasileira, aos quais este coletivo
nao poderia se furtar, ndo so6 pela importancia para todas/os brasileiras/os,
mas também pelo proprio objeto de estudo e pesquisa das Ciéncias Sociais.
Assim aprender ciéncia e ter coragem e esperanca no mundo atual, mais que
um tema pode e precisa ser um caminho a ser forjado e trilhado, que exigira
persisténcia e resiliéncia, para que de fato sejam superados esses tempos
dificeis que o mundo esta imerso.

Aqui esta um recorte do evento, com ampla participacdo daqueles que
estdo, direta ou indiretamente, atuando na escola, que sem dulvida é mais
um passo na consolidacdo da Sociologia na educacao basica, mesmo em
tempos dificeis!

Simone Meucci
Sueli Guadelupe de Lima Mendonga
Novembro de 2023
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MULHERES NAS CIENCIAS SOCIAIS:
UMA REVISAO DOS CLASSICOS DA SOCIOLOGIA
NA EDUCACAO BASICA

Raquel Simas’

RESUMO

Existe uma desigualdade de género na producdo e na circulacao do conheci-
mento em varias areas cientificas, inclusive nas Ciéncias Sociais. Sao homens
0s conhecidos classicos de disciplinas como Sociologia e Ciéncia Politica,
aqueles que tém seus trabalhos compartilhados e que assinam os textos
que predominantemente compdem os curriculos académicos. O curriculo
de Sociologia na Educacao Basica reproduz esta I6gica ao tratar de teorias e,
mesmo na abordagem dos temas, privilegia-se uma perspectiva que destaca
menos questdes relevantes para as mulheres como familia, trabalho repro-
dutivo, casamento, direitos sexuais e reprodutivos. O presente trabalho tem
como objetivo apresentar um projeto de pesquisa sobre as mulheres que
produziram teoria social e a possibilidade de suas teses constituirem uma
referéncia no curriculo da Educacdo Basica. O projeto teve inicio em 2019
no campus Sao Cristovao Il do Colégio Pedro II com a participacao de estu-
dantes de iniciagdo cientifica junior e também de licenciandas vinculadas ao
PIBID. Coube ao grupo investigar a producdo de dez autoras mulheres, bra-
sileiras e estrangeiras, do século XVIII ao inicio do século XX e refletir sobre o
programa de Sociologia da instituicao a luz destas teorias.

Palavras-chave: Género, teoria social, curriculo

1 Professora de Sociologia do Colégio Pedro 1I (R]), doutoranda em Antropologia pelo
PPGA/UFF, e-mail: raquelsimas@id.uff.br. Mulher cis branca, residente no municipio de
Niterdi, RJ.

.. - C _J—
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INTRODUCAO

presente trabalho tem como objetivo apresentar um projeto de pesquisa

sobre as mulheres que produziram teoria social e a possibilidade de suas
teses constituirem uma referéncia no curriculo da Educagdo Basica. O projeto
teve inicio em 2019 no campus Sao Cristévdo Il do Colégio Pedro I com a par-
ticipacdo de estudantes de iniciacdo cientifica junior e também de licencian-
das vinculadas ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID). Ademanda por mais mulheres no curriculo ja existia, partindo tanto de
estudantes quanto da equipe docente. Coube ao grupo investigar a producdo
de conhecimento de mulheres no campo das Ciéncias Sociais do século XVIII
ao inicio do século XX e refletir sobre o programa de Sociologia do Colégio
Pedro II a luz destas teorias. As seguintes autoras, brasileiras e estrangeiras,
foram estudadas: Olympe de Gouges, Mary Wollstonecraft, Harriet Martineau,
Flora Tristan, Nisia Floresta, Anna Julia Cooper, Charlotte Perkins Gilman, Ida B.
Wells, Alexandra Kollontai e Ercilia Nogueira Cobra.

No fim de 2018, numa apresentacao de trabalho que envolvia as disci-
plinas Fisica, Filosofia e Sociologia, os/as estudantes tratavam das mulheres
na ciéncia, com a maioria dos grupos escolhendo pesquisadoras das chama-
das ciéncias da natureza. Um grupo ja havia anunciado para mim, a profes-
sora, que iria “causar” com sua apresentacao, o que significava que elas iriam
trazer polémica e incOmodos. A pesquisadora escolhida por este grupo era
Harriet Martineau, a unica representante das Ciéncias Sociais em todas as
apresentacdes das cientistas de todas as quatro turmas de 12 série do Ensino
Médio (EM). A conclusdo que elas expuseram consistiu numa critica ao silen-
ciamento sobre Martineau nas aulas de Sociologia, o que causou curiosidade
no professor de Fisica, por considerar que a disciplina se empenhava em
diminuir esta disparidade mais do que a sua propria. A minha resposta foi de
concordancia com as estudantes e 0 compromisso de romper com a invisibi-
lidade feminina no curriculo de Sociologia, ou ao menos diminuir as desigual-
dades entre 0 género dos tedricos, projeto ambicioso e necessario.

Apesar dos avancos na entrada de mulheres nos cursos de humanida-
des e de serem a maioria dos formados, a voz das Ciéncias Sociais continua
masculina. A predominancia de mulheres nesta area data dos anos 1970,

.. - JE e —



80
[ENESEB,

diferentemente de outras formacdes académicas, o que nao evita o chamado
“teto de vidro”, as barreiras sistémicas que impedem a chegada ao topo da
carreira, e que ndo contribui para a legitimacao delas enquanto produtoras
de conhecimento. Mesmo sendo as principais detentoras de diplomas de
bacharéis e graduadas, conforme ha a subida na hierarquia (nos cursos de
poOs-graduacdo, na carreira docente e na direcao dos institutos de pesquisa e
ensino), a presenca das mulheres sofre uma queda acentuada.

Toste e Candido (2016) expbem dados que, além de revelarem a divi-
sao sexual do trabalho no campo cientifico, exploram a desigual producao
e circulacdo do conhecimento ao analisarem pesquisas sobre as citacdes e
autorias de artigos cientificos e a sub-representacao das mulheres nos cur-
riculos de cursos académicos. A Academia, para as autoras, reproduz uma
tendéncia socializadora dos individuos com rotinas e tematicas de pesquisa
que impacta subjetivamente e materialmente a vida de alunas e futuras pro-
fissionais da area. Forma-se um ethos para os/as futuros/as pesquisadores/
as em que “aquilo que € lido durante a formacdo do estudante tende a cons-
tituir o repertoério basico do que mais tarde ele citara e valorizara em suas
pesquisas” (TOSTE, CANDIDO, 2016). Assim, a ampla predominancia dos teo-
ricos homens nos curriculos priva as estudantes de uma representacao em
diferentes dimensdes, ndo democratizando o conhecimento. Os curriculos
nao descrevem a presenca de mulheres na sociedade; substantivamente
dificultam que elas consigam relacionar suas biografias e experiéncias com
analises sistémicas sobre a realidade social e simbolicamente impactam nas
referéncias que persistirdo como exemplos teoricos, mantendo as Ciéncias
Sociais como um territério masculino. O silenciamento sobre as mulheres
nos curriculos consiste num erro na analise do social, ao ndo buscar com-
preender questdes do senso comum relativas a género, o que acarreta uma
perda de rigor cientifico, concluem as autoras.

Ao rotacionar o nosso olhar para uma escolarizacao anterior ao nivel
superior, identificamos também um silenciamento de tedricas mulheres nas
abordagens em sala de aula no que tange a disciplina Sociologia, algo prova-
velmente ampliado para outras disciplinas escolares.

No ensino de Sociologia, de acordo com as Orientacdes Curriculares
para o Ensino Médio (OCEM), o conteudo programatico pode ser desenvol-

. -
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vido por trés principios metodoldgicos: conceitos, temas e teorias. Moraes e
Guimaraes (2010) argumentam que o caminho tedrico como pressuposto de
ensino pode ter mais resisténcia dos/as estudantes e indicam que os autores
classicos pilares do pensamento sociolégico, Karl Marx, Emile Durkheim e
Max Weber, sao um modo de dar tratamento para conteddos fundamentais,
embora nao sejam os unicos tedricos nem obrigatorios. Muitos curriculos e
livros didaticos de Sociologia reforcam esta l6gica de ensino dentro dos trés
principios, garantindo a abordagem das teorias dos considerados classicos,
as vezes iniciando o primeiro periodo do Ensino Médio com estas. Moraes e
Guimaraes (2010) alertam para o cuidado com a “aridez de explicacdes”, algo
que o coletivo de professores do Colégio Pedro II debateu nos grupos de
trabalho sobre reforma curricular no ano de 2015.

Como resultado do GT Curriculo do departamento de Sociologia do
Colégio Pedro 1I, o conteudo programatico voltado para o Ensino Médio?
sofreu alteracdes significativas em 2016, buscando se alinhar com os temas
de interesse do corpo discente e partir de discussdes mais proximas das suas
vivéncias, havendo inclusive a ampliacao da abordagem das rela¢des raciais-
-étnicas e dos estudos de género. Nesta mudancga curricular, um campo de
sugestao de referéncias indicou possiveis autores e autoras dentro dos temas
de cada trimestre.? O coletivo de professores organizou o curriculo das trés
séries do EM com a indicacdo de 44 tedricos homens, os considerados classi-
cos Marx, Weber e Durkheim apareceram em mais de um trimestre, tal como
Pierre Bourdieu. Em contrapartida foram citadas 17 mulheres, a maioria das
referéncias delas se concentrava no trimestre cujo eixo eram os estudos de
género. Ndo ha imposicao para apresentar as referéncias tedricas, mas 0s
conceitos daqueles considerados classicos da disciplina estdo nos pontos
nodais (estes sim de padronizacdo no ensino do departamento que conta

2 O Colégio Pedro II possui também a disciplina Ciéncias Sociais na grade curricular do
segundo segmento do Ensino Fundamental, algo pouco comum nas escolas.

3 Em 2018, o programa de Sociologia foi revisado por um grupo menor de professores do
que o GT de 2015, sendo revista a escrita do mesmo e, como principal alteracao, foram
retiradas as referéncias tedricas. Contudo, os/as professores/as continuam praticando o
curriculo de 2016.
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com mais de 40 professores divididos em 9 campi). Desta forma, elaboracdes
tedricas de mulheres que poderiam iluminar aspectos da sociedade nado pre-
sentes nas obras consideradas classicas permanecem a margem do debate.
A presenca dos ditos classicos aponta para discussdes importantes e um
conhecimento que ndo deve ser apagado, mas o silenciamento das tedricas
reforca um androcentrismo no conhecimento.

Conforme disposto no curriculo do Colégio Pedro II em 2016, o con-
teddo programatico dividido por temas se consolidou da seguinte forma. No
1°ano do EM, os trés trimestre sao organizados de acordo com as seguintes
tematicas: 1) processos de socializacdo, 2) trabalho e sociedade capitalista
e 3) ideologia, indUstria cultural e contra hegemonia. No 2° ano, os trimes-
tres versam sobre: 1) cultura, etnocentrismo e diversidade cultural; 2) raca,
racismo e etnicidade e 3) género e sexualidade. No ultimo ano do Ensino
Médio, os temas sdo: 1) desigualdades e conflitos urbanos; 2) Estado, poder
e politica e 3) questdes politicas contemporaneas.

Neste sentido, o curriculo do Colégio Pedro 1I, com indicios que isto
pode ser ampliado para as escolas brasileiras sobre o ensino de Sociologia
e em geral, reproduz a desigualdade de género na divulgacdo do conheci-
mento ao tratar de teorias e, mesmo na abordagem dos temas, privilegia-se
uma perspectiva que destaca menos questdes relevantes para as mulheres
como familia, trabalho reprodutivo, casamento, direitos sexuais e reprodu-
tivos, entre outros. Isto significa que mesmo que o caminho metodoldgico
escolhido ndo seja o tedrico, temas e conceitos podem também reforcar
abordagens com viés de género que invisibilizem teorias produzidas por
mulheres, obstaculizando uma leitura da sociedade mais representativa.

E mister revisitar os cAnones da disciplina na pretensdo de uma Sociolo-
gia mais plural, tarefa esta que envolve uma rede de pesquisadoras, inclusive
docentes em atuacdo na escola e estudantes da educacdo basica. Com este
intuito, o coletivo formado em 2019 sob minha orientacdo, composto por
10 estudantes da escola e licenciandas do PIBID, graduandas em Ciéncias
Sociais na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), participou do
projeto “Mulheres nas Ciéncias Sociais”. Partindo do ponto que o programa
de Sociologia praticado no Ensino Médio do Colégio Pedro Il nao escapa de
uma sub-representacdo das mulheres, apresentando poucas tedricas e suas
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pesquisas, coube investigar a produ¢do de mulheres nascidas nos séculos
XVIII e XIX*, que vem sido redescobertas com a ampliacao dos estudos de
género. Destarte, nosso projeto de iniciacao cientifica junior buscou com-
bater o incbmodo sobre a invisibilidade da producao cientifica de mulheres,
reconhecendo isto como um problema na formacdo das estudantes e uma
lacuna a ser retirada do curriculo.

Para além de tematicas na area de estudos de género que muitas teo-
ricas contribuiram com suas obras, o grupo se preocupou em verificar suas
contribuicbes para temas consagrados do curriculo de Sociologia da Educa-
cao Basica, como método cientifico, trabalho, capitalismo, relacdes raciais e
étnicas, cultura e etnocentrismo, educacao. Desta forma, buscamos romper
com a nogdao de que o pensamento de mulher ampara apenas analises com
viés de género, considerando que problemas socioldgicos pilares sdo trata-
dos pelas tedricas.

Na sessdo seguinte, serdo apresentados algumas das contribuicdes
das tedricas pesquisadas, com a certeza de que é um trabalho incipiente de
repensar o curriculo e a desigualdade de género na circulagdo do conheci-
mento nesta modalidade de ensino. Pela pluralidade do grupo de pesquisa,
pela dificuldade em acessar e ler as obras e pela disponibilidade para a
investigacdao, algumas teorias foram mais aprofundadas do que outras, com
destaque para a Olympe de Gouges e Harriet Martineau, pesquisadas pela
professora mesmo depois do projeto ter sido finalizado. O objetivo neste
artigo consiste mais em abrir caminhos para futuras pesquisas com proposi-
¢Oes curriculares do que dissertar sobre as autoras.

AS TEORICAS

OLYMPE DE GOUGES

Feminista avant la lettre que viveu no contexto da Revolugdo Francesa
e teve sua vida marcada por esta, sendo guilhotinada em 1793. Conhecida

4 Aideia era e continua sendo continuar o projeto para autoras contemporaneas.
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como a escritora da “Declaragdo dos direitos da mulher e da cidadd”, dia-
logou com Jean Jacques Rousseau e 0s preceitos iluministas, ampliando a
defesa da igualdade e da liberdade para todos os grupos, incluindo mulheres
e pessoas ndo brancas. Sua empatia pelos povos escravizados mobilizou nao
sO 0 seu engajamento politico, sendo fundadora de uma sociedade aboli-
cionista, mas a escrita de textos que caminham em outra perspectiva dos
seus contemporaneos, qual seja, considerar a igualdade em sua amplitude,
contradizendo os homens expoentes do racismo cientifico que produziram
no século sequinte e hierarquizavam as racas. (SIMAS, 2022)

Os escritos dela combinam uma forma literaria intima, pessoal e em
dialogo com um publico imaginado, estes exemplificam um modelo classico
de oratoria politica, tendo a autora produzido inUmeros cartazes, panfletos
politicos e pecas teatrais. Cabe ressaltar que ha um debate sobre a intelec-
tualidade e qual era a forma que as mulheres encontraram para expor suas
teorias nao circunscritas ao ambiente da Academia, fechado para elas. Para
encontrar as pioneiras na producao da teoria social, a historiografia das Cién-
cias Sociais deve ampliar a nocao do que é intelectualidade. (TOSTE, CAM-
POS, 2022).

A francesa inovou na reivindicacao de autorreferencialidade entre
mulher e representacdo politica, isto é, a defesa da identidade de interes-
ses entre os representantes e 0s representados. Tendo como referéncia o
curriculo do Colégio Pedro II, a Olympe de Gouges pode ser abordada nos
trimestres sobre politica do 3° ano, ao tratar de direitos e dos principios do
Estado Moderno, e também no debate sobre rela¢des raciais que € tema da
2° série, além dos estudos de género, principalmente numa discussdo sobre
familia, divorcio e parentalidade.

MARY WOLLSTONECRAFT

Esta inglesa, mde da escritora Mary Shelley autora do livro Frankstein,
também pode ser considerada uma feminista antes mesmo da palavra ter
sido criada. Wollstonecraft publicou “Reivindicacdo dos direitos da mulher”
em 1792, livro com um palavreado afiado e vibrante em que ela polemiza
com Rousseau, autor que ela admirava, mas questionava pela consideracao
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dele de que as mulheres faziam parte de uma casta virtuosa e romantica que
deveria ser confinada ao espaco doméstico e restritas ao papel de mae e
esposa. Ao ser indagada por sua irma Eliza se queria ter nascido homem, ela
responde que gostaria de ter nascido ser humano. Sua obra veemente cla-
MOou O casamento como uma prostituicao legal e defendia a emancipacdo da
domesticidade pela via educacional. Para Toste e Campos (2022, p.22), “uma
de suas contribui¢des principais reside na critica a separacao entre a esfera
doméstica e a esfera publica, mostrando seus entrelacamentos e indissocia-
bilidade”. Ela advogava pela racionalidade das mulheres e experimentou em
vida uma liberdade sexual que deu municdo para seus opositores na socie-
dade conservadora da época.

Com rela¢ao aos temas em que seus posicionamentos podem embasar
0 ensino de Sociologia, temos a divisao sexual do trabalho, a educacao e a
sexualidade.

HARRIET MARTINEAU

Considerada a mde fundadora e negligenciada da Sociologia, Harriet
Martineau escreveu um tratado de como se deve observar a moral e 0s cos-
tumes 57 anos antes de “As regras do método socioldgico” de Durkheim.
Muitas das questdes sobre validade de nossas observacdes, 0 que e como
observar continuam mobilizando os esforcos de estudantes iniciantes em
metodologias de pesquisa. De acordo com seu tratado sobre os requisi-
tos para entender o mundo social, é necessario delimitar o objeto da cién-
Ccia social/ciéncia da moral; entender que a vida social € passivel de ser um
objeto de estudo cientifico, mas para tal necessita de profissionais treinados;
respeitar os principios postulados que auxiliam o/a investigador/a a contro-
lar suas premissas, seus preconceitos e o senso comum; e a reflexividade,
objetividade e “empatia”. Ela se preocupava com as generalizacdes que tor-
navam turvas a complexidade das sociedades e problematizou as reac¢des
dos observadores em prol de um relativismo cultural ainda que germinal.

Eis entao o objetivo do viajante sabio: manter-se protegido

tanto do preconceito filoséfico quanto do nacional. Ele nao
se deve permitir ficar perplexo ou enojado ao ver os grandes
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fins da associacdo humana serem buscados por meios que ele
jamais teria concebido, e com os quais ele nunca poderia se
conciliar. Ele ndo deve tirar conclusdes negativas acerca da ali-
mentacao das pessoas comuns porgue elas engolem gordura
ou escavam melancias, em vez de se deliciarem com carne e
cerveja. Ele ndo deve supor que as reunides sociais dessas pes-
soas sao um fracasso porque elas comem com as mdos em
vez de usar talheres ou porque se cumprimentam tocando as
testas umas das outras, em vez de se curvarem. Ele ndo deve
tirar conclus®es contrarias as morais domésticas por causa da
diversidade de métodos de casamento. (MARTINEAU, 1837)

Em vida, esta inglesa filha de huguenotes franceses que nunca se casou
conseguiu ter reconhecimento, vivendo de sua escrita, muito produtiva. Ela
obteve sucesso editorial, sendo uma intelectual influente, publicou artigos
acessiveis que promoviam uma divulgacao popular de economia e politica,
foi uma abolicionista que se posicionava publicamente pela causa e olhou
para a situacdo das mulheres em seus escritos. Partindo de uma micros-
sociologia para abordar o macro, a autora ndo considerava a condi¢cdo de
mulher como um obstaculo para a sua observacao do social, ela conseguia
estar em lugares vedados para homens, como o espaco doméstico. Marti-
neau pioneiramente antecipou debates sobre a autoridade etnografica e
também pesquisou temas como suicidio, religiao, Estado, democracia e eco-
nomia. Pela extensdo de seu trabalho, suas teorias podem ser abordadas
em diversificados conteddos programaticos, com destaque para a discussao
sobre 0 método cientifico - introdutoria do curso de Sociologia, democracia,
escraviddo e a condi¢ao na mulher na sociedade.

FLORA TRISTAN

A escritora franco-peruana Flora Tristan participou ativamente dos
debates sobre as condi¢cdes de vida da classe operaria na Franca na primeira
metade do século XIX. Ela denunciou a condi¢do das trabalhadoras, conside-
rando que a classe operaria possuia dois sexos. Seu livro “Uniao Operaria”
foi publicado em 1844, 4 anos antes do “Manifesto do partido comunista” de
Karl Marx, clamando pela unido dos/as trabalhadores/as para lutar contra a
penuria em que viviam. Esta obra foi produzida por um financiamento cole-
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tivo, tendo em vista as dificuldades da autora em encontrar quem a publi-
casse. Tristan se reconhecia como uma paria e advogava que a emancipacao
dos trabalhadores so seria possivel na superacao da opressdo sofrida pelas
mulheres.

No curriculo de Sociologia, a teoria de Flora Tristan pode e deve ser
considerada no trimestre sobre trabalho e sociedade capitalista, além de
poder aparecer também no trimestre sobre género e sexualidade.

NISIA FLORESTA

Uma das representantes brasileiras das tedricas estudadas pelo cole-
tivo foi Nisia Brasileira Augusta Floresta, pseudénimo de Dionisia Gongalves
Pinto, precursora do feminismo no pais. Floresta traduziu o livro de Wollsto-
necraft para o portugués, ndo se limitando as ideias contidas na obra, mas
ampliando para uma analise da realidade brasileira. Seus escritos versavam
sobre a educacdo formal e informal das meninas e a importancia desta para
a emancipacao das mulheres, questionando a formagdo para o lar.

ANNA JULIA COOPER

A afro-americana Anna Julia Cooper publicou em 1892 “Uma voz do
Sul - por uma mulher negra do Sul”, colecdo de ensaios e discursos em que
enfatiza um outro silenciado tanto no movimento feminista quanto no movi-
mento negro: a mulher negra. Cooper possuia formacdo académica, fez seu
doutorado na Sorbonne, era professora, diretora de escola e ativista, tendo
sua atuacdo muito voltada para a escolarizacao de qualidade da populacao
negra e de mulheres. Para esta tedrica, a luta das mulheres negras nao se
opunha a dos homens negros ou outros grupos minoritarios, como indige-
nas, contudo, nao poderia ser negada a voz de um dos grupos em prol da
unidade porque neste processo, mulheres negras, por exemplo, ndao eram
nem ouvidas e se calavam. A movimentacdo das mulheres negras seria o
ponto de partida para o progresso da raca e da sociedade como um todo. No
curriculo de Sociologia, o debate sobre raca e racismo pode ser formulado
com a contribuicao da teoria de Cooper.
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CHARLOTTE PERKINS GILMAN

Muito conhecida por suas obras literarias, Charlotte Perkins Gilman pro-
duziu anadlises socioldgicas sobre diversos assuntos, principalmente a rela-
¢ao entre economia, mulheres, casamento e mercado. No inicio do século
XX, ela problematizava a dificuldade de as mulheres serem donas de casa e
construirem uma carreira, algo corriqueiro para homens. Por isso, a institui-
cao matrimdnio deveria mudar para acolher esta nova mulher que pretende
desenvolver suas habilidades, aptiddes, como medida que busca o pleno
desenvolvimento humano. Seu texto “Papel de Parede Amarelo”, embora
tenha sido classificado como um conto de terror, é considerado por muitos
um relato autobiografico do que Perkins passou no seu pos parto e seu casa-
mento. De maneira geral, o livro questiona a autoridade masculina e médica
e traz a questao da infantilizagdo/inferiorizacdo das mulheres.

ALEXANDRA KOLLONTAI

Por ter mais obras traduzidas para o portugués, Alexandra Kollontai
é um nome mais conhecido na comunidade académica e publico em geral.
As principais teorias desta socialista russa possuem um recorte de género e
classe e foram acompanhadas de uma intensa participacao politica na pri-
meira metade do século XX. Ela trabalhou com muito afinco na defesa dos
direitos das mulheres, como por exemplo, pela liberdade sexual, aprovacao
do divorcio e do direito ao aborto, além de numerosos beneficios sociais para
a maternidade e a habilitacao de creches, garantindo que as mulheres pudes-
sem ser trabalhadoras sem abrir mao da familia. No livro “A nova mulher”,
publicado em 1918, Kollontai argumenta a importancia de uma mulher
moderna que ndo moldasse sua personalidade e interesses dependentes de
seu marido. Ela contrapde a mulher que se volta ao lar daquela que possui
outros objetivos que nao 0 matriménio e o lar, que cultivam sua personali-
dade, sdo decididas e lutam pelos seus interesses. Outro ponto que merece
destaque consiste na critica da autora a um feminismo burgués que nao
se comprometia com a emancipacdo das mulheres trabalhadoras. A autora
pode ser abordada tanto nos debates de género e sexualidade, quanto nas
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discussdes que envolvem trabalho e sociedade capitalista e Estado, poder e
politica.

ERCILIA NOGUEIRA COBRA

Com uma linguagem contundente para a época, os livros da brasi-
leira Ercilia Nogueira Cobra questionaram valores familiares tradicionais que
representavam uma exploracao sexual e laboral das mulheres. Assim, ela
polemizava sobre a maternidade compulsoria, indicando métodos contra-
ceptivos existentes e se colocando contra a Igreja Catdlica, contrapunha-se
a0 casamento como destino inconteste das mulheres e defendia a prostitui-
¢ao, responsabilizando o Estado pela miséria na condi¢cao de mulheres que
sO teriam o corpo para vender em troca do alimento. A classificacao da honra
pela virgindade feminina foi criticada como algo ndo higiénico, que abalava
a saude psiquica das mulheres, o que sera mais aprofundado na obra “Vir-
gindade Inutil- Novela de uma revoltada”. No contexto do Estado Novo, seus
escritos, inspirados em conversas que ela travou com prostitutas, e sua atua-
¢ao politica como anarquista foram motivo para sua prisao. Os argumentos
de Cobra podem ser retomados ao serem abordados o movimento femi-
nista, principalmente debates sobre a sexualidade que passaram a ocorrer a
partir da 2% onda e a discussao mais atual sobre prostituicao.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E MfTODOS)

A pesquisa bibliografica contou com alguns obstaculos como a dificul-
dade de encontrar as obras traduzidas, o que fez com que outras autoras
nao fossem escolhidas para o estudo (caso da indiana Pandita Ramabai e da
nigeriana Nana Asma’'U). Felizmente, algumas obras foram publicadas poste-
riormente (Toste e Sorj, 2021; Toste e Campos, 2022; De Gouges, 2020), com
traducdes de algumas das tedricas e textos informativos sobre elas. Outro
obstaculo consistia na socializagdo das estudantes do Ensino Médio na lei-
tura académica, diante de um tempo escasso para conciliacdo das atividades
de pesquisa com as atividades curriculares rotineiras. Sobre esta questao, as
reunides coletivas e individuais foram espacos de auxilio na leitura dos textos

... . JE



80
[ENESEB,

selecionados de cada autora. Um ultimo desafio correspondeu a imaginagdo
socioldgica na andlise das teorias a luz do curriculo da disciplina. Como preci-
samos ler excertos das obras, o primeiro olhar sobre as tedricas encontrava
discussdes no campo de estudos de género, sendo mais complicado verifi-
car outros vinculos. Pela complexidade do projeto, mesmo com a iniciacao
cientifica tendo sido finalizada e as estudantes ja estarem formadas, a busca
por um curriculo que prestigie teorias mais representativas da diversidade
continua. Logo, a equipe docente permanece com o objetivo de diminuir
esta lacuna de representantes mulheres no pensamento social, tanto de um
periodo anterior ao século XX, como tedricas mais atuais.

CONSIDERACOES FINAIS

As pioneiras da teoria social trazidas aqui podem ou ndo ser abordadas
no ensino de Sociologia na Educacao Basica, assim como os considerados
classicos da disciplina. Contudo, as teorias iluminam aspectos da realidade
social e as suas releituras fortalecem a legitimidade dos autores. Estas teori-
cas estao saindo de um longo periodo de silenciamento, tarefa que sé acon-
tece por um esforco coletivo, vide a sociedade divulgadora da obra de Harriet
Martineau que ha quase 30 anos promove 0 seu conhecimento. As teses
das mulheres podem nos ajudar a compreender aspectos nao tratados em
tantas outras teorias que aparecem nos curriculos, trazer respostas alterna-
tivas a problemas ha muito tempo postos, colaborar na representatividade
de mulheres nas Ciéncias Humanas e suscitar novos debates que dialoguem
com a contemporaneidade. Cabe as/aos educadoras/es romper com a repro-
ducdo dos curriculos que so representam homens ocidentais brancos, uma
tarefa complexa tendo em vista que esta é a formacdo académica da imensa
maioria das/os docentes brasileiros.

Os curriculos dos cursos de Sociologia silenciam a producao de mulhe-
res ha muito tempo, ndo porgue ndo existam pioneiras na teoria social ou
porque suas teorias nao sejam significativas, o problema esta onde se bus-
cam as referéncias e com quais critérios. Na Educacdo Basica, em que tra-
balhamos com temas, conceitos e teorias, reproduzimos a l6gica académica
de amplificar as vozes masculinas nas Ciéncias Sociais. Modificar a tradicao
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do ensino nao é tarefa simples, sendo necessaria uma rede de pesquisado-
ras/es se debrucando sobre outros olhares para a sociedade, tanto de tedri-
cas mulheres quanto de outras minorias politicas. Conduzir esta empreitada
no chdo da escola envolve um exercicio de paciéncia e perseveranca, pois a
conciliacdo da pesquisa com as inUmeras atividades docentes possui mui-
tos obstaculos e desafios, sendo uma tarefa fundamental na mesma medida
em que é complicada. O trabalho coletivo envolvendo as discentes garante
mais energia e disposicao para ampliar o escopo das teorias pesquisadas e
semeia a perspectiva de que uma ciéncia menos masculina é possivel.
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FORMACAO E REPRODUCAO DO APAGAMENTO
DAS MULHERES: A AUSENCIA DE HARRIET
MARTINEAU NO ENSINO DE SOCIOLOGIA'

Fernanda Henrique Cupertino Alcantara?
Eliana Debia’

RESUMO

Este trabalho se prop&e a discutir em que medida a formacado e a reprodu-
cao do apagamento das mulheres nas Ciéncias Sociais pode ser observada a
partir dos instrumentos de ensino utilizados, tais como os planos de ensino
ou 0s manuais de introducdo a Sociologia. De igual modo, busca demonstrar
que a reproduc¢do pode ser interrompida com a inser¢ao de autoras classicas,
quebrando o circulo vicioso e provocando o efeito bola de neve. Este artigo
discute como a auséncia de Harriet Martineau, tedrica classica da Sociologia
fundacional, contribui para o apagamento de todas as demais classicas e
também dos objetos tradicionalmente generificados e vinculados em impor-
tancia apenas as mulheres.
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INTRODUCAO

studar os processos de formacdo em Ciéncias Sociais envolve, entre outros

meios, a analise dos curriculos ja institucionalizados nas organizacdes de
ensino de referéncia na area ou um mapeamento geral buscando compreen-
der o perfil destes. A analise destes curriculos nos traz algumas informacdes
importantes sobre estrutura, perfil dos egressos, condi¢es e eixos de for-
macdo. Inobstante tudo isso, pouco nos fala sobre o conteddo abordado nas
disciplinas do curriculo, a ndo ser quanto ao que pode ser identificado nos
titulos e ementas, quando for o caso. De igual modo, os Programas Politico
Curriculares (PPC) ou Programas Politico Pedagdgicos (PPP). Por esta razao e
buscando contribuir para a compreensao da recepcdo e divulgagao da obra
de tedricas classicas das Ciéncias Sociais nos cursos de formagdo, propuse-
mos a andlise de como a estrutura destes impacta ou determina a repro-
ducdo do modelo tradicional, que insiste no apagamento da contribuicao
das mulheres na criacao, institucionalizacdo e desenvolvimento das Ciéncias
Sociais.

O objetivo deste trabalho € analisar e verificar em que medida os pla-
nos de ensino de InstituicBes Federais de Ensino Superior (IFES), para dis-
ciplinas introdutérias de Sociologia, em Cursos de Ciéncias Sociais e outros
Cursos de Graduacdo, promovem a reproducao de um padrdo de ensino que
apaga as mulheres tedricas, que contribuiram ativamente para a institucio-
nalizacdo da Sociologia como ciéncia. Por questdes de viabilidade pratica,
a primeira fase da pesquisa abordara apenas como amostra os Cursos de
Ciéncias Sociais no Brasil, deixando para um segundo momento a Sociologia
oferecida a outros Cursos.

Em sintese, a metodologia utilizada na pesquisa exploratoria descritiva
em andamento consiste em identificar, mapear e caracterizar os planos de
ensino de introduc¢do a Sociologia, reunindo-0os num banco de dados publico,
de livre acesso (BABBIE, 1999, p. 96 e 97). Alem disso, busca-se compreender
em que medida a situacao identificada se alterou ao longo do tempo. Como
a pesquisa esta em fase inicial e tendo conhecimento de outros trabalhos de
natureza semelhante no sul do Brasil (ainda sem publicacdo) e na Argentina
(DEBIA, 2019), embora com recortes diferentes, o foco deste trabalho nao
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é a apresentacdo de resultados, mas a problematizacdo do tema: Em que
medida a formacao que promovemos reproduz o apagamento das tedricas
classicas? Como a insercdo de referéncias a uma ou mais tedricas classicas
nos programas contribui para questionar a existéncia de um canone e com-
bater este apagamento? De que forma a presenca de classicas das Ciéncias
Sociais nas disciplinas de formacdo altera o perfil do(a) egresso(a) e a(0) pos-
sivel futuro professor(a)?

Como exemplo deste estado de coisas, neste trabalho, discutimos de
que forma a auséncia da referéncia a obra e teoria de Harriet Martineau nas
disciplinas de formacdo em Ciéncias Sociais contribuiu decisivamente para o
apagamento das demais mulheres tedricas. Além disso, chamamos a aten-
¢do para a necessidade de mudarmos essa tradicao formativa e combater
formas de violéncia simbdlica e epistemoldgica.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E MI§TODOS)

Os métodos utilizados sao, quanto aos procedimentos, a pesquisa explo-
ratoria e a pesquisa descritiva dos planos de ensino nos Cursos de Graduagao
em Ciéncias Sociais, nas IFES(s), das disciplinas de introducdo a Sociologia, no
Brasil (BABBIE, 1999; POPPER, 2013).

A fonte de pesquisa a ser utilizada é o site oficial dos Departamentos
de Ciéncias Sociais, disponiveis para acesso livre, ou a solicitacdo do referido
documento a Coordenacdo de Curso, quando necessario. Entre as variaveis
analisadas consideramos: se o Curso é remoto ou ndo; se a disciplina € estru-
turada por temas ou por autoras(es); quais autoras(es) sao citadas(os) no
programa; quais sao citadas(os) na bibliografia; se existe referéncia a mulhe-
res tedricas; se o programa contempla tépicos geralmente associados social-
mente ao género feminino, como ambiente e trabalho domésticos, filhos e
casamento, entre outros (MINAYO, 2022; GOLDENBERG, 2022).

Como a pesquisa esta em andamento, o foco deste paper é discutir
em que medida a inclusao da teoria e obra de Harriet Martineau combate
0 apagamento das mulheres tedricas. Portanto, sera realizada uma andlise
preliminar quanto a esta mudanca nos planos de ensino, além dos possiveis
impactos na formacao dos futuros profissionais, quer atuem na formacao
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das proximas geracdes, quer utilizem esse cabedal tedrico para as produ-
¢Oes cientificas e investigacBes no ambito de sua propria formacao.

Para tanto, sera realizada uma revisao bibliografica sobre o tema, acom-
panhada de uma pesquisa documental em portais e bancos de dados oficiais,
sendo tomados por referéncia alguns programas que hoje adotam a refe-
réncia a esta classica fundadora, comparando-os as versdes anteriormente
utilizadas (MARTINEAU, 2021; LAVILLE e DIONNE, 2008).

O estudo comparativo é uma das fases de coleta e analise de dados, o
que implica dizer que se trata de uma pesquisa complexa, nao estanque, que
busca registrar nao apenas a situacdo atual, mas um olhar para esse pro-
cesso de transicao do programa anterior para o atual. Das variaveis a serem
consideradas, elencamos algumas:

Houve alteracdo nos planos de ensino quanto a presenca de tedricas
classicas?

a. Que tipo de mudanca ocorreu?

b. Naementa e programa destes planos de ensino constam a referén-

Cia a teoria e obra de tedricas classicas?

c. Naementa e programa destes planos de ensino constam questdes
tradicionalmente generificadas como casamento, filhos, criancas e
outras instituicdes desta natureza?

Quanto tempo demorou para que essa alteragcdo ocorresse?
A quanto tempo o referido Curso de Ciéncias Sociais existe?
Qual o perfil do corpo docente?

Quantas autoras constam nos referidos planos de ensino?

@ "m0 o

Desse modo, considerando-se todas as fases da pesquisa (LAVILLE e
DIONNE, 2008; BABBIE, 1999; POPPER, 2013; MINAYO, 2022; GOLDENBERG,
2022), teremos:

1°) pesquisa exploratoria descritiva

2°) pesquisa documental

3°) pesquisa tedrica e revisao bibliografica

4°) pesquisa comparativa

5°) analise de dados
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Ao término da pesquisa, a proposta é que os dados sobre o perfil da
formacdo em Ciéncias Sociais quanto a este quesito sejam debatidos junto
a comunidade académica e publicados para dar publicidade aos achados e
pautar a discussdo entre os pares.

Infelizmente ndo cabe aqui uma correlacao entre a mudanca no plano
de ensino e o perfil de egressos, ja que isSO requer uma pesquisa de painel,
que podera ocorrer num momento futuro, comparando os dados auferidos
em momentos distintos, com o mesmo recorte e metodologia (BABBIE, 1999).

Nosso objetivo com os métodos escolhidos € demonstrar a auséncia
das classicas, com uma mudanca recente nesta perspectiva, € Como a inser-
cao de uma delas pode acarretar uma mudanca estrutural (efeito bola de neve)
na forma como o conteddo é abordado, seja pelos temas ou pelas(os) auto-
ras(es) elencadas(os). De igual modo, nos interessa qualificar essa suposta
mudanca recente, que aqui é adotada como hipdtese a ser averiguada face
aos dados coletados (LAVILLE e DIONNE, 2008; BABBIE, 1999; POPPER, 2013;
MINAYO, 2022; GOLDENBERG, 2022).

REFERENCIAL TEORICO

Como referencial tedrico, recorreremos a teoria da reproducdo, de
Bourdieu e Passeron (2014), de acordo com a qual existem mecanismos que
fazem parte do sistema de ensino, mas sdo usados como propagadores de
violéncia simbadlica que é promovida pelas instituicdes de ensino e seus agen-
tes. Desse modo, “a manutencdo da ordem” é uma consequéncia, institu-
cional ou nao, da atuacdo de agentes e instituicdes escolares legitimando e
reproduzindo este estado de coisas. Muitas sdo as possibilidades de visua-
lizarmos esse fenbmeno em situacBes concretas, empiricamente observa-
veis de modo sistematico. O fragmento da realidade social escolhido neste
trabalho é: como as instituicdes de ensino, que arbitrariamente instituiram/
aceitaram o canone, se esforcam para manter a situacao sem alteragoes.

Para Bourdieu (1999), é importante compreender em que medida o sis-
tema de ensino contribui para a conservagdo das estruturas sociais. E, de
acordo com Bourdieu e Passeron (2014, 31), o sistema de educacdo nada
mais € do que:
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[..] o conjunto dos mecanismos institucionais ou habituais
pelos quais se encontra assegurada a transmissdo entre as
geracOes da cultura herdada do passado (isto &, a informacdo
acumulada), as teorias classicas tendem a dissociar a reprodu-
cao cultural de sua fun¢do de reproducdo social, isto é, a igno-
rar o efeito proprio das rela¢des simbdlicas na reproducdo das
relacdes de forca.

Essa perspectiva nos ajuda a compreender como uma sociedade
patriarcal e misdgina elimina a presenca das mulheres dos centros de produ-
cao do conhecimento e, nao bastasse isso, promove também o seu apaga-
mento enquanto tedricas, como se suas obras nunca tivessem existido.

A critica de Bourdieu e Passeron (2014) permanece atual e importante.
Embora Bourdieu, em particular, tenha sido considerado um conservador,
por denunciar a tendéncia de que o sistema de ensino contribua para a
“manutencdo da ordem” tal como se encontra. Inspiradas nesta perspectiva
e entendendo que a mudanca institucional e individual pode resultar desta
socioandlise proposta por Bourdieu, pela reflexao e conhecimento acerca
de como o sistema funciona, para promover resisténcias, frente a estrutu-
ras opressoras. A questao que permanece é: Qual a nossa capacidade de
mudanca?

Essa reproducdo pode ser visualizada em diversos mecanismos de ensi-
no-aprendizagem e conforma uma violéncia simbdlica (BOURDIEU e PASSE-
RON, 2014).

De acordo com Maia (2023, 11): “A estrutura global de producao de
conhecimento nas ciéncias sociais baseia-se em um conjunto de instituicdes
e praticas que moldam a forma como produzimos, circulamos e consumimos
conhecimento”. O autor elencou cinco caracteristicas dessa estrutura glo-
bal, sendo elas: 1) o papel atribuido a lingua inglesa como lingua cientifica
internacional; 2) o papel de reunido e legitimacdo do conhecimento que é
realizado pelas revistas académicas e bases de dados; 3) a necessidade de
publicar nas “revistas mais prestigiosas do mundo”; 4) a politica de traducdo;
5) 0 ensino como uma pratica de reproducado.

Sobre o ensino de Sociologia, podemos recorrer aos chamados
“manuais” de introducao para verificar em que medida eles contribuem
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ou Nndo para o estado de coisas atual. Também é necessario considerar a
bibliografia disponivel acerca da criacdo do canone e do apagamento das
mulheres, tanto como autoras, quanto como objetos de estudo. Salvo em
rarissimas excecdes, nao conseguimos identificar nenhuma tedrica classica
das Ciéncias Sociais indicada neles (GARCIA e MARTINS, 2019). Em decorrén-
Cia, outra questdo que se coloca é: em que medida isso configura uma vio-
léncia simbdlica e epistemoldgica nos termos explicitados por Debia (2019)?
Quanto aos manuais de Sociologia, a pesquisa de Meucci (2001) se
debrucou sobre as primeiras edicBes que foram publicadas no Brasil e
cujas(os) autoras(es) foram nomeadas(os) por ela de “sistematizadores do
conhecimento sociologico”. Na primeira leva, na década de 1930, a autora
explicou que houve uma forte influéncia de referéncias francesas, incluindo
Pierre-Guillaume-Frédéric Le Play (1806-1882), Jacques Maritain (1882-1973),
Auguste Comte (1798-1857) e Emile Durkheim (1858-1917). Na década de
1940, os Estados Unidos se tornaram uma grande referéncia intelectual e
isso impactou a producdo de livros no Brasil. De acordo com a autora, se 0s
franceses fundaram a Sociologia, 0s norte-americanos a tornaram “sofisti-
cada”, desenvolvendo pesquisas de campo e 0 avan¢o empirico da Sociolo-

gia.

Na primeira fase, a teoria de Spencer, intelectual inglés, foi muito citada
e difundida pelos manuais de Sociologia no Brasil, com a no¢do de progresso.
Resta saber se Spencer e Le Play citavam as classicas, 0 que demandaria um
novo investimento em pesquisa, que, esperamos, seja feito por outras(os)
pesquisadoras(es).

Compreender essas geracdes de socidlogas(os), a ligacdo entre uma
geracdo e outra € uma forma de descobrir como a formacao de e entre gera-
cOes se processou, tomando por referéncia estes manuais de introducao que
sao mais facilmente mapeaveis. Também contribui para compreender em
que medida determinadas(os) autoras(es) e obras deixam de ser citadas(os)
e comecam a ser substituidas(os) por outras(os). Essa “atualizacao” é sempre
necessaria e bem-vinda. O grande problema é que, em se tratando de histo-
ria de uma disciplina, apagamentos ndo sdo atualizacBes e nao podem ser
justificados como se fossem.
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Outro trabalho que contribuiu para compreender o tema foi o artigo de
Cigales (2019), na medida em que chamou a atencao para a importancia da
“manualistica escolar” para a compreensdo do desenvolvimento académico
da disciplina e seu ensino. O autor explicou que, para entender a realidade
brasileira quanto a institucionalizacdo do ensino de Sociologia, é preciso
compreender a chegada dela ao ensino secundario em 1889, a partir das
reformas de ensino. Os manuais teriam surgido como produto do préprio
processo de institucionalizacdo da disciplina.

Para demonstrar este processo, Cigales (2019) buscou compreender
como as correntes socioldgicas que se opunham naquele momento foram
representadas em 1935 por Francisca Peeters, em seu No¢bes de Sociologia.
Implica dizer que os manuais nos dao uma fotografia de como a disciplina se
apresentava naquele momento e, para Peeters, de acordo com Cigales (2019),
0 espelho da Sociologia era o0 embate entre os “sociologistas” ou “moralistas”
e 0s da "escola social-catdlica”. Os icones deste embate se concentravam em
torno das teorias de Comte e Durkheim, de um lado, e Le Play, de outro.

Essa “disputa no campo educacional”, segundo Cigales (2019), teria
repercutido no desestimulo promovido pela primeira corrente para que o
ensino de Sociologia no nivel secundario nao fosse empreendido. Se este
manual é um bom representante da “luta pelo monopdlio do discurso legi-
timo”, no periodo de 1930-1940 no Brasil, ele também exemplifica bem a
funcao dos manuais e de comentadoras(es) no processo de institucionali-
za¢do de uma narrativa como se fosse uma consolidacao dos processos de
recepcao de obras e autoras(es).

“Por fim, esperamos que este trabalho tenha contribuido para
uma histéria das Ciéncias Sociais no Brasil, em que 0s manuais
escolares sejam protagonistas, uma vez reconhecidos como
documentos heuristicos, capazes de revelar diferentes projetos
de sociedade e discursos histoéricos e politicos sobre o ordena-
mento do mundo social. Longe de esgotar as possibilidades
de andlise, 0 que se buscou foi destacar a possibilidade de
impulsionar uma agenda de pesquisa ao redor da manualistica
escolar, ja que dezenas de manuais de sociologia foram e sdo
produzidos no Brasil. Alimejamos portanto, que outras analises
sejam possiveis a partir do conjunto desses documentos, com
vistas a compreendermos os caminhos histoéricos, as contribui-
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¢Oes e contradi¢cdes da sociologia como campo cientifico e edu-
cacional brasileiro.” (CIGALES, 2019, p. 90)

O mesmo ocorre ao verificarmos os planos de ensino, Nos quais, @ maio-

ria se restringe a falar sobre o canone, sem problematiza-lo (MAIA, 2023),

tomando como verdade absoluta uma construcao social, tal como as demais

que sdo objeto das Ciéncias Sociais. Estes tendem a manter uma continui-

dade com a formacao recebida pelas(os) professoras(es), sofrendo alteracdes

em razao do campo de estudo e da qualificacdo nos programas de pds-gra-

duacao stricto sensu. Podemos ver um exemplo na citacdo abaixo, em que

Maia (2023) justifica a importancia de um dos ensaios que compdem o dossié
que ele organizou.

"O ensaio é relevante porque é um dos mecanismos que

reforcam esta estrutura global ao reproduzir o conhecimento

comum para os futuros cientistas sociais, certificando o que é

“legitimo” e 0 que ndo é. Preparar o programa de uma disci-

plina, organizar semindrios e dar aulas expositivas sao elemen-

tos-chave nas atividades de todos os socidlogos que trabalham

no ensino superior ao redor do mundo, pois, por meio dessas

atividades, podem alcancar um vasto publico que jamais seria
atingido por artigos cientificos”. (MAIA, 2023, 12)

Além disso, um problema recorrente na formacao brasileira é que a
histéria da Sociologia é tratada em disciplinas de introduc¢do, como se fosse
a apresentacdo da propria teoria socioldgica. A citacdo abaixo ilustra bem
essa situacao:

"0 ensino da teoria social geralmente implica alguma forma de
ensino historiografico. No caso do Brasil, por exemplo, os pri-
meiros contatos de jovens estudantes com a sociologia vém na
forma de historia da sociologia do século XIX, com aulas sobre
Augusto Comte, Karl Marx, e os impactos da modernidade na

formacao do conhecimento das ciéncias sociais”. (MAIA, 2023,
12)

Investigar como foi a recepcao da histéria da Sociologia no Brasil é
uma forma de perceber como essa reproducdo ocorreu até o momento. O
texto de Meucci (2001) acerca dos primeiros manuais usados no ensino de
Sociologia no Brasil e o de Cigales (2019) sobre a obra de Francisca Peeters
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nos ajuda a compreender este processo. Qual seria o conteudo deles? Quais
autoras(es) eles citavam e qual referéncia bibliografica continham? Para
Meucci (2001), cabe destacar a influéncia do funcionalismo, principalmente
de Durkheim nos primeiros sistematizadores do conhecimento socioldgico.
Quem influenciou os primeiros passos da nascente Ciéncias Sociais brasileira
definiu a recep¢do, por consequéncia, da forma como a historia da Sociologia
seria contada.

Como bem lembra (MAIA, 2023), mesmo que varios projetos atuais este-
jam pautando o tema da colonialidade, mesmo assim o impacto nas salas de
aula de graduacdo no Brasil ainda € timido. Outro ponto relevante citado
pelo autor quanto a relacao entre o ensino e a manutencdo desta ordem de
Coisas € que a teoria socioldgica € apresentada como uma historia da Socio-
logia, como citado anteriormente. Isso resvala novamente na reproducao da
perspectiva eurocéntrica centrada em autores canonizados e na necessidade
de reconstruir a histoéria da disciplina.

O papel da histdria de qualquer ciéncia é inegavel, principalmente para
conferir ordem, sentido e identidade para um corpo de conhecimentos que
Ndo necessariamente é semelhante ou mesmo convergente. Também é nota-
vel que alguns ramos de conhecimento se dediqguem mais do que outros a
um esforco de institucionalizacao associado a constituicdo de uma tradicao
historicizada. Por fim, cabe frisar que a historia contada configura uma narra-
tiva, mas nem sempre é produto de uma reconstruc¢do histérica do processo
de formacdo da disciplina. E, logicamente, toda historia expressa perspecti-
vas e valores politicos, que sustentam e promovem relacdes de poder. Uma
narrativa histérica tem a capacidade de institucionalizar uma dada versao
para as geracoes futuras e promover a reproducdo dessa mesma narrativa.

Para Dayé (2018) existe uma importante diferenca que, como veremos,
é geralmente negligenciada no ensino de Sociologia, entre “historicizacao da
epistemologia” e “epistemologizacdo da historia”. A critica que Maia (2023)
faz a Daye (2018) se concentra na auséncia de uma abordagem das relagoes
de poder geopoliticamente condicionadas, considerando-se as desigualda-
des que marcam a divisdo do trabalho intelectual considerando-se a origem
“centro-periferia” e o fato de que a producdo do conhecimento é submetida
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a um procedimento de legitimacao conferido pelo “centro”, a partir de seus
proprios parametros.

“Portanto, incluir uma dimensdo geopolitica na HoS é um passo
crucial para explicar como as estruturas e padrbes globais
moldaram a legitimacao do conhecimento atual das ciéncias
sociais.”. (MAIA, 2023, 08)

Retomando essa dupla perspectiva de Dayé entre historicizar a episte-
mologia ou epistemologizar a historia, € necessario empreender os dois esfor-
cos no campo das Ciéncias Sociais no Brasil e, ao que tudo indica, em todo o
ocidente. Isso porque a narrativa que legitimou o mito da criacdo da Socio-
logia ignorou fatos historicos, existéncias e recepc¢do, pautando-se apenas
na aceitacao de um mito sobre, que se assentou na discricionariedade e dis-
cursos de autoridade, a revelia de dados verificaveis cientificamente (ALCAN-
TARA, 2023). Assim, a reconstrucdo da histéria das Ciéncias Sociais precisa
ser empreendida a partir do resgate de autoras(es) ignoradas(os) pelo mains-
tream ou a eclesiologia da disciplina, ressaltando-se agora o carater objetivo,
a participacao e a contribuicdo para a formacdo da nova ciéncia.

Todavia, ndo se trata apenas de uma perspectiva geopolitica. Mesmo no
centro ou nas consideradas metrépoles a desclassificacao de determinados
trabalhos é uma constante, produzindo o apagamento de tudo o que é con-
siderado conhecimento periférico, como o de mulheres, negros e indigenas,
por exemplo. De igual modo, é preciso discutir essa performance, que conta
com a conivéncia, entre outros, do mercado editorial, para que possamos
trazer a baila as conexdes desse saber poder (FOUCAULT, 2017).

Para Maia (2023), ndo podemos ignorar a critica de que o modelo cen-
tro-periferia, alegando a difusao do conhecimento a partir dessa l6gica estru-
tural, também ndo daria para compreender a realidade. Por outro lado, a
critica as perspectivas essencialistas supostamente encontradas nas teorias
pos-coloniais e “epistemologias do sul” também seria uma importante consi-
deracao a ser observada. Nessa toada, o autor lembra que se ndo € possivel
negar as “estruturas desiguais da ciéncia global”, também ndo o é a “dimen-
sdo criativa da ciéncia feita nas periferias”, embora ndo exista “privilégio epis-
témico ou mesmo identidade coletiva” na histdria da sociologia no sul global.
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Outro problema da “narrativa eurocéntrica” é que mantém o efeito de situar
0 ensino a partir da leitura seguida de comentarios, desestimulando a pes-
quisa e reservando-a para momentos especificos. Isso implica em restricoes,
inclusive, nas perspectivas de atuacao profissional.

Em contrapartida, Maia (2023) alerta que incluir negros e mulheres na
historia da Sociologia ndo resolvera o problema do eurocentrismo, alegando
que um “canone ndao hegemonico” tem suas proprias falhas, que segundo ele,
podem ser explicadas da seguinte forma: 1) € impossivel incluir todas(os) as(os)
apagadas(os) e nao se pode ignorar 0s canonizados; 2) incluir mais tedricas(os)
nao gera reflexao sobre a formacad do canone, mas a sua “democratizacao”; 3)
0 risco de criar uma “falacia historica”: gerar um canone nao hegemaonico para
substituir um canone eurocéntrico e cair em armadilhas anacronicas.

Todavia, embora ndo existam referéncias a tedricas classicas na maioria

dos cursos de formacao ou no material didatico, ndo existe duvida quanto a
sua atuacao no periodo de fundacdo ou de institucionalizacdo da Sociologia,
nem quanto a existéncia e reconhecimento de sua obra (ALCANTARA, 2021;
2022). E é sobre isso que nos dedicaremos a falar de agora em diante.
O trabalho tera como recorte a contribuicdo de Harriet Martineau, conside-
rada a primeira sociéloga de que se tem noticia, e como esta pode ser usada
na formacao em Ciéncias Sociais como instrumento de combate ao apaga-
mento sofrido pelas mulheres. A discussao que se coloca € como a referéncia
a socidloga fundadora produz o efeito de abertura, interesse e reconheci-
mento das demais.

Martineau foi uma famosa escritora que viveu toda a sua vida no século
XIX. Com uma produc¢ao variada e ampla, ndao se deteve a apenas um objeto,
nem a uma area do conhecimento, tendo participado ativamente da funda-
cao da Sociologia nas décadas de 1830-1840, principalmente com suas trés
primeiras obras sobre a sociedade, 0 comportamentos dos individuos e as
instituicdes: Como observar; Sociedade na América; Retrospect of Western Tra-
vel (MILLER, 1885).

Martineau defendeu a necessidade de se consolidar uma “ciéncia da
sociedade”, que fosse racional e cientifica, capaz de compreender as insti-
tuicdes e o comportamento social. Ndo bastasse isso, numa publicacao de
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1838, ela se dedicou a sistematizar o método de observacao e a desenvolver
uma epistemologia do processo de conhecimento e investigacao da reali-
dade social (MARTINEAU, 2021; ALCANTARA, 2022).

Neste momento, Auguste Comte, considerado o fundador da Sociolo-
gia, por té-lanomeado como fisica social em 1830 e a renomeado como socio-
logia em 1839, vivia 0 seu auge na Franca. Comte foi recepcionado, ainda que
a contragosto e acompanhado de muitas criticas. Por outro lado, Martineau
publicava simultaneamente em dois continentes, foi reconhecida no meio
intelectual de sua época e reverenciada (MILLER, 1885).

Ndo cabe aqui discutirmos os motivos de tal escolha, a ndo ser que
estes estejam expressos de alguma forma. O que nos resta € considerar o
apagamento em si, que ndo é uma infeliz coincidéncia, mas uma forma de
ignorar a producdo intelectual das mulheres e efetivamente uma violéncia
objetiva, que pode ser caracterizada como uma real violéncia epistémica e
simbdlica (DEBIA, 2019), que precisa ser combatida diuturnamente, recor-
rendo-se aos recursos de ensino para impedir que tal processo excludente
continue a se reproduzir no ambiente escolar e a condicionar as proximas
geracdes, e assim sucessivamente, num circulo vicioso.

A auséncia da referéncia a Harriet Martineau, portanto, € sintomatica
de um processo maior que contamina a formacdo em Ciéncias Sociais e pro-
move a falsa ideia de que a Sociologia foi criada pelos autores “canonizados” e
que nenhuma tedrica participou deste processo. Quando, na verdade, foram
0S canonizados que ndo participaram do processo de fundacao da Sociolo-
gia, mesmo porque é uma impossibilidade técnica tal fato, ja que nasceram
apos a criacao desta (Emile Durkheim e Max Weber) ou eram adolescentes
quando ocorreu (Karl Marx).

Consequentemente, é possivel combater essa reproducao ou frea-la,
modificando os instrumentos de ensino. Neste caso, a proposta € a insercao
de classicas(os) das Ciéncias Sociais, combatendo a hegemonia do canone
socioldgico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Face ao exposto, entendemos ser importante a contribuicdo desta
pesquisa, desde a consideracdo na agenda académica até a avaliacdo do
estado da arte atual acerca da presenca das tedricas classicas na formacao
em Ciéncias Sociais. Concluimos que alguns instrumentos possuem grande
importancia no impedimento da reprodu¢do de um ensino que promove ou
contribui para a existéncia de uma violéncia simbdlica e epistemoldgica. Por
fim, uma estratégia observada é a inclusdo de ao menos uma tedrica nos pla-
nos de ensino de Sociologia, 0 que entendemos provocar um efeito bola de
neve com a mudanca do padrao que exclui a contribuicdo das mulheres para
este campo do conhecimento e promove 0 seu apagamento dos registros
académicos e cientificos.
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A CONSTRUCAO IDENTITARIA DOS/AS
ESTUDANTES NA ESCOLA PUBLICA A PARTIR
DE TRABALHOS DE RACA DE MULHERES
NEGRAS NA LITERATURA

Rosana Patricia Batista Barbosa da Silva’
Ana de Fdtima Pereira de Sousa Abranches ?

Resumo

O espaco escolar vem a cada dia se apresentando como um organismo de
transformacdo, no qual as praticas de ensino e aprendizagem podem ser
desenvolvidas de diferentes formas, conforme as metodologias utilizadas em
cada disciplina. No que tange a leitura e a literatura, ambas tém um grande
poder de transformacao, tanto como disciplina quanto como manifestacdo.
Esta pesquisa buscou compreender como o modelo educacional de Pernam-
buco auxilia na formacdo identitaria do/a estudante, a partir da concepcao
de raca vivenciada nas praticas de literatura negro-brasileira, mediante uma
sequéncia didatica, junto aos estudantes do 2° ano do Ensino Médio de uma
Escola Técnica da rede estadual de Pernambuco, voltada ao uso da literatura
negro-brasileira como processo pedagdgico junto com os conhecimentos de
sociologia, cujo objetivo geral foi compreender como as questdes raciais que
auxiliam na construcdo identitaria dos/as estudantes estao presentes nas
relacdes sociais desenvolvidas no espaco escolar no contexto de uma disci-
plina eletiva intitulada “Como eu me vejo? A minha construcao identitaria”. A
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2 Doutora em Educacao, Docente do Curso de Mestrado Profissional de Sociologia em
Rede Nacional da Fundagdo Joaquim Nabuco, anafpsa@gmail.com.
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pesquisa foi idealizada a partir de uma intervencdo pedagdgica, tendo como
metodologia a pesquisa-acdo. A pesquisa ainda esta sendo trabalhada como
projeto-piloto neste primeiro semestre de 2023, possibilitando uma avalia-
cao para melhor aplicacdo do trabalho de conclusao que sera realizado no
segundo semestre de 2023.

Palavras-chave: Identidade; Escola publica; Raca; Literatura negro-brasi-
leira.

Aescola € um dos primeiros ambientes por meio do qual muitas crian-
¢as e jovens comecam a ter uma formacgao. A contribui¢cao do ambiente
escolar perpassa a formacao académica dos jovens, influencia suas crencas
e valores, uma vez que a escola exerce grandes construcdes na vida dos seus
envolvidos. Em funcao de sua complexidade, nao se pode compreender a
educacdo apenas sob a perspectiva da escola ou da familia, uma vez que, na
atualidade, a cultura de massa se faz presente na vida das pessoas, socia-
lizando geracdes, transmitindo valores e padroes de comportamento (SEL-
TON, 2002 apud CARVALHO, 2012).

Para Moraes (2009), a escola constitui-se em um campo social, dado
que possui um conjunto de recursos simbdlicos capaz de contribuir na cons-
trucdo da identidade do adolescente, no desenvolvimento dos seus lacos
afetivos, no preparo para sua inser¢cao na sociedade, sendo um dos prin-
Cipais ambientes que contribui para o desenvolvimento fisico, psicoldgico,
social e cultural do aluno.

Segundo Carvalho (2012), a instituicdo escolar é um espaco social no
qual os adolescentes compartilham significados, referéncias, representacoes
e outras praticas identitarias presentes na sociedade, sendo um campo de
experiéncias no qual os/as estudantes estdo em constante transformacao,
podendo elaborar e conhecer suas identidades.

Hall (2006) afirma que o sujeito pés-moderno assume diferentes identi-
dades em diversos momentos. O jovem estudante é oriundo desse processo
e é nesse espaco de convivio que ele transforma continuamente sua identi-
dade e descobre quais sao 0s signos que melhor o representam.
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Os estudos sobre identidade vém se intensificando nos ultimos anos
nas diferentes areas do conhecimento, principalmente nas ciéncias sociais.
Conforme Woodward (2014, p. 25), “as mudancas e transformacdes globais
nas estruturas politicas e econdmicas no mundo contemporaneo colocam
em relevo as questdes de identidade e as lutas pela afirmacdo e manutencao
das identidades nacionais e étnicas”. Pode-se compreender essas transfor-
macdes como as que 0s/as estudantes vivenciam no espaco escolar, e as
lutas que enfrentam para a afirmacdo de suas identidades e pertencimentos
a0s grupos nos quais querem ser inseridos/as. Para Hall, “as identidades sao,
pois, pontos de apego temporario as posi¢des-de-sujeito que as praticas dis-
cursivas constroem para n6s” (1995, n.p. apud HALL, 2014, p. 112).

O espaco escolar vem a cada dia se apresentando como um organismo
de transformacao, ndo apenas como local de ensino-aprendizagem, mas for-
talecendo sua funcdo de espaco de convivéncia e troca de culturas. Chamam
atencao os diferentes arranjos relativos ao tempo escolar na rede estadual
de Pernambuco, estabelecendo, assim, atendimento escolar diferenciado
aos estudantes, o que compromete a qualidade da sua aprendizagem. A
escola técnica onde esta sendo vivenciada a disciplina eletiva objeto desse
artigo, tem jornada de 45 horas semanais e é denominada uma escola de
tempo integral.

Para Dayrell (1996), o tempo pedagdgico ampliado nas escolas possi-
bilita 0 desenvolvimento de projetos no ambiente escolar e maior tempo de
contato com todos os que formam a instituicdo. O autor assevera que sdo as
experiéncias diarias que constituem o aluno:

S3o essas experiéncias, entre outras que constituem os alunos
como individuos concretos, expressGes de um género, raca,
lugar e papéis sociais, de escalas de valores, de padroes de nor-
malidade. E um processo dinamico, criativo, ininterrupto, em
que os individuos vdo lancando mao de um conjunto de sim-
bolos, reelaborando-os a partir das suas interaces e op¢des
cotidianas (DAYRELL, 1996, p. 7).

E nesse ambiente que os/as estudantes encontram padrdes euro-
céntricos a serem seguidos e passam muitas vezes a nao corresponder “a
realidade”. Por questdes raciais, costumes, crencas, culturas, condicdes eco-
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ndmicas, muitos/as estudantes sao excluidos/as do grupo ao qual deseja-
vam pertencer. Sequndo Gomes (2020), desde muito cedo algumas criancas
mesticas e negras aprendem a ndo aceitar a propria imagem ou até mesmo a
construir uma imagem distorcida da familia. Lidar com o desejo de mudanca
e alterar o "estilo” € algo complexo. Existern muitas formas e espagos 0s quais
as criangas e adolescentes vao construindo e reconhecendo seus comporta-
mentos, seus significados, sua identidade; espagos Nnos quais sdo aceitas e
rejeitadas, e um deles é o espaco escolar.

Na escola, as praticas de ensino e aprendizagem podem ser desenvol-
vidas de diferentes formas, conforme as metodologias utilizadas em cada
disciplina, possibilitando, além do conhecimento académico, a construcdo e
0 reconhecimento dos comportamentos. No que tange a leitura e a litera-
tura, compreende-se que ambas tém um grande poder de transformacao,
nao apenas como disciplina, mas como manifestacao. Conforme Silva (2005,
p. 521), “E fundamental valorizar o papel do leitor e transformar a vis3o ainda
tradicional que norteia a pratica pedagogica de varios professores, baseada
em analises imanentes em face da obra literaria”.

De acordo com o atual curriculo escolar, é importante ressaltar que as
aulas de literatura sao ministradas pelo(a) professor(a) de lingua portuguesa,
que divide a carga horaria entre as duas disciplinas (Literatura e Lingua Por-
tuguesa). No cotidiano escolar, além das praticas disciplinares, as contribui-
¢Oes que foram inseridas no curriculo ainda nao sao vivenciadas, como € o
caso da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB - Lei n©®9.394, de
20 de dezembro de 1996), alterada em 2003, incluindo no artigo 26-A 11 a Lei
n° 10.639, que torna obrigatdria no curriculo da Rede de Ensino a tematica
da histéria e cultura afro-brasileira, fato esse que colaborou efetivamente
para que este debate atingisse a Educacdo Basica.

A mudanca na Lei é um grande passo para o curriculo, mas, no ambiente
escolar, nem sempre é vivenciado. O ensino de literatura esta entre as dis-
ciplinas que interagem com as mudancas previstas. Para Duarte (2011, p.
390), “Literatura é discursividade, e a cor da pele sera importante enquanto
traducdo textual de uma histéria prépria ou coletiva”.

O Brasil esta passando pelo processo de implantacdo do Novo Ensino
Médio, Lei n° 13.415/2017, que, além de modificar a LDB 9.394/96, estabe-
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lece a politica de implantacdo do Novo Ensino Médio em tempo integral. Em
Pernambuco, um Novo Curriculo também foi desenvolvido, em consonancia
com o Novo Ensino Médio, que altera a carga horaria de forma progressiva.
Na Formacao Geral Basica, houve redistribuicao de carga horaria das disci-
plinas durante os trés anos do Ensino Médio. Algumas disciplinas sofreram
reducao gradativa, como Portugués e Matematica, enquanto outras sofre-
ram grandes impactos, é o caso de Sociologia. O Novo Ensino Médio, em sua
nova configuracao, traz Itinerarios Formativos, Projeto de Vida e Eletivas.

O I6cus da nossa pesquisa foi uma escola técnica de tempo integral,
com cursos de administracdo e redes de computadores. Inicialmente, a ins-
tituicdo procurou apropriar-se das leis, normativas e instrucdes que orien-
tavam o processo de implantacao do Novo Ensino Médio. A equipe gestora
buscou estudar cada instrucao, a fim de diminuir o impacto de complexidade,
mantendo-se atenta ao cronograma. As primeiras disciplinas implantadas
foram Projeto de vida, seguida de disciplinas eletivas e disciplinas experi-
mentais que a Secretaria de Educacdo e Esportes de Pernambuco (SEEPE)
foi integrando ao curriculo. A partir desse momento, a escola iniciou um tra-
balho com os professores por meio de formacdes que foram oferecidas pela
Secretaria de Educacdo e Esportes de Pernambuco (SEEPE) e pela Geréncia
Regional de Educacdo (GRE), o que seriam os itinerarios formativos, para a
partir das informacdes necessarias escolher quais trilhas seriam oferecidas
aos estudantes.

Buscamos desenvolver, dentro de uma das novas disciplinas do Novo
Ensino Médio, a disciplina eletiva, que esta presente nos trés anos do Ensino
Médio. Em nosso projeto, ela esta sendo ofertada nesse primeiro semestre
de 2023. A disciplina eletiva buscou contribuir com a formacdo identitaria
do/a estudante com base no novo modelo educacional do Ensino Médio de
Pernambuco a partir da concepcao de raca vivenciada nas praticas de litera-
tura negro-brasileira, ampliando, dessa forma, tanto os olhares e horizontes
antropoldgicos dos/as jovens como também dos/as professores/as.

Para Gomes (2017, p. 25),

A educacdo ndo € um campo fixo e nem somente conserva-
dora. Ao longo dos tempos é possivel observar como o campo
educacional se configura como um espago-tempo inquieto,
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que é ao mesmo tempo indagador e indagado pelos coletivos
sociais diversos. Enquanto espaco de formacdo humana e pelo
qual passam as mais diferentes gera¢des, grupos étnico-ra-
Ciais, pessoas de origens socioecondmicas diferentes, credos
e religides, é possivel refletir que tanto 0s processos institucio-
nais de educacao (escolas de educacdo basica e universidades)
quanto as experiéncias de educacdo popular, social, de jovens e
adultos, diferenciada e antirracista, construidas no cotidiano e
nos processos de |utas sociais, sdo repletos, ao mesmo tempo,
de um dinamismo incrivel e de uma tensao conservadora.

As Unidades Curriculares eletivas sdo propostas pela escola, com base
no novo Curriculo de Pernambuco. Nossa eletiva, intitulada “Como eu me
vejo? A minha construgdo identitaria”, visa proporcionar aos/as estudantes
a perspectiva de desenvolver o senso critico das leituras negro-brasileira e a
construcado individual e coletiva em um processo de autoconhecimento do/a
educando (a), de modo que possam questionar-se sobre suas construcoes,
desafios, crencas e valores.

Nossa proposta de trabalho apresentou uma visao ampliada das pos-
sibilidades de como compreender a construcao identitaria do/a estudante
de forma socioldgica, mediante a concepcao de racga construida pela produ-
cao de literatura negro-brasileira, que incluira a oferta de unidade curricu-
lar: “Como eu me vejo? A minha construcdo identitaria”. As praticas também
devem contribuir para a Educacdo e para os/as professores/as que deseja-
rem participar das aulas junto com os/as estudantes e possibilitardo novas
pesquisas na area de sociologia, entre outras areas de conhecimento, como,
por exemplo, “O projeto de vida e a escola em tempo integral”, contextuali-
zando as teorias socioldgicas com as praticas vivenciadas.

Portanto, enquanto conhecimento cientifico, que contribui para um
pensamento na construcao identitaria do/a estudante, no olhar socioldgico,
no desenvolvimento critico individual e coletivo, que permite uma construcao
democratica, respeito mutuo, questionamentos, senso critico e reflexivo, a
unidade curricular “Como eu me vejo? A minha construcdo identitaria” implica
reflexdes coletivas e individuais, que promoveram conhecimentos literarios,
socioldgicos e antropoldgicos no processo de ensino e aprendizagem.

T



80
[ENESEB,

Com esta proposta de trabalho, foi realizada uma sequéncia didatica
que usou a literatura negro-brasileira como processo pedagdgico junto com
0s conhecimentos de sociologia, cujo objetivo geral foi compreender como
as questdes raciais que auxiliam na construcdo identitaria dos/as estudan-
tes estao presentes nas relacdes sociais desenvolvidas no espaco escolar
no contexto de uma disciplina eletiva intitulada “Como eu me vejo? A minha
construcao identitaria”.

Em relacdo aos objetivos especificos, buscou-se identificar quais con-
cepcOes de raca os/as estudantes tém a partir das obras Poncia Vicéncio, da
autora Conceic¢do Evaristo, e Quarto de despejo: Diario de uma favelada, da
autora Carolina Maria de Jesus; descrever e analisar como os/as estudantes
compreendem as concepgdes de identidade presentes no contexto escolar
que auxiliam na formacao identitaria dos educandos; e promover o desen-
volvimento do senso critico a partir da leitura negro-brasileira, com vistas a
construcdo individual e coletiva em um processo de autoconhecimento do/a
educando/a, de modo que este possa questionar-se sobre suas construcoes,
desafios, crencas e valores.

A sequéncia didatica esta sendo trabalhada como eletiva do primeiro
semestre de 2023, possibilitando uma avaliagao para melhor aplicacdo para
o Trabalho de Conclusdo de Curso no segundo semestre de 2023, visto que
consideramos uma experiéncia importante que nos ajudara a refletir e ava-
liar os rumos junto com os estudantes para a mesma disciplina ser oferecida
no segundo semestre de 2023 para outra turma.

METODOLOGIA

Para a realizacao da pesquisa fizemos estudo bibliografico, documen-
tal e revisao da literatura, procedimentos de suma importancia para identi-
ficar as pesquisas que ja foram realizadas acerca do conteudo pesquisado,
buscando, assim, identificar possibilidades de novos percursos. Para nossa
bibliografia, inicialmente, foram selecionados os autores: Stuart Hall, Kathryn
Woodward, Nilma Lino Gomes, Kabengele Munanga, Lélia Gonzalez, Carlos
Hasenbalg, Ynaé Lopes dos Santos, bell hooks e Juarez Dayrell, Luiz Silva
(Cuti).
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O estado do conhecimento do tema também contribuiu para que pos-
samos saber como as discussdes sobre raca, identidade e literatura em con-
textos educacionais caminham e estdo contribuindo para a autoafirmacao e
autoidentificacdo dos/as estudantes.

Para o desenvolvimento da intervencdo pedagogica fizemos uma
sequéncia didatica, aplicada em uma disciplina de oferta eletiva, para estu-
dantes do 2° ano do Ensino Médio. No

planejamento da sequéncia, foram levados em consideracdo os objeti-
vos da intervencao, o publico, o espaco escolar, os instrumentos pedagogi-
cos utilizados com os estudantes e os resultados esperados.

A intervencao pedagogica foi realizada baseada na concep¢do meto-
dologia da pesquisa-acao. Segundo Tripp (2005 p. 445), “A pesquisa-a¢ao
educacional é principalmente uma estratégia para o desenvolvimento de
professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pes-
quisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus
alunos”. E uma pesquisa qualitativa, que possui um carater formativo e trans-
formador.

A condicao para ser pesquisa-acao critica é o mergulho na pra-
xis do grupo social em estudo, do qual se extraem as perspecti-
vas latentes, o oculto, o ndo familiar que sustentam as praticas,
sendo as mudancas negociadas e geridas no coletivo. Nessa
direcdo, as pesquisas-acdo colaborativas, na maioria das vezes,
assumem também o carater de criticidade (KINCHELOE, n.p.
apud FRANCO, 2005, p. 486).

Para a sequéncia didatica foram realizados leituras, debates, aplicacdo
de questionario, analises de filmes e videos, trabalhos em equipes e elabora-
cao de podcasts, narrativas, musicas, poesias, desenhos ou avatares e varais
identitarios.

A descricdo e analise da sequéncia didatica constitui parte do relatorio
final no que no que diz respeito a pesquisa a¢ao, a partir da intervencgao
pedagdgica e aplicacdo da sequéncia didatica.
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REFERENCIAL TEORICO

Estamos em um mundo marcado, ainda, pelas relacdes de poder, de
padrdes de classe, raca, género, valores e crencas. A escola, por suavez, é um
dos ambientes no qual encontramos essas divisdes que influenciam e pro-
porcionam transformacdes na vida de criancas e jovens. Segundo Nogueira
e Nogueira (2002, p. 18), uma das teses centrais da Sociologia da Educagao
de Bourdieu é que

[..] os alunos ndo sao individuos abstratos que competem
em condicdes relativamente igualitarias na escola, mas atores
socialmente constituidos que trazem, em larga medida incor-

porada, uma bagagem social e cultural diferenciada e mais ou
menos rentavel ao mercado escolar.

Dessa forma, os/as estudantes sempre chegardo a escola com uma
bagagem historicamente construida e terao no espaco escolar uma referén-
cia para construcdo e representacdo identitdria. E nesse processo de refe-
réncia que observamos as transformacdes que 0s/as jovens passam durante
a construgdo identitaria, e buscamos compreender quais as referéncias sao
usadas nessa dire¢do. Bourdieu (1992 apud NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002)
ressalta que a escola nao é neutra, uma vez que representa e cobra dos/das
estudantes gostos, crencas, posturas e valores de grupos dominantes, corro-
borando, dessa forma, a ideia da cultura universal.

Quando se pensa no ambiente escolar e no momento que 0s/as jovens
estdo vivendo, buscamos compreendé-los como sujeitos nesse universo em
que se encontram. Aqui, buscaremos definir adolescéncia e juventude que,
segundo Dayrell e Carrano (2014, p. 109),

[...] partimos da ideia de que os conceitos de adolescéncia e
juventude correspondem a uma construcdo social, historica,
cultural e relacional que, por meio das diferentes épocas e
processos historicos e sociais, foram adquirindo denotacfes e
delimitacdes diferentes. De uma forma genérica, podemos afir-
mar que, nesse contexto, a psicologia tende a utilizar a nocao
de adolescéncia na perspectiva de uma analise que parte do

sujeito particular e de seus processos de transformacdo. Ja
as Ciéncias Sociais, em especial a Sociologia e a Antropologia,
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tendem a utilizar-se da nocdo de juventude se centrando nas
relacBes sociais passiveis de serem estabelecidas por sujeitos
ou grupos particulares nas formagdes sociais, no processo de
tracar vinculos ou rupturas entre eles.

Dayrell e Carrano (2014) asseveram que nao ha apenas juventude, mas,
sim, juventudes, no plural, visto que 0s jovens enquanto sujeitos experimen-
tam a juventude, sentem determinado contexto sociocultural no qual se inse-
rem e assim elaboram as formas de ser jovens. Nesse sentido, 0s/as jovens
que chegam ao ambiente escolar sao multiplos por suas vivéncias e todas as
construcdes vividas fora do espaco de aprendizagem. Dayrell (2003) também
ressalta que

[...] nos deparamos no cotidiano escolar com uma série de
imagens a respeito da juventude que interferem na nossa
maneira de compreender os jovens. Umas das mais arraigadas
€ a juventude vista na condicdo de transitoriedade, na qual o
jovem é um “vir a ser”, tendo no futuro, na passagem para a

vida adulta, o sentido das suas acdes no presente (DAYRELL,
2003, p. 40).

Dessa forma, o autor retrata que o0s/as jovens estudantes ndo sdo com-
preendidos/as, muitas vezes, pela escola, ainda que sejam ouvidos/as, por
nao compreenderem o que ele chama de “condicdo de transitoriedade”. A
identificacao com gostos musicais, aceitacdo/rejeicdo em grupos de amigos/
as, a autoaceitacao da raga, cabelo, corpo, crencas e valores também fazem
parte dessa fase. Para o autor, as cobrancas que os/as jovens sofrem na
rotina escolar sao de forma negativa, pois 0 processo de crescimento e amae
durecimento ndo € levado em consideracao, uma vez que adentrar na vida
adulta também requer um processo de aprendizagens e aceitacdo. Sequndo
Dayrell (2009), o jovem ndo € levado a sério e no cotidiano das escolas passa
a ser visto como um problema, dando énfase a sua indisciplina. Ele destaca
que os professores costumam criar estereotipos dos/as estudantes fazendo
comparagdes entre a geragao atual e outras gerac¢des, com olhares voltados
para os educandos como desinteressados pelo contexto social, individualis-
tas ou até mesmo caracterizando-os como alienados, conforme diz o autor.
No entanto, outras geracdes sdo vistas como generosas e comprometidas.

. . J
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Nesse sentido, faz-se necessario retomarmos a ideia de Bourdieu, de que a
escola nao € neutra, uma vez que cobra dos/as estudantes posturas iguais,
conforme mencionado anteriormente.

Dayrell (2009) ressalta que é necessario conhecer os jovens dentro e
fora das escolas, ao invés de criar um modelo prévio de juventude. O autor
chama a atencdo para a condi¢do juvenilno Brasil e para o jovem, que chegaa
escola publica com sua diversidade, classe, género, raca, etnia, com suas proa
prias marcas, apresentando caracteristicas trazidas do seu universo, e que
passa por transformaces quando inserido no espaco escolar. No entanto,
nao é apenas o processo de ensino-aprendizagem que ird transforma-lo,
0s contextos vividos dentro e fora de sala de aula auxiliam nesse processo
de transformagdo, que oportuniza nao s6 uma formacao académica, como
também seu processo de referéncias, de autoconhecimento, sua formacao
identitaria.

Nessa perspectiva, Carvalho (2012, p. 211) assevera que

[...] se considerarmos que as identidades sdo modos de ins-
cricao que vinculam as instituicdes e 0s seres ao meio e a cul-
tura, a escola, querendo ou ndo, estard sempre presente no
processo identitario dos adolescentes, funcionando, também,
COMO UM espago em que a experiéncia subjetiva se confronta-
ria com o mundo social.

Conforme Leffa (2012), a identidade é volatil e efémera. Ndo € algo que
existe de modo permanente, posto que todos nds passamos por fases e
construimos as nossas identidades, conforme o contato com o outro, com as
culturas, com as linguas. Para Hall (2006), dentro de cada um de nds existem
identidades distintas. O autor segue afirmando que

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coe-
rente é uma fantasia. Ao invés disso, a medida em que 0s sis-
temas de significacdao e representacao cultural se multiplicam,
somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidades possiveis, com cada uma das quais

poderiamos nos identificar - ao menos temporariamente
(HALL, 2006, p. 13).
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A literatura estudada nos possibilitou condi¢des de construir um projeto
para estudar a construcado identitaria dos/as estudantes no espaco escolar,
a partir do conceito de raca trabalhado nas aulas de literatura, com obras de
autoras negras. Uma vez que, conforme Hall (2006), o sujeito pos-moderno
assume diferentes identidades em diversos momentos, entendemos que o/a
jovem estudante é oriundo desse processo e € nesse espaco de convivio que
ele transforma continuamente sua identidade e descobre quais sdo 0s sig-
nos que melhor o representam. Coadunando com esse pensamento, Ciampa
(1984, p. 67, apud CARVALHO, 2012, p. 214) afirma que “[...] as identidades,
no seu conjunto, refletem a estrutura social ao mesmo tempo que reagem
sobre ela conservando-a ou transformando-a”.

Quando buscamos compreender o processo de constru¢ao de identi-
dade do/da estudante, precisamos levar em consideracdo os elementos que
estdo presentes em sua vida e que o influenciam e individualizam, tais como
sua raca, etnia, género, classe social, idade.

Preliminarmente, a identidade vai se caracterizando pelas relacdes
sociais que cada pessoa estabelece ao longo da vida. Segundo Gomes (2020),
a construcdo identitaria - aqui iremos nos referir a identidade negra no Bra-
sil, a0 movimento de rejeicao/aceitacao construido socialmente pelo negro
- insere-se ainda em um universo mais amplo, que inclui dimensdes histori-
cas, sociais, culturais, politicas e psicoldgicas. Para a autora, corpo e cabelo
podem ser tomados como expressdes visiveis da alocacdo dos sujeitos nos
diferentes polos sociais. No processo escolar, passamos por muitas dessas
relacdes, com as quais vamos nos identificando ou ndo. Uma das relacdes
que nos caracterizam é o conceito que construimos de raca, que, segundo
[anni (1978, p. 51-52),

As diferencas raciais, socialmente reelaboradas, engendradas
ou codificadas, sao continuamente recriadas e reproduzidas,
preservando, alterando, reduzindo ou mesmo acentuando 0s
caracteristicos fisicos, fenotipicos, psicolégicos ou culturais que
distinguiriam o branco do negro. As distin¢cdes e diferencas
bioldégicas, nacionais, culturais, linguisticas, religiosas ou outras
sao continuamente recriadas e reproduzidas nas relacoes
entre as pessoas, as familias, os grupos e as classes sociais.
Nas varias esferas da organizacao social, nas relacdes de traba-
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Iho, na pratica religiosa, nas relacdes entre os sexos, na familia,
reproducdo artistica no lazer e em outras situacdes, as ragas
sao sequidamente recriadas e reproduzidas como socialmente
distintas e desiguais.

Conforme Gomes (2017), o Movimento Negro Brasileiro é educador,
produtor de saberes emancipatorios e um sistematizador de conhecimentos
sobre a questao racial no Brasil. Sequndo a autora (2017, p. 35-36),

Foi também no inicio do terceiro milénio que uma demanda
educacional do Movimento Negro desde os anos de 1980
foi finalmente contemplada. Em 2003 foi sancionada a Lei
10.639/03, incluindo os artigos 26-A e 79-B da LDB e tornando
obrigatdrio o ensino de histdéria e cultura afro-brasileira e afri-
cana nas escolas publicas e privadas dos ensinos Fundamental
e Médio, requlamentada pelo Parecer CNE/CP 03/04 e pela Lei
11.645/08, com a inclusdo da tematica indigena. Atualmente,
no plano educacional, algumas das reivindicacdes histéricas do
Movimento Negro para a educacao foram transformadas em
politicas do Ministério da Educacdo (MEC), leis federais, deci-
sBes do Congresso Nacional e do Supremo Tribunal Federal.

E nesse contexto que percebemos que os/as estudantes nas institui-

cOes educacionais deveriam vivenciar aulas sobre o ensino de histéria e

cultura afro-brasileira, que seriam ministradas em especial nas areas de edu-

cacdo artistica, histdria brasileira e literatura. Diante disso, alguns autores
nos mostram como transgredir, a exemplo de hooks (2017, p. 51):

Para que o esforgo de respeitar e honrar a realidade social e a

experiéncia de grupos ndo brancos possa se refletir num pro-

cesso pedagdgico, nds, como professores - em todos os niveis,

do ensino fundamental a universidade -, temos de reconhecer

que nosso estilo tem de mudar. Vamos encarar a realidade: a

maioria de nds frequentamos escolas onde o estilo de ensino

refletia @ no¢ao de uma Unica norma de pensamento e expe-
riéncia, a qual éramos encorajados a crer que fosse universal.

Para hooks, seja a escola, seja a academia, ambas devem assumir tal
responsabilidade, fomentando e movimentando praticas educativas ocupa-
das com a superacdo do racismo e das mais diversas formas de segregacao,
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contribuindo para o estabelecimento de a¢des inclusivas, com garantias para
0S grupos subalternizados, promovendo a criticidade, bem como o respeito
a diversidade, na qual haja multiculturalismo. Nesse sentido, a autora reforca
a importancia de os professores e alunos atuarem juntos, de forma criativa,
e NA0 apenas Nos espacos académicos, mas em todos os processos de lutas
sociais, buscando ampliar direitos e formas de resisténcia, pensando sempre
a educacao de forma critica, de modo que as mudancgas sociais ocorram e
possam ser vistas, onde o0s/as estudantes possam progredir e transgredir.

Diante desse pensamento, compreendemos que a literatura tem um
papel fundamental na vida do/a jovem estudante, nao s6 como um produto
social que esta presente no processo de ensino-aprendizagem, como tam-
bém de transformacfes de valores, crencas e percepcdes na construcao
identitaria, que, conforme Silva (2005, p. 521),

[..] E justamente a partir dessa interacdo do aluno com textos
que o estudo da literatura em sala de aula torna-se significa-
tivo. E fundamental valorizar o papel do leitor e transformar
a visao ainda tradicional que norteia a pratica pedagdgica de
varios professores, baseada em analises imanentes em face da
obra literaria.

A importancia da literatura também esta para Derrida (2014), que asse-
vera a poténcia que € o texto literario em “[...] poder dizer tudo, de poder se
libertar das regras, deslocando-as, e, desse modo, instituindo, inventando e
também suspeitando da diferenca tradicional entre natureza e instituicao,
natureza e lei convencional, natureza e histéria” (2014, p. 51).

Nesse sentido, a literatura afro-brasileira pode contribuir com suas
caracteristicas e conteddos préprios para uma construcao identitaria de
sujeitos multi/pluri, em que se reconhecam individuais e coletivos em nossa
sociedade, que, conforme Duarte (2010, p. 113), “essa literatura ndo so existe
como se faz presente nos tempos e espacos histdéricos de nossa constituicdo
enguanto povo; ndo so existe como € multipla e diversa”.

De acordo com Cuti (SILVA, 2010), pseuddénimo de Luiz Silva, assimilar
0 uso dos termos literatura negro-brasileira a literatura africana nos leva a
indagacdes sobre a realidade brasileira. O autor assevera que “A literatura
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africana nao combate o racismo brasileiro. E ndo se assume como negra”
(SILVA, 2010, p. 35).
Conforme Cuti (SILVA, 2010, p. 42),

A literatura negro-brasileira nasce na e da populacdo negra
que se formou fora da Africa, e de sua experiéncia no Brasil.
A singularidade é negra e, ao mesmo tempo, brasileira, pois a
palavra "negro” aponta para um processo de luta participativa
nos destinos da nacao e ndo se presta ao reducionismo con-
tribucionista a uma pretensa brancura que a englobaria como
um todo a receber, daqui e dali, elementos negros e indigenas
para se fortalecer. Por se tratar de participacdo na vida nacio-
nal, o realce a essa vertente literaria deve estar referenciado a
sua génese social ativa. O que ha de manifestacdo reivindicato-
ria apoia-se na palavra “negro”.

Trazemos a literatura negro-brasileira como proposta contra-hege-
modnica, visando ndo apenas a educacdo literaria, mas a partir de textos que
possam contribuir com a construcdo identitaria dos/as jovens educandos a
partir do conceito de raca que fortaleca suas crencas, costumes, culturas,
padrao de autoimagem. Para Gomes (2020, p. 202), existem muitas formas
e espagos onde as criangas e adolescentes vao construindo e reconhecendo
seus comportamentos, seus significados, sua identidade. Espa¢os onde sdo
aceitas e rejeitadas, um deles é o0 espaco escolar.

Dessa forma, acreditamos estar criando uma educacao emancipadora,
contribuindo para que o ambiente escolar se transforme, como afirma Freire
(1996, p. 47), em um espaco de constru¢dao em que “Ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para a sua propria producdo ou a
sua construcdo”.

Nesse sentido, a Antropologia contribui para que possamos construir
com a escola uma pesquisa que, segundo Ingold (2020, p. 9), “a sala de aula é
um lugar onde grande parte do conhecimento antropoldgico é realizado, um
local de transformacao criativa em que nos unimos com o pensamento dos
nossos predecessores, a fim de ir mais longe”. Sendo assim, o conhecimento
sobre o ambiente escolar pode proporcionar descobertas que determinam
as diferencas e novos questionamentos, uma vez que, para Ingold (2020, p.
85), “a antropologia é critica porque nao podemos nos contentar com as Coi-
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sas como elas sao”. Acreditamos que a construcdo identitaria do estudante a
partir do conceito raca em literatura de mulheres negras seja um importante
passo para contribuir com a educacdo e na formacao individual e coletiva
dos/as educandos/as, levando-os/as a refletir sobre a construcao de nossa
sociedade, podendo posicionar-se e lutar por igualdade.

CONSIDERACOES FINAIS

A intervencdo pedagdgica, a partir da sequéncia didatica, proporcionou
novas formas de abordagens para o ensino de sociologia. Os resultados da
intervencdo evidenciaram que os/as estudantes se autoidentificam com sua
raca e que ja sofreram algum tipo de discrimina¢ao ou preconceito racial.

Entretanto, os/as estudantes afirmaram que o ambiente escolar auxilia
no processo de formacdo, enquanto pessoa. Como também salientaram a
importancia de ler obras de autores e autoras negras. Muitos (as) educandos
(as) destacaram a importancia de encontrar personagens negros em obras
literarias, uma vez que ressaltaram a representatividade.

Finalmente, destacamos a importancia de compreender a constru-
cao identitaria dos/as estudantes a partir de trabalhos de raca de mulheres
negras na literatura como forma de pensar em uma educacdo de autoafir-
macdo e autoidentificacdo de estudantes negros e negras, como também a
valorizacdo por parte de estudantes ndo-negros, sao caminhos possiveis que
podem contribuir com o conhecimento socioldgico e cientifico.
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bell hooks E EDUCACAO:
POSSIBILIDADES PARA ALEM DA SALA DE AULA

Vitoria Stephani de Oliveira Costa Teixeira’
Ana Clara de Castro Lopes?

INTRODUCAO

educacao é um amplo campo de teoria, pratica e reflexao. A leitura de bell
hooks3 surge para nds como outra possibilidade de sermos educadoras e
estudantes, de questionar discursos, praticas, curriculos, de entender como
podemos fazer da universidade espaco de conhecimentos baseados no res-
peito, na inclusao, na diversidade, no fazer uma educacdo para liberdade.
“Ensinando a transgredir: a educagdo como pratica de liberdade” foi o
ponto de partida para conectar as realidades de estudantes universitarios
as reflexdes da autora. Desse modo, nos dedicamos nos trés dias em que o
curso foi ministrado a discutir o pensamento e as ideias que hooks aborda na
referida obra, tendo a preocupacao de a partir de nossas leituras, interpre-
tacdes e sentimentos conectar com 0 nosso fazer estudantil e sobre como
pensavamos e gostariamos que as nossas salas de aulas fossem. Assim, em
varios momentos houve emoc¢des e o principal, o desassossego, o qual hooks

1 Graduada em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual do Ceara. Estudante de Pds
Graduagdo em Sociologia, pela Universidade Federal do Ceard - CE, vitoria.soct@gmail.
com.

2 Graduanda em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual do Ceara - CE. Professora
Temporaria de Sociologia no Estado do Ceard, ana73026@gmail.com.

3 Dbell hooks: escritora, pensadora, ativista e professora norte americana. Seu verdadeiro
nome é Gloria Jean Watkins. Ela utiliza o pseuddnimo bell hooks em suas produc8es em
homenagem a sua bisavo, é escrito em minuUsculo, pois a autora acredita que seus escri-
tos sdo mais importantes do que seu nome.
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traz com grande entusiasmo e conexao, e que é capaz de mover estruturas e
promover reflexdes potentes.

OBJETIVOS

O trabalho tem como objetivo destacar as contribuicdes de bell hooks
na educacao, tendo em vista sua larga experiéncia como professora, suas
diversas obras que dialogam com a escola, a universidade, sua vida e princi-
palmente seus e suas estudantes, e a profunda relacdo de respeito e amor
que hooks construiu com eles e elas. A universidade no Brasil ainda é uma
etapa para poucos, seja pela nao acesso, seja pela dificuldade de permanén-
Cia, assim as atividades sobre as quais escrevemos dialogam com a teoria da
autora e buscam alternativas para a construcao da educagdo como pratica
da liberdade. A partir desse cenario, pensamos uma cultura universitaria a
partir do que Gomes diz sobre cultura (2003), “ela diz respeito as vivéncias
concretas dos sujeitos, a variabilidade de formas de conceber o mundo, as
particularidades e semelhancas construidas pelos seres humanos ao longo
do processo historico e social” (GOMES, 2003, p.75).

METODOLOGIA

A metodologia deste trabalho é de cunho qualitativo, compreendendo
que os dados apurados, segundo Minayo, “a pesquisa qualitativa responde
a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um
nivel de realidade que ndo pode ser quantificado” (MINAYO, 2002, p. 21-22).
Este trabalho também possui cunho bibliografico, ele foi construido com o
aporte tedrico pensando as questdes educacionais e as questdes raciais.
Para além de hooks, temos Gomes (2003), Minayo (2002) e Carneiro (2005)
para corroborar com algumas das questdes que foram discutidas durante a
realizacao do curso e que trazemos aqui.
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ACOES E RESULTADOS

O didlogo com estudantes universitarios, ocorreu através do curso de
curta duracdo intitulado “bell hooks e o ensinando a transgredir: tracando
uma relacdo com a educacao cearense™. O curso foi realizado de modo vir-
tual e a principal ideia era tracar um paralelo entre a obra “Ensinando a Trans-
gredir: a educacdo como pratica da liberdade” e a educac¢do cearense, a partir
do Ensino Médio, e também da universidade. A experiencia foi muito mar-
cante, porque viviamos um periodo de isolamento social, entao a discussao
de hooks juntamente com as contribuicBes dos e das participantes deixaram
evidente a atualidade dos temas trazidos na obra, mas indiscutivelmente a
questao racial concentra o debate, seja pelas vivencias racistas ocorridas na
universidade, seja pela dificuldade de estudar intelectuais negros(as), ques-
tdes essas que estiverem no debate considerando tanto o espaco do ensino
universitario como do ensino médio Assim, buscamos agregar as experién-
cias e memorias dos/as participantes, de modo a tensionar e refletir sobre a
educacao que tivemos e a educa¢do que queremos.

Como dito anteriormente, a questdao que mais concentrou o debate foi
a questdo racial, seja porque tanto no ensino médio como no ensino univer-
sitario nada ou pouco se estuda sobre intelectuais negros/as, evidenciando
assim o epistemicidio, que segundo Sueli Carneiro (2005), entre outras carac-
teristicas, pode ser visto como “[...] producao da inferiorizacdo intelectual;
pelos diferentes mecanismos de deslegitimacao do negro como portador
e produtor de conhecimento e de rebaixamento da capacidade cognitiva
[..]" (p.97), questdo essa que perpassa a sociedade e consequentemente as
questdes sociais.

CONSIDERACOES FINAIS

Quando nos debrucamos sobre a obra de bell hooks, queriamos além
de conhecer sua teoria e as praticas pedagdgicas que ela propunha para

4 O curso de curta duragdo foi realizado no ano de 2020, durante a XXV Semana Universi-
taria da Universidade Estadual do Ceara.

.. O
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0 ensino universitario, dialogar também com as propostas para o ensino
médio. Assim, estudar e refletir a partir dos tensionamentos propostos por
bell hooks, nos ensina sobretudo, sobre os lugares que ocupamos, sobre o
anseio por uma educacdo libertadora e sobretudo, sobre o desassossegado
que é sempre desenvolver uma autocritica sobre vocé mesmo e sobre como
o0 trabalho que vocé busca desenvolver afeta os/as estudantes.

Assim, o curso de curta duragao sobre bell hooks, nos ensina sobre
afetos, tensionamentos, auto reflexao, reconhecimento como sujeitos sociais
e sobre liberdade, a escola que queremos e os desafios que temos a frente
para construi-la, inclusiva, democratica, libertadora e antirracista.
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A BONITEZA DE ENSINAR: CONSTRUINDO
NOVAS PRATICAS DOCENTES NA RESIDENCIA
PEDAGOGICA NA COMPANHIA DE PAULO FREIRE
E bell hooRs

Leticia Figueira Moutinho Kulaitis '
Adriana de Fdatima Ferreira ?

RESUMO

Um professor, uma professora sdo feitos de muitos professores e de muitas
professoras. A diversidade de exemplos, de praticas pedagogicas e de expe-
riéncias de vida sdo elementos que engrandecem a formacdo docente. Paulo
Freire € um dos exemplos que fortalecem a formacao docente ao afirmar a
condicao politica do exercicio da docéncia e seu papel na formacdo da cons-
ciéncia discente, destacando, deste modo, sua importancia para a sociedade.
Freire acreditava que capacitar-se para o inicio de sua atividade era um dever
que se apresentava para o (a) futuro (a) docente, correlacionado a sua res-
ponsabilidade ética, politica e profissional. Criado pela CAPES, o Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP) € uma importante ferramenta na construcao de
uma formacdo docente. No curso de Ciéncias Sociais, na Universidade Esta-
dual de Londrina, a experiéncia do PRP, nos permitiu constituir uma comu-
nidade, nos termos de bell hooks. A presente proposta objetiva: 1. Refletir
sobre a contribuicdo da Pedagogia de Freire e bell hooks para a formacao
docente em Sociologia; 2. Relacionar a experiéncia do PRP com a construcao

1 Docente Colaboradora da Area de Metodologia de Ensino do Curso de Ciéncias Sociais da
Universidade Estadual de Londrina - PR, leticiafk@uel.br;

2 Docente da Area de Metodologia de Ensino do Curso de Ciéncias Sociais da Universidade
Estadual de Londrina - PR, adriana@uel.br.
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de uma pratica docente voltada para a interculturalidade. Para tanto, propde-
-se a discussdo das contribuicbes tedricas oferecidas por Freire e bell hooks
em paralelo ao relato das atividades desenvolvidas, ao longo dos ultimos seis
meses no Programa, restando por produzir uma pesquisa bibliografica e um
ensaio etnografico. A comunidade formada tem contribuido para o debate
de temas como Valorizacao da Ciéncia e do Ensino de Sociologia; Cidada-
nia e Democracia. Espera-se que com a experiéncia do Residéncia Pedago-
gica, residentes, preceptoras, coordenadoras de area e estudantes do Ensino
Médio vivam a Sociologia e conhecam ou reconhecam sua boniteza.
Palavras-chave: Residéncia Pedagdgica, Boniteza, Educacdo Intercultural,
bell hooks, Paulo Freire.

INTRODUCAO

m professor, uma professora sdo feito(a)s de muitos professores e de

muitas professoras. A diversidade de exemplos, de praticas pedagodgicas
e de experiéncias sdo elementos que engradecem a formagdo docente. Em
um breve exercicio, cada professor ou professora pode identificar as pro-
fessoras e o0s professsores que inspiram seu cotidiano na docéncia. Aquelas
Ou aqueles cujas praticas pedagdgicas impulsionam o desenvolvimento de
novas experiéncias.

Partindo desta premissa, o planejamento das atividades do Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP)®* - Componente Sociologia - curso de Licen-
ciatura em Ciéncias Sociais na Universidade Estadual de Londrina (UEL) foi
construido de modo que Paulo Freire (1921 - 1997), Patrono da Educacao

3 O Programa Residéncia Pedagdgica, criado pela Coordenacao de Aperfeicoameno de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), € uma importante ferramenta na constru¢do de uma
formagdo docente ao, dentre entre outros objetivos, “valorizar a experiéncia dos profes-
sores da educacao basica na preparacdo dos licenciados para a sua atuacao profissional”
(CAPES, 2018).

.. J e —
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Brasileira, e bell hooks (1952-2021), tedrica feminista antirracista, fossem os
professores que nos acompanhariam.

O Nucleo da Sociologia, no PRP, iniciou suas atividades em novembro de
2022 com a participacdo de 15 residentes bolsistas licenciandos e licenciadas
do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da UEL, 2 voluntarias licencian-
das do curso de Ciéncias Sociais da UEL, 3 preceptoras de escolas estaduais
do Nucleo Regional de Londrina (NRE - Londrina) e 2 coordenadoras, profes-
soras da area de Metodologia e Pratica de Ensino, do Departamento de Cién-
cias Sociais da UEL. As atividades do Programa, no componente Sociologia,
foram distribuidas por 3 Escolas Estaduais, 2 centrais e 1 na regido oeste de
Londrina.

No curso de Ciéncias Sociais, na Universidade Estadual de Londrina, a
experiéncia do PRP, nos permitiu constituir uma comunidade, nos termos de
bell hooks. A comunidade formada tem contribuido para o debate de temas
como Valorizacao da Ciéncia e do Ensino de Sociologia; Cidadania e Demo-
cracia, em atividades diversificadas que compreendem o cotidiano da escola
e 0 uso das redes sociais como ferramenta para veiculacao de conteudo
sobre os temas referidos acima.

O presente artigo objetiva: 1. Refletir sobre a contribuicao da Pedagogia
de Freire e bell hooks para a formacdo docente em Sociologia; 2. Relacionar a
experiéncia do PRP com a construcdo de uma pratica docente voltada para a
interculturalidade. Para tanto, propde-se a discussao das contribuicdes teo-
ricas oferecidas por Freire e bell hooks em paralelo ao relato das atividades
desenvolvidas, ao longo dos ultimos seis meses no Programa, restando por
produzir uma pesquisa bibliografica e um ensaio etnografico.

A discussdo aqui proposta esta dividida em duas se¢des. A primeira
intitulada A boniteza de ensinar: uma inspira¢ao para a construcao de
uma proposta de formacao docente apresenta 0s pressupostos tedricos
sobre a formac¢do docente construidos na pedagogia de Paulo Freire que
nortearam a proposta de formacao docente no PRP - Componente Sociolo-
gia na UEL em 2023.

A segunda secdo intitulada A constru¢do da comunidade na Resi-
déncia Pedagdgica e a boniteza de ensinar como rotina reflete sobre a
influéncia de bell hooks na relacdo entre residentes, preceptoras e coordena-

.. .. JE
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doras e na concepc¢do de uma “educacdo para a liberdade”, alinhada a uma
atuac¢do feminista e antirracista.

Nas secOes sdo relatadas as atividades realizadas que buscam a cons-
trucdo de uma pratica docente voltada para a interculturalidade. Uma atua-
cao docente que, inspirada por Freire e hooks, contemple acdes como, por
exemplo, a inclusdo de pessoas negras, indigenas, mulheres, integrantes da
comunidade LGBTQIAPN+ nas referéncias bibliograficas de planos de aulas
e programas de disciplina, deslocando-se da perspectiva eurocéntrica e
ampliando a construcdo e troca de saberes.

Espera-se, por fim, com a experiéncia do Residéncia Pedagdgica, resi-
dentes, preceptoras, coordenadoras de area e estudantes do Ensino Médio
vivam a Sociologia e conhecam ou reconhecam sua boniteza.

A BONITEZA DE ENSINAR: UMA INSPIRACAO PARA A
CONSTRUCAO DE UMA PROPOSTA DE FORMACAO DOCENTE

Boniteza €, de acordo com o Dicionario Houaiss da lingua portuguesa, a
“qualidade ou virtude do que é bonito” (HOUAISS et al., 2001, p. 487). A pala-
vra era parte do vocabulario de Paulo Freire, reconhecido mundialmente por
seu método revolucionario de alfabetizacdo?, de uma forma tdo intensa que
se tornou um conceito em sua obra®.

Por conceber a educacao como um ato que é sempre politico porque
transforma a realidade, Freire criou um método de alfabetizacdo que se
baseava nas condi¢bes concretas de vida de seus alunos e de suas alunas,
ensinando-os a ler o mundo. A revolu¢do na alfabetizacdo € apenas parte do
legado deixado pelo educador brasileiro.

4 Em 1960, Freire alfabetizou cerca de 300 pessoas em Angicos, municipio do interior do
Rio Grande do Norte, em apenas 40 horas (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018). Em 1964,
com a Ditadura Militar, Freire foi preso acusado de subversdo e apés 72 dias de prisao
partiu para o exilio retornando ao Brasil, 15 anos depois, em 1979.

5 Ana Maria Araujo Freire, pedagoga e companheira de Paulo Freire organizou um livro
para resgatar a importancia da palavra boniteza, em diferentes acep¢des, na obra de
Freire. O livro intitulado A palavra boniteza na leitura de mundo de Paulo Freire foi
publicado em 2021.

.. . JE
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Com Freire aprendemos que €& impossivel ser neutro diante do
mundo; que a esperanga e 0 otimismo sao sentimentos compartilhados
por aquelas e aqueles que estao combatendo do lado dos oprimidos e que
0 maior objetivo da educacao é conscientizar a aluna e o aluno. Nestas licdes
que inspiram a pratica docente encontram-se a boniteza de ensinar.

A boniteza cabia, dentro do vocabulario de Freire, no exercicio de espe-
rancar, da esperan¢a tomada como agao. Sendo assim, resgatar a boniteza
de ensinar, como parte do projeto da Residéncia Pedagdgica, em tempos de
retrocesso® é também esperancar.

O professor doutor em Fisica, Marcio D’Olne Campos que nos explica
a relacao entre a palavra boniteza no vocabulario de Freire e sua concep¢ao
de educacao:

Quando presente no ato de educar, parece-nos que boniteza
esta associada a um movimento, a dinamica existente entre
educando-educador em qualquer contexto de conhecer. E
como se a boniteza permeasse uma acao aqui, a de educar e,
na natureza, a de um botdo desabrochar em flor. Sim, porque
a flor é bela, é bonita de beleza, mas o desabrochar do botdo
comunica boniteza. O botdo ou o broto nos leva a refletir sobre
quanto significado, portanto, quanta boniteza existe no pro-
cesso de desenvolvimento da planta e do nosso envolvimento
com ela (CAMPQOS, 2021, p. 231).

Percebido por CAMPOS (2021) como um movimento que une educando
e educador, boniteza refere-se ao desenvolvimento do processo de conhe-
cer. Neste movimento ha um componente politico, como destaca a pedagoga
Ana Maria Freire: “[...] boniteza é conceito que tem a ver com a crenca em um
mundo mais justo. E posicionamento politico. Tem a ver com direitos civis e
humanos. Fala do trabalho justamente remunerado, da comida na mesa, da
escola popular e democratica de qualidade” (FREIRE, 2021, p.11).

6 O resgate da esperanca como acao e da boniteza de ensinar ocorreu num contexto desa-
fiador em que a Licenciatura em Ciéncias Sociais enfrentava, com o Novo Ensino Médio,
instituido pela Lei Federal 13.414 de 2017, a diminuicao de carga horaria das aulas de
Sociologia no Ensino Médio, e de profundo ataque as Ciéncias Humanas com o recrudes-
cimento do discurso conservador e do discurso de 6dio as pautas sociais.

... JE
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Atualizada a palavra boniteza no vocabulario de Freire ganhou corpo
de conceito incorporando discussGes que sdo indispensaveis a formacao
docente na atualidade como, por exemplo, 0 pensamento social feminista e
antirracista:

“[...] € uma sintese do amor revoluciondrio. Faz referéncia a luta
antirracista e & feminista. A amorosidade e 3 gentileza nas rela-
¢Bes, a formacao do pensamento critico por meio de leituras
e debates em que todos estao na mesma posicao. Ndo é um
conceito que tem a ver com disputa de poder. E a afirmacéo
de que todos os seres tém igual valor e que, como humanos,
podemos transformar a realidade por meio da praxis” (FREIRE,
2021, p.11).

Assim, o movimento que une educandos, educandas e educadoras, em
nossa experiéncia no PRP, é marcado pela horizontalidade, ou seja, ainda que
haja coordenacao, as decisdes sobre o desenvolvimento das atividades sao
tomadas coletivamente apds consulta. O planejamento das atividades pela
coordenacdo de area e pelas preceptoras envolveu, nos ultimos seis meses,
as residentes e as residentes, compreendendo nossa percepcdo da relagao
da comunidade escolar com o componente curricular Sociologia.

Pretende-se com isso atender ao que Freire preconizou ao afirmar que
“ndo é possivel também formacdo docente indiferente a boniteza e a decén-
Cia que estar no mundo, com 0 mundo e com 0s outros, substantivamente,
exige de nds. Nao ha pratica docente verdadeira que ndo seja ela mesma
uUm ensaio estético e ético, permita-se-me a repeticdo” (FREIRE, 2007). A for-
magao docente, portanto, nao deve descolar-se das questdes em pauta na
sociedade, do compromisso ético no exercicio futuro da docéncia e da neces-
sidade de esperancar como acao.

Ao falar de si mesmo, Freire explicita o exemplo de professor que
mobiliza-se como referéncia para a conducdo das atividades do subprojeto
Sociologia do Programa Residéncia Pedagogica na Universidade Estadual de
Londrina:

[...] Sou professor a favor da esperanca que me anima apesar

de tudo. Sou professor contra o desengano que me consome
e imobiliza. Sou professor a favor da boniteza de minha pro-

. J
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pria pratica, boniteza que dela some se ndo cuido do saber que
devo ensinar, se ndo brigo por este saber, se ndo luto pelas
condicBes materiais necessarias sem as quais meu corpo, des-
cuidado, corre o risco de se amofinar e de ja ndo ser o teste-
munho que deve ser de lutador pertinaz, que cansa mas nao
desiste. Boniteza que se esvai de minha pratica se, cheio de
mim mesmo, arrogante e desdenhoso dos alunos, ndo canso e
me admirar (FREIRE, 2007, p. 117).

Na secdo seqguinte uma professora feita de Paulo Freire e da forca de
sua trajetéria como mulher negra, que inspirou a realizacao das atividades
do PRP - Componente Sociologia nos ultimos seis meses é apresentada. Sao
apresentadas as atividades desenvolvidas explicitando a influéncia da boni-
teza de ensinar e a experiéncia da construc¢ao de uma comunidade.

A CONSTRUCAO DA COMUNIDADE NA RESIDENCIA PEDAGOGICA
E A BONITEZA DE ENSINAR COMO ROTINA

Gldria Jean Watkins nasceu em 1952 no Kentucky, estado da regidao
sudeste dos Estados Unidos. A professora, escritora, tedrica feminista e antir-
racista adotou o pseudénimo de bell hooks em homenagem a bisavo Bell
Blair Hooks: “Uma mulher de lingua afiada, que falava o que vinha a cabeca,
que ndo tinha medo de erguer a voz" (ELEFANTE EDITORA, 2019, p. 379). O
pseuddnimo, grafado em letras minusculas, representava uma escolha poli-
tica de bell hooks, uma ruptura com as convenc¢oes e o personalismo no
campo cientifico’.

Em sua trajetdria como professora de artes, bell hooks lutou contra o
racismo, presente desde sua formacao escolar e académica até a dificuldade
em sentir representada na comunidade escolar, formada majoritariamente
por professores brancos.

7 Bourdieu destacou que o campo cientifico como sistema de relagdes objetivas € um
espaco de disputa pelo monopélio da autoridade cientifica. E neste espaco simbdlico que
€ socialmente outorgado a determinados agentes a autoridade de falar e agir em nome
da comunidade cientifica (BOURDIEU, 1976, p. 123).

... . J e —
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A partir de sua experiéncia, Hooks constituiu sua sala de aula como um
espaco de inclusdo para toda a diversidade étnica, de classe e de orientacao
sexual de suas alunas e seus alunos. A educacao deveria incentivar alunos e
alunas a exercerem sua liberdade. Em sua concepcdo uma a educacdo para
diversidade necessitava, para sua concretude, de abordagens multiplas e de
multiplas referéncias.

Sobre a inspira¢do para a construcdo de sua docéncia, hooks registrou
a importancia de esperancar:

Nos Ultimos vinte anos, educadores que ousaram estudar e
aprender novos jeitos de pensar e de ensinar, a fim de que
nosso trabalho nao reforce sistemas de dominacdo, imperia-
lismo, racismo, sexismo ou elitismo, criaram uma pedagogia da
esperanca. Falando sobre a necessidade de cultivar esperanca
0 educador brasileiro Paulo Freire nos lembra: “A luta pela
esperanca significa a denuncia franca, sem meias-palavras,
dos desmandos, das falcatruas, das omissdes. Denunciando-
-0s, despertamos nos outros e em nos a necessidade, mas o
gosto também, da esperanca”. Esperanca que nos possibilita
continuar o trabalho em prol da justica, ainda que as forcas
da injustica possam por vezes parecer mais poderosas. Como
professoras e professores , entramos na sala de aula com
esperanca. Freire argumenta: “Qualquer que seja a dimensdo
pela qual apreciemos a pratica educativa, [...] seu processo, se
autenticamente vivido, implica sempre a esperanca”. (hooks,
2021, p. 27-28).

Freire constitui-se como importante referéncia para que o bell hooks
entende como “educac¢do para a consciéncia critica” (hooks, 2013, p. 56). A
consciéncia critica na formacao docente possibilita a construcao de novas
praticas docentes alicercadas na Pedagogia da esperanca de Freire e hooks.
Uma esperanca que fundamenta-se no reconhecimento da desigualdade, de
omissdes e injusticas e que investe na “pratica educativa” como ac¢ao em prol
da justica social.

Com bell hooks aprendemos que a sala de aula pode ser um universo
particular, uma comunidade formada por professora, professor, alunos e alu-
nas. Sao caracteristicas da comunidade: o clima de abertura que possibilita
que as alunas e os alunos se sintam livres para se expressarem e para ques-
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tionar suas professoras ou seus professores; o rigor intelectual que mantém
o cumprimento do Programa estabelecido; o compromisso compartilhado
entre os membros da comunidade e o sentimento de bem comum que 0s
une.

Estabelecer, de inicio, que Freire e hooks orientariam nossa pratica,
implicava em, como dito anteriormente, pactuar uma relacao com residen-
tes, preceptoras e coordenadoras marcada pela constru¢ao de um objetivo
em comum: uma formacao docente consciente dos desafios da docéncia em
Sociologia e voltada para a valorizacdo do ensino do componente.

No Programa Residéncia Pedagdgica, o acompanhamento semanal
das aulas das preceptoras é uma atividade fundamental. Permite, em nosso
componente, a participacao das residentes e dos residentes na dinamica
da escola e a proximidade com o cotidiano das professoras de Sociologia.
Complementam o acompanhamento semanal das aulas das preceptoras,
duas atividades que objetivam preparar os residentes e as residentes para o
futuro exercicio da docéncia: a elaboracao de planos de aula e a ministracdo
de regéncias e intervencdes®.

Em nosso nucleo, os residentes e as residentes estdo divididos em sub-
grupos por 3 escolas. Casa subgrupo acompanha o cotidiano de uma pre-
ceptora. Para que se multipliquem as trocas de experiéncias e a para que
tenhamos verdadeiramente a formacdo de uma comunidade sdo realizados
encontros quinzenais com todo o grupo, na universidade.

Os encontros de formacao possibilitam o desenvolvimento de ativi-
dades diversas para o cumprimento de uma responsabilidade indicada por
Freire: capacitar-se para o inicio de sua atividade é um dever que se apre-
senta para o futuro e a futura docente, correlacionado a sua responsabili-
dade ética, politica e profissional (FREIRE, 2001). O processo de capacitacao
docente, que antecede a formacdo docente e deve ser permanente, inclui

8 Estas atividades estao articuladas ao estagio obrigatério na Licenciatura em Ciéncias
Sociais na UEL.
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dentre outras questdes, na perspectiva de Freire, a constru¢ao de um acervo
que acompanha a pratica docente’.

Na primeira quinzena de janeiro, a parceria com o MultiHlab - Labo-
ratério Multiusuarios em Humanidades'™ possibilitou a realizacdo do curso
MultiHexperiéncias que explorou o uso de tecnologias em praticas docentes.
Dentre as muitas tecnologias que nos foram apresentadas estavam o uso da
Plataforma Canva, a criacdo de podcast e a aproximacdo da realidade virtual
com a sala de aula.

A realizacdo do curso MultiHexperiéncias foi impactado pelo dia 8 de
janeiro de 2023, data em que “bolsonaristas radicais, golpistas e crimino-
sos” invadiram e depredaram [...] o Congresso Nacional, o Supremo Tribunal
Federal (STF) e o Palacio do Planalto, sede da Presidéncia da Republica, em
Brasilia” (G1, 2023). Tal impacto foi crucial na definicdo do projeto gerado a
partir do curso.

Ndo havia duvidas diante do contexto de que o componente Sociologia
poderia contribuir fomentando o debate sobre temas como democracia e
cidadania. Além disso, as dificuldades vivenciadas, desde 2018 e aprofunda-
das nos tempos de pandemia de COVID-19, como o negacionismo diante da
infeccao pelo virus, as fake news sobre a vacina, o vilipéndio da ciéncia e a
reducao de carga horaria das aulas de Sociologia no Novo Ensino Médio, nos
desafiavam a discutir com a comunidade escolar temas como a valorizacao
da ciéncia e a importancia da sociologia.

Compreendendo que um limite tangivel para a comunicacdao com as
alunas e os alunos do Ensino Médio encontra-se na distribuicao, em média,
de uma aula de 50 minutos, por turma a cada semana. Sendo assim, ndo

9 No texto Carta de Paulo Freire aos Professores (FREIRE, 2001), Freire compara o conjunto
de instrumentos de trabalho utilizados pelo pedreiro em sua atividade profissional e os
instrumentos fundamentais que um leitor ou uma leitora necessita para ler ou escrever
com eficacia. No PRP - Componente Sociologia, o classroom é um espaco utilizado para
estimular as residentes e os residentes para a compreensao da necessidade de constru-
¢ao de um “acervo” para a pratica docente: textos, imagens, videos, banco de provas e
links de paginas sobre Sociologia na Internet.

10 Para saber mais sobre o MultiHlab, acesse: https://www.multihlab.com/. Acesso em 02
jun. 2023.
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resta tempo para além do conteldo estabelecido pela Secretaria Estadual de
Educacao (SEED) do Parana e atualmente controlado, com rigor, pelo Regis-
tro de Classe Online (RCO)", para um debate de temas extracurriculares.

Sendo assim, optou-se por utilizar meio de comunicacdo acessivel para
alunas e alunos e para a comunidade escolar, em geral. A plataforma esco-
Ihida foi uma rede social online de compartilhamento de fotos e videos e
a producdo de conteuddo, nos temas indicados anteriormente e o planeja-
mento da atividade se estendeu por 4 meses até a producdo da pagina no
Instagram.

Figura 1 - @socio.logico

sociologico  Editarperfil O

SQCIO& 3 publicacées 116 seguidores 17 seguindo
LOGICO

Socio, légico!
Coletivo formado por professoras, preceptoras e residentes do Curso Graduagdo em Ciéncias
Sociais — Licenciatura — Universidade Estadual de Londrina.

B PUBLICAGOES [ sALvos MARCADOS

Nassa postagem, conhega U pouco sobre o

SOCIO
LOGICO

Glossario

Arraste para fazer a lsitura.

Fonte: As autoras, 2023.

Para a produc¢do de conteudo, os subgrupos, aqueles que acompa-
nham as preceptoras, foram divididos de acordo com as areas tematicas:

11 Instituido pela Resolu¢do n° 3.550/2022 da SEED-PR, o RCO é um documento eletrénico
no qual professoras e professores registram frequéncias, contelddos, planejamentos e
avaliagdes. Para saber mais, acesse: https://bit.ly/43iDx5z. Acesso em 02 jun. 2023.
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democracia, cidadania, valorizacdo da ciéncia e sociologia. Os encontros de
formacdo foram o espaco para producao do contéudo e para o exercicio da
rotina de comunidade: na liberdade de expressdo, na preocupacdo com a
atividade de pesquisa para producdo de contéudo e na manutencao do com-
promisso comum de valorizacdao do componente sociologia.

Refor¢a-se ha um compromisso partilhado identificado por bell hooks
como essencial na construcdo de uma comunidade como a formada no
PRP - componente Sociologia: “idealmente, o que todos nés partilhamos é
0 desejo de aprender - de receber ativamente um conhecimento que inten-
sifigue nosso desenvolvimento intelectual e nossa capacidade de viver mais
plenamente o mundo” (hooks, 2013, p. 58).

A producao de conteudo foi compreendida como uma atividade similar
a elaboracdo de um texto didatico, observadas suas diferencas estruturais.
A experiéncia com o uso da Plataforma Canva possibilitou a manipulacao de
imagens para elaboracdo de posts.

A pagina no Instagram permitiu a disseminacdo de conteddos como a
secao glossario em que os termos democracia e cidadania sao apresentados
a partir de dicionario referéncia na area de conhecimento. Uma outra pos-
sibilidade que se apresentou, por iniciativa das residentes e dos residentes,
foi a discussdo de pautas relevantes para a sociedade como o Projeto de Lei
490/07'% (Figura 2 e Figura 3).

12 O projeto de Lei 490/07 “transfere do Poder Executivo para o Legislativo a competéncia
para realizar demarcacdes de terras indigenas. Segundo o texto, que tramita na Camara
de Deputados, a demarcacdo sera feita mediante aprovacgdo de lei na Camara dos Depu-
tados e no Senado” (CAMARA, 2023). Apesar da pressdo de movimentos sociais, o PL
490/07 foi aprovado no dia 30 de maio fixando, em lei, como marco temporal para a
demarcacdo de terras indigenas a constituicdo de 1988.
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Figura 2 - Story sobre o PL 490/07 - 1
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Fonte: As autoras, 2023.

Figura 3 - Story sobre 0 PL 490/07 - 2

QUER SABER MAIS SOBRE 0 PL 490/07 E
PORQUE DEVEMOS VOTAR NAO?

SE LIGA NAS PROXIMAS PUBLICACOES!

Visto por33

Fonte: As autoras, 2023.
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Como identifica hooks ao esmiucar sua proposta de educacao para
consciéncia critica ha uma resisténcia em processos de educacdo que pro-
pdem autonomia, estimulando a co-responsabilidade entre educador ou
educadora e educando ou educanda na construcao do conhecimento:

Pode haver, e geralmente ha, uma certa dor dos envolvidos no
abandono das velhas formas de pensar e saber e no apren-
dizado de outras formas. Respeito essa dor. E agora, quando
ensino, trato de reconhecé-la, ou seja, ensino a mudanca de
paradigmas e falo sobre o desconforto que ela pode causar
(hooks, 2021, p. 61).

No entanto, insistir no projeto de construcao de uma comunidade cor-
responde ao que Freire entendia ao afirmar que “[...] o homem [ a pessoa]
deve ser o sujeito de sua propria educacdo. Ndo pode ser o objeto dela. Por
isso, nao educa ninguém” (FREIRE, 1979, p. 14). Este pensamento equivale a
maxima de ndo existe ensinar sem aprender.

Estimular as residentes e os residentes a compreenderem sua posi-
cao de futuras e futuros docentes e de se apropriarem de seu espago como
responsaveis por sua formacao docente numa perspectiva que inclua uma
consciéncia da raca, da diversidade de orientacao sexual e da classe social.
Trata-se de “fazer da sala de aula um contexto democratico onde todos
sintam a responsabilidade de contribuir € um objeto central da pedagogia
transformadora” (hooks, 2013, p. 56).

CONSIDERACOES FINAIS

Se a sala de aula é nosso universo particular, a comunidade que forma-
MOS com nossas residentes e nossos residentes pode tornar-se engajada
em nossa luta pela permanéncia da Sociologia como componente curricu-
lar obrigatdrio nos curriculos do ensino médio, pode tornar-se formada por
futuras professoras e futuros professores que conhecam verdadeiramente e
valorizem as Ciéncias Sociais. Assim, realiza-se a maxima de Paulo Freire de
gue nao se pode ensinar aquilo que nao se sabe.

A experiéncia do Programa Residéncia Pedagdgica que uniu licencian-
das, licenciandos da Licenciatura em Ciéncias Sociais da UEL, preceptoras de
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trés escolas estaduais de Londrina e coordenadoras que sao docentes da
Area de Metodologia e Préatica de Ensino da Licenciatura em Ciéncias Sociais
da UEL desde novembro do ano passado tém possibilitado o exercicio de
praticas docentes diversas, aproximando o grupo do cotidiano da escola e
0 debate sobre a formacao docente a partir de uma perspectiva feminista,
antirracista e sobretudo, orientada pela constru¢ao de experiéncias centrais
e significativas de trocas de aprendizagem.

E nessa perspectiva que o PRP - Componente Sociologia da UEL vem
trabalhando, objetivando o fortalecimento e o enriquecimento do processo
de formacao de professoras e professores de Sociologia para a educacao
basica, de forma que se tornem cada vez mais comprometidos com uma
educagdo de qualidade, que provoque e mobilize as educandas e educandos
na luta por uma sociedade menos desigual.

Por fim, bell hooks desafiou professoras e professores ao afirmar que:
“aqueles de nds que querem fazer conexdes, que querem atravessar fron-
teiras, o fazem” (hooks, 2021, p. 23). A experiéncia da PRP - Componente
Sociologia tem buscado atravessar tais fronteiras na formacgdo de futuras
docentes e futuros docentes.
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aprendizagem da ciéncia, da coragem e esperanca

A CRUEL PEDAGOGIA DO ViRUS:

A NECROPOLITICA QUE TRANSPASSA
0S CORPOS, ESTUDOS SOBRE CLASSE,
RACA, GENERO, INTERSECCIONALIDADE E
CORONAVIRUS NO BRASIL EM 2020-2023

Larissa Nunes Paiva’

RESUMO

O presente trabalho apresenta o desenvolvimento do Projeto de leitura inter-
disciplinar, intitulado “A cruel pedagogia do virus: a necropolitica que trans-
passa 0s corpos, estudos sobre classe, raca, género, interseccionalidade e
coronavirus no Brasil em 2020-2023". Esse projeto, comegou a ser realizado
no ano de 2021, mais precisamente no més de fevereiro, durante o isola-
mento social e as aulas ocorriam no modelo remoto, através da plataforma
Google Meet, com acesso gratuito. As turmas contempladas foram os pri-
meiros, segundos e terceiros anos do ensino médio, numa escola técnica
integral da rede estadual de ensino do Rio Grande do Norte, o Centro de Edu-
cagao Profissional - CEEP Professora Djanira Brasilino de Souza. Para melhor
compreender o trabalho desenvolvido, apresenta-se o CEEP Djanira, como é
mais conhecido, € uma escola nova, situada numa periferia, inaugurada em
2018 e o seu funcionamento iniciou em 2019, quando as quatro primeiras
turmas do primeiro ano ingressaram. Cabe destacar que a expressao cenario
pandémico é utilizada no sentido de que, a pandemia que ocorre em escala

1 Doutoranda do Programa de Pds-Graduagdo em Ciéncias Sociais da Universidade Fede-
ral do Rio Grande do Norte, larissanunes.adv@hotmail.com. Professora de Sociologia da
Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Norte, CEEP Professora Djanira Brasilino de
Souza, mulher, negra, Natal/RN.
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planetaria, ocasionada pelo coronavirus (SARS - COVID-19), € uma experién-
cia singular na vida de todas as pessoas, visto que, acometeu em todo o
planeta pessoas de diferentes paises, culturas, racas e de diversas classes
sociais, onde pela facilidade de comunicacdo dada as redes sociais, internet
e economia globalizada, a circulacdo do virus € tao feroz, quanto a circulacao
de pessoas e de informacdes (SANTOS, 2020). As obras foram previamente
selecionadas e buscam dialogar com esse cenario pandémico, considerando
a realidade social dos alunos e as suas perspectivas pessoas e profissio-
nais que foram afetadas, a escolha pela leitura de pensadores decoloniais
se mostra apropriada e de suma relevancia para pensar quais sao 0s cor-
pos que mais padecem na pandemia? (QUIJANO, 2005). O que esse cenario
pode ensinar através da cruel pedagogia do virus? Essas sao as primeiras de
muitas interrogacdes que serao apresentadas, mas, desde ja, adverte-se que
nao existem uma resposta ou até mesmo ndo estamos em busca de respos-
tas, o principal intuito é o de provocar a reflexdo, a disseminacao de ideias, a
formac¢do de uma argumentacdo embasada em conceitos, é demonstrar ao
aluno que ele também possui um lugar de fala e que é preciso mostrar e pro-
pagar a sua voz para a coletividade (HOOKS, 2017). O referido projeto esta na
sua terceira edicao neste ano, a adesao dos alunos foi o principal fator que
proporcionou a continuidade do projeto e possibilitou os resultados, a Cole-
cao Feminismos Plurais, foi bem recepcionada pelos alunos dos primeiros
anos e todas as obras sao lidas; outros autores foram incluidos, atualmente,
aproximadamente trinta e sete obras fazem parte do projeto, nas turmas dos
primeiros, segundos e terceiros anos, dentre os autores: Achille Mbembe,
Grada kilombra, Boaventura de Souza Santos, Chimamanda Ngozi, Carolina
Maria de Jesus, Ailton Krenak, Conceicdo Evaristo, Itamar Vieira, Jarid Arraes,
Lorena Portela, Djamila Ribeiro, Teresa Cardenas, Sténio Gardel, Teresa Car-
denas, Jefferson Tendrio, Carla Madeira e Eliana Alves Cruz. As principais
producdes dos alunos sdo: entrevistas, podcasts, cartazes, videos, que resul-
tam, ao final de cada ano letivo, numa culminancia, onde todos apresentam
0s livros estudados e como essas obras dialogam com a realidade dos alu-
nos nesse cenario pandémico e pds-pandémico. Sobretudo, o processo de
formacdo politica dos alunos, através do embasamento tedrico das obras,
é o resultado esperado mais satisfatorio, com a qualidade dos debates e a
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capacidade de relacionar dentro das tematicas abordadas nos livros, como
0 conhecimento é interseccional, onde, classe, raca e género sao percebidos
como temas que estdo em dialogo permanente e ndo devem ser entendidos
de forma dissociada numa analise socioldgica (DAVIS, 2017).
Palavras-chave: Interseccionalidade, Classa, Raca, Género, Coronavirus.

INTRODUCAO

Opresente trabalho apresenta o desenvolvimento do Projeto de leitura
interdisciplinar, intitulado: A cruel pedagogia do virus: a necropolitica
que transpassa 0s corpos, estudos sobre classe, raca, género e interseccio-
nalidade, no Brasil, no periodo do coronavirus (2020-2023), escrito em feve-
reiro de 2021, pela professora de Sociologia Larissa Nunes Paiva.

Trata-se de um projeto de leitura interdisciplinar, no qual, livros, previa-
mente selecionados, sdo sorteados entre os alunos e durante o ano letivo, de
diferentes formas, através de debates, documentarios, rodas de conversas e
aulas expositivas, os alunos sao convidados a lerem o livro.

Ao final, do ano letivo e dessa leitura, em grupo, os alunos apresentam
um trabalho escrito e um material, seja um podcast, um video, uma entre-
vista, cartazes, poesias ou qualquer outro material audiovisual, que relaciona
a tematica do livro ao que foi estudado na disciplina de Sociologia. Bem como
a0 que ocorreu ou esta ocorrendo no Brasil, como os reflexos e os desdo-
bramentos da pandemia da COVID-19, podem ser estudados e analisados a
partir das obras que foram lidas. O resultado do projeto é apresentado para
toda a escola, no momento que denominamos de culminancia, geralmente,
no més de dezembro.

Para melhor compreender o trabalho desenvolvido, apresenta-se o
CEEP Djanira, como é mais conhecido, € uma escola nova, inaugurada em
2018 e teve a sua primeira turma formada em 2019, portanto, os alunos
em 2021, estavam sendo a primeira turma da escola a concluirem o ensino
médio, no meio de uma pandemia e com um bom periodo de aulas em for-
mato remoto.
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Os CEEPs, sao estruturados para serem as escolas estaduais de refe-
réncia, com estrutura fisica ampla e com a modalidade de ensino técnico
e integral, onde os alunos cursam ao mesmo tempo o0 ensino médio e um
Curso técnico.

Esse CEEP fica localizado no Bairro Lagoa Azul, no Conjunto Parque dos
Coqueiros, Zona Norte, de Natal/RN, um dos bairros mais populosos e peri-
féricos da capital, distante doe centro da cidade e com apenas duas linhas de
transporte publico que fazem o percurso até o local. Essas informacdes sdo
importantes, para descrever o perfil socioecondmico dos alunos e do bairro
onde a escola é localizada.

O intuito do projeto é primeiro, inserir um debate sobre classe, raca e
género para os alunos do ensino médio, através de livros de pensadores bra-
sileiros, pretos, mulheres prioritariamente, decoloniais e que facam um dia-
logo interseccional, para proporcionar aos alunos fundamentos tedricos que
lhes permitam refletir, debater e explicar determinados fenébmenos sociais
que estdo sendo vivenciados e que marcam profundamente a vida deles
neste cenario pandémico. Segundo, desenvolver a interdicisplinaridade dos
conhecimentos, demonstrando através das leituras, como diferentes auto-
res, dialogam sobre temas comuns e como esses conhecimentos podem ser
utilizados ou revisados em outras disciplinas, especialmente, as disciplinas
que foram as ciéncias humanas.

Objetivo geral: Apresentar aos alunos obras de escritoras e escritores
decoloniais, brasileiros e estrangeiros. Com o intuito de desenvolver habili-
dades argumentativas, promover o debate, potencializar o habito da leitura
e despertar o pensamento critico e reflexivo sobre as transformac¢des que
estdo ocorrendo na sociedade brasileira no cenario pandémico, dialogando
com os conceitos da Sociologia para a melhor compreensdo da realidade.

Objetivos especificos: 1) Apresentar qual o lugar que a literatura ocupa
nas leituras e quais as razdes e consequéncias desses lugares, a partir do
pensamento decolonial. 2) Dialogar a partir das obras selecionadas com os
seguintes temas transversais: narrativasindigenas, pensamento decolonial,
representatividade, interseccionalidade, cultura, feminismos, classe e raca,
representacdo politica, ancestralidade, racismo, lugar de fala e pandemia
mundial (Covid-19). 3) Descrever como a cruel pedagogia do virus disciplina
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quais sdo 0S corpos que mais padecem no cendrio pandémico. 4) Explicar,
como a partir de leituras decoloniais, ou seja, das obras selecionadas, existe a
possibilidade de dialogar de forma interdisciplinar. 5) Ensinar como as narra-
tivas presentes nas obras podem contribuir para a escrita da prova discursiva
do Enem e para a interpretacao de questdes na area das ciéncias humanas e
sociais. 6) Demonstrar aos alunos do curso técnico que os saberes sao inter-
disciplinares e de como podem construir esses saberes para a sua formacao
profissional. 7) Incentivar o trabalho em grupo, com o intuito de potencializar
a autonomia dos alunos e o desenvolvimento das suas capacidades de orga-
nizacao, sistematizacao, sintese e de apresentacao em publico. 8) Apresentar
0s conceitos da disciplina de Sociologia de forma interdisciplinar e promover
0 debate entre as obras estudadas, demonstrando como a Sociologia pode
contribuir para a construcao de saberes e debates na sociedade brasileira.

DESENVOLVIMENTO

O projeto de leitura, surgiu no comec¢o de 2021, quando a professora
COMecou a exercer a pratica docente, pela primeira vez em sala de aula e em
todas as turmas do ensino médio do CEEP Djanira. Logo nos primeiros dias
de aulas, ao conversar com os alunos, através da plataforma Google Meet,
percebeu-se que o desafio era bem maior do que havia sido imaginado.

Assim, almejando incluir esses alunos numa reflexao socioldgica mais
profunda sobre a conjuntura social a qual todos estavam inseridos, uma
pandemia, o isolamento, a falta de vacina, os problemas sociais decorrentes
desse cenario pandémico, a faixa etaria dos alunos, esses e outros fatores
redirecionaram as minhas expectativas e me fizeram pensar em leituras que
ajudassem os alunos a aprenderem de forma critica e Util.

Cabe destacar que a maior parte das aulas da disciplina de Sociologia,
durante o isolamento social, foram ministradas ao vivo, obedecendo ao hora-
rio de aulas, outra parte da carga horaria, era distribuida em orientacdes e
reunides dos grupos, através do atendimento on line ou por e-mail. As aulas
permaneceram remotas de fevereiro de 2021 até julho, nos meses de agosto
e setembro, do mesmo ano, os alunos voltaram de forma gradual para a sala
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de aula, com aulas presenciais, e, em outubro, todos os alunos ja estavam
frequentando as aulas.

Quantitativamente, em 2021, o total de 8 turmas foram contempladas,
nos anos de 2022 e 2023, 10 turmas estao incluidas no projeto, as turmas
possuem cerca de 35 até 45 alunos matriculados. O projeto desde o seu
inicio é desenvolvido na mesma escola, a turma concluinte do ensino médio
em 2023, teve a oportunidade de ler as obras durante todos os trés anos do
ensino médio.

Conforme foi descrito, foi o cenario pandémico associado a realidade
social dos alunos, todas as experiéncias que eles estavam vivenciando e
inquietudes, motivaram a criacdo desse projeto de leitura. Era preciso atrair
a atencdo dos alunos, ensinar os conceitos introdutoérios da Sociologia, para
que eles comecassem a pensar e a refletir sobre tudo o que estava ocor-
rendo com eles e com o mundo. O projeto de leitura foi uma estratégia, de
apresentar conceitos e de propor reflexdes, além disso, o grande desafio
consistia em incentivar os alunos a lerem um livro, pelo menos um, durante
0 ano letivo, ja que, para a maioria deles, ndo era comum ler livros ou ter
acesso a eles, as bibliotecas estavam fechadas e muitos nao possuiam condi-
¢Oes financeiras para compra-los.

Projeto de leitura interdisciplinar, intitulado: A cruel pedagogia do virus:
a necropolitica que transpassa 0s corpos, estudos sobre classe, raca, género
e interseccionalidade, no Brasil, no periodo do coronavirus (2020-2023), foi
planejado a partir da necessidade apresentada pela escola, que estava com
aulas remotas, ainda no inicio da pandemia e com alunos com muitas deman-
das sociais, que necessitavam de respostas para a conjuntura de problemas
do cenario pandémico.

Nesse sentido, cabe destacar que a expressao cenario pandémico é
utilizada no sentido de que, a pandemia que ocorre em escala planetaria,
ocasionada pelo coronavirus (SARS - COVID-19), é uma experiéncia singular
na vida de todas as pessoas, visto que, acometeu em todo o planeta pessoas
de diferentes paises, culturas, racas e de diversas classes sociais, onde pela
facilidade de comunicacao dada as redes sociais, internet e economia globa-
lizada, a circulacao do virus é tao feroz, quanto a circulacdo de pessoas e de
informacdes.
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Assim, constitui-se o cendrio pandémico que trouxe consequéncias
danosas, que determinou a obrigatoriedade do isolamento social, que
impactou a economia, a politica, a cultura, a midia, as praticas e costumes,
que revelou para as pessoas o lado mais sombrio da morte, do luto e do
descontrole que as pessoas nao sabiam que possuiam quanto as suas vidas.

As obras foram previamente selecionadas e buscam dialogar com esse
cenario pandémico, considerando a realidade social dos alunos e as suas
perspectivas pessoas e profissionais que foram afetadas, a escolha pela lei-
tura de pensadores decoloniais se mostra apropriada e de suma relevancia
para pensar quais sao 0S corpos que mais padecem na pandemia? O que
esse cenario pode ensinar através da cruel pedagogia do virus? Essas sao as
primeiras de muitas interroga¢des que serdo apresentadas, mas, desde ja,
adverte-se que ndo existem uma resposta ou até mesmo nao estamos em
busca de respostas, o principal intuito é o de provocar a reflexdo, a dissemi-
nacdo de ideias, a formacdo de uma argumentacdo embasada em conceitos,
é demonstrar ao aluno que ele também possui um lugar de fala e que é pre-
Ciso mostrar e propagar a sua voz para a coletividade.

O pensamento decolonial constitui-se como campo do saber, mais do
que isso, € um movimento de resisténcia tedrico e pratico, politico e episte-
moldgico, a ldgica da colonialidade. Em suma, tem como objetivo libertar a
producdo de conhecimento da episteme eurocéntrica. Os autores decolo-
niais oferecem releituras e problematizam questdes que eram esquecidas
ou até mesmo silenciadas. E através dos autores e autoras decoloniais, que
novos conhecimentos sdao disseminados, a contribuicdo desses escritos € a
de desarticulacao do epistemicidio do povo negro e de povos escravizados,
para a inclusdo das historias.

A escola durante muito tempo constitui-se como espaco de controle,
como um lugar de reproduc¢do de poderes, mas, que ndo permitia muitos
dialogos auténomos. Dispositivos e biopoder (Michel Foucault), faziam parte
das multiplas formas de subordinagao, assujeitamento e negacao.

Neste tipo de escola, 0 pensamento decolonial e as leituras nao pos-
sufam esse espaco que hoje é conferido aos alunos, bem como, aos alunos
que eram excluidos desse modelo de escola. Mas, ndao estamos a falar do
modelo de escola acima citado. A escola que estamos fazendo parte consti-
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tui-se como um espaco de saberes, de valorizagao do pensamento, das sub-
jetividades, que apoia as diferencas e que compreende que 0 processo de
educacdo é constituido por todos que fazem a comunidade escolar, estamos,
portanto, imersos em um espaco de aprendizado, de ensino e de transmis-
sao de saberes, onde todos se educam.

Por isso, o desenvolvimento do projeto de leituras decoloniais é uma
oportunidade para desenvolver todas as potencialidades dos alunos e para
estreitar os dialogos entre as areas do conhecimento.

Ao analisar as obras, os alunos compreendem como raca, classe,
género, sao temas interseccionais que se cruzam e dialogam entre si, per-
cebem, a partir dos conceitos tedricos, como as problematicas sociais se
apresentam socialmente, especialmente, podem pensar e debater sobre o
cenario pandémico e quais sao impactos sociais do isolamento social nas
suas vidas, podem ter uma percepcao mais ampliada de como eles, estudan-
tes de uma escola publica, muitos habitantes de bairros periféricos, sentiram
uma pandemia e experimentaram muitos dilemas por terem que ficar longe
da escola, dos colegas e dos espacos de sociabilidade.

E nesse aspecto que o projeto apresenta o conceito e realiza uma ana-
lise interseccional como forma de abarcar as vivéncias e insterseccdes que
cruzam raca, género e classe, nesse cenario pandémico e pés-pandémico no
Brasil, especialmente, a apartir das leituras de pensadores decoloniais. Para
Akotinere (2019), interseccionalidade é o sistema de opressao interligado
que circunda vida de mulheres negras no encontro de avenidas identitarias.

E nesse sentido, que o Projeto, busca inserir os alunos nos debates,
apresentando como uma problematica social ndo pode ser entendida ape-
nas com uma unica perspectiva, que é necessario, compreender a complexi-
dade e as ligacdes que estruturam a sociedade, sempre perguntando, qual a
classe, a raca e o género de quem estamos analisando, sobretudo, para que
se entenda que a sociedade brasileira é machista, patriarcal, que ainda nao
integrou o negro na sociedade de classes. Por ultimo, de como 0s corpos
das mulheres negras, ainda sdo 0s que perpassam as maiores violéncias do
racismo estrutural e do mito da democracia racial.

A interdisciplinaridade do projeto se apresenta na perspectiva de que
as obras apresentadas e propostas para serem lidas e debatidas, relatam
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narrativas dos povos indigenas, dos povos que sdo descendentes de pessoas
escravizadas, é uma oportunidade de conhecer e de revisitar a ancestrali-
dade silenciada por séculos, onde, a literatura escrita, divulgada e estudada

era apenas a partir da visao dos colonizadores.

Hoje, diga-se, mais precisamente nas duas ultimas décadas, editoras,
universidades, espacos académicos e outros meios de publicizacao de obras,
abriram um espaco necessario para que autores e autoras negros, descen-
dentes de povos escravizados, descendentes de colonias de exploracao,
comegassem a apresentar seus estudos, suas pesquisas, sua Vvisdo e seus
escritos sobre o que de fato ocorreu nessas colénias, como os descendentes
desses povos vivem, viveram e o0 que eles podem falar sobre as memorias, a
ancestralidade, os costumes e a tradicao, sdao dialogos pertinentes e, sobre-
tudo, uma forma de justa reparacdo histoérica, dar voz aos povos e aos filhos
dos povos que foram por séculos silenciados.

O projeto dialoga com muitas disciplinas obrigatdrias no curriculo do
ensino médio, notadamente, as primeiras a se relacionarem de forma muito
peculiar sdo a de Sociologia e de Filosofia, tendo em vista que muitos dos
escritores sao socidlogos e ou filésofos, além disso, o dialogo é também
pertinente com as disciplinas de Histdria e de Geografia, no sentido de que
0 espaco geografico, os marcadores de tempo e a descricdo dos lugares é
recorrente nas falas dos autores.

Por ultimo, as disciplinas de Literatura e de Lingua Portuguesa, tam-
bém estdo entrelacadas com o tema, 0 aluno percebera os géneros, a forma
de escrita dos autores e autoras, especialmente, vao poder utilizar essa lite-
ratura e 0s argumentos apresentados para a melhor interpretacao e para a
argumentacao na prova do ENEM, tanto na interpretacdo das questdes obje-
tivas, como também quando forem redigir a redacdo, que é uma parte da
prova que exige uma aglutinacdo de competéncias do candidato para expor
as suas ideias.

De tal modo, as obras foram previamente escolhidas com todas essas
pretensdes acima listadas, para que nao fosse apenas mais uma leitura, mas
que fosse uma etapa preparatdria para outras avaliacdes e selecdes poste-
riores, para a formacdo de sujeitos com discursos mais elaborados e com
fundamentos pertinentes.
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A metodologia do projeto é da seguinte forma, nas primeiras semanas
de aulas, no inicio do ano letivo, as turmas sao apresentadas ao projeto. O
projeto € lido e explicado, posteriormente, recomenda-se que os alunos for-
mem grupos de N0 Maximo cinco componentes, com 0S grupos organiza-
dos, as obras sao sorteadas e os livros sao disponibilizados em formato fisico
e virtual, neste ultimo, em um drive que pode ser consultado por todos 0s
alunos, ou seja, todas as obras, das diferentes turmas podem ser acessadas
a qualquer tempo.

Esse sorteio e organizacao ocorrem no primeiro bimestre letivo, os alu-
nos sao informados que algumas aulas vao ser voltadas para as reunides
em grupo e para a orientacao. O projeto ocorre durante todo o ano letivo e
no quarto bimestre os resultados sao apresentados coletivamente para toda
a escola, a avaliacao é continua, considera os debates em sala, o trabalho
escrito e a producao dos materiais audiovisuais.

O referido projeto esta na sua terceira edicao neste ano, a adesao dos
alunos foi o principal fator que proporcionou a continuidade do projeto e
possibilitou os resultados, a Colecdo Feminismos Plurais, foi bem recepcio-
nada pelos alunos dos primeiros anos e todas as obras sao lidas; outros auto-
res foram incluidos, atualmente, aproximadamente trinta e sete obras fazem
parte do projeto, nas turmas dos primeiros, sequndos e terceiros anos, den-
tre os autores: Achille Mbembe, Grada kilombra, Boaventura de Souza San-
tos, Chimamanda Ngozi, Carolina Maria de Jesus, Ailton Krenak, Concei¢do
Evaristo, Itamar Vieira, Jarid Arraes, Lorena Portela, Djamila Ribeiro, Teresa
Cardenas, Sténio Gardel, Teresa Cardenas, Jefferson Tendrio, Carla Madeira e
Eliana Alves Cruz.

A atividade se constitui da seguinte forma: primeiro, apresenta¢do do
projeto; seqgundo, formacao dos grupos entre os alunos; terceiro, lugar de
escuta, onde os alunos sugeriram algumas obras; quarto, aula direcionada
para a entrega por escrito do projeto, apresentacdo do projeto, orientacoes;
quinto, sorteio dos livros entre os grupos formados; sexto, os grupos deci-
dem quando vdo se reunir e se organizarem para as leituras; sétimo, no ter-
ceiro bimestre, os alunos entregam a sintese escrita, uma para cada grupo
e para cada obra, descrevendo os principais aspectos da leitura que reali-
zaram; oitavo, no quarto bimestre, o grupo elege dois representantes para
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apresentarem ao grande grupo da sala de aula as suas principais impressoes
sobre a leitura e sobre a atividade em grupo; nono, a avaliacdo da atividade
corresponde a avaliacdo do quarto bimestre da disciplina de Sociologia; e,
décimo, em cada aula, quatro grupos apresentam as suas impressoées, 10go,
provavelmente, trés aulas vao ser direcionadas para as apresentacdes de
todos 0s grupos.

A atividade ocorre conjuntamente com as aulas de Sociologia, ou seja,
somente as duas primeiras aulas das disciplinas sao direcionadas a explica-
cao do projeto, divisdo dos grupos e orientacdes. Posteriormente, os alunos
vao continuar a atividade, agora, no momento apos as aulas, podem estipular
qual o dia e 0 horario, desde que ndo atrapalhe a aula de outras disciplinas.
Nesse periodo, as aulas ocorrerdo normalmente na disciplina, com a exposi-
cao dos assuntos pertinentes e exigidos no curriculo. No terceiro bimestre,
com as obras ja lidas, os grupos possuem o compromisso de redigirem e de
entregarem uma sintese sobre a obra sorteada, a participacao de todos no
processo de leitura, debate e de escrita é imprescindivel.

Essa sintese descrevera os principais aspectos do livro, os temas que
sdo mais abordados, qual a interdicisplinaridade da obra com outras disci-
plinas e, especialmente, o que a obra contribui para pensar sobre o cena-
rio pandémico vivenciado no Brasil, onde o0s corpos negros sao 0s que mais
padecem.

As aulas vao ser direcionadas para a apresentacdo das leituras, o grupo,
previamente formado por cinco componentes, elegera dois representantes
para compartilhar os aprendizados para a sua turma, tudo isso no espaco da
sala de aula virtual.

Todos os livros estdo disponiveis para serem acessados em formato
PDF, ou seja, as obras escolhidas sdo digitais e 0 amplo acesso é proporcio-
nado aos alunos. A avaliagdo é continua, onde sera analisado a participa-
¢ao dos alunos na sala de aula, para a atribuicao da pontuacao da nota do
semestre.

No ano de 2021, primeiro ano do projeto, iniciado ainda no periodo de
aulas remotas, as turmas dos primeiros anos e segundos anos, ficaram com
as seguintes obras:

1. Lugar de Fala - Djamira Ribeiro.
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2. Racismo estrutural - Silvio Almeira.

3. Racismo recreativo - Asilson Moreira.

4. Interseccionalidade - Carla Akotirene.

5. Intolerancia religiosa - Sidnei Nogueira.

6. Apropriacdo cultural - Rodney William.

7. Encaceramento em massa - Juliana Borges.
8. Empoderamento - Joice Berth.

Todas as obras sdo da Colecdao Feminismos Plurais, organizada pela
Filésofa Djamila Ribeiro.

As turmas dos terceiros anos, ficaram com as seguintes obras:

1. Quarto de despejo: diario de uma favelada - Carolina de Jesus.

2. 1deias para adiar o fim do mundo - Ailton Krenak.

3. Avida ndo é util - Ailton Krenak.

4. 0 amanha ndo esta a venda - Ailton Krenak.

5. Sejamos todos feministas - Chimamanda Ngozi.

6. Pequeno manual antirracista - Djamila Ribeiro.

No ano de 2022 com todas as aulas presenciais, o projeto foi ampliado,
outras obras foram incluidas e divididas por séries do ensino médio.

Obras escolhidas - Primeiro ano do Ensino Médio

Considerando que os alunos sdo egressos do ensino fundamental, deci-
diu-se pela indicacdo da Cole¢do Feminismos Plurais, que sao livros peque-
nos, introdutdrios e de facil compreensao para todos.

A colecao é composta pelas seguintes obras:

1. Lugar de Fala - Djamira Ribeiro.

2. Racismo estrutural - Silvio Aimeida.

3. Racismo recreativo - Adilson Moreira.

4. Interseccionalidade - Carla Akotirene.

5. Intolerancia religiosa - Sidnei Nogueira.

6. Apropria¢do cultural - Rodney William.

7. Encaceramento em massa - Juliana Borges.

8. Empoderamento - Joice Berth.

.../ JE



80
[ENESEB,

9. Trabalho doméstico - Juliana Teixeira.
10. Transfeminismo - Leticia Nascimento.
11. Colorismo - Alessandra Devulsky.

As turmas do segundo ano, selecionou-se as seguintes obras, conside-
rando o nivel de aprendizado, o contato prévio com a disciplina de Sociologia
e a pertinéncia dos temas. As obras selecionadas:

1. Quarto de despejo: diario de uma favelada - Carolina de Jesus.

2. Ideias para adiar o fim do mundo - Ailton Krenak.

3. Avida nao é util - Ailton Krenak.

4. 0 amanha nado esta a venda - Ailton Krenak

5. Sejamos todos feministas - Chimamanda Ngozi.

6. Pequeno manual antirracista. Djamila Ribeiro.

As turmas do terceiro ano, leituras direcionadas para debaterem assun-
tos que versam sobre racismo, ancestralidade, necropolitica, feminismo, den-
tre outros, que podem ter pertinéncia com temas futuros que sdo exigidos
na prova do ENEM, além de ampliarem a capacidade argumentativa, os alu-
nos vao potencializar o debate tendo em vista a conjuntura social, politica,
ideoldgica e cultural de como a pandemia do coronavirus pode pedagogi-
camente moldar os comportamentos sociais e apresentar novas demandas.

Os alunos dos terceiros anos aceitaram participar do projeto de forma
voluntaria, ndo serao avaliados no Sigeduc (plataforma on line disponibili-
zada pelo Governo do Estado para que os alunos consultem materiais, notas,
faltas, etc...). Desde ja, esses alunos sdo reconhecidos por acreditarem na
educacdo e nas formas de emancipacao dos sujeitos. As obras sdo as seguin-
tes:

1. Necropolitica- Achille Mbembe.

2. Memorias de Plantacao - Grada Kilomba.

3. Olhos D'agua - Conceicao Evaristo.

4. Insubmissas lagrimas de mulheres - Concei¢do Evaristo.

5. Torto Arado - Itamar Vieira Jr.

6. Quem tem medo do feminismo negro? - Djamila Ribeiro.

7. Quarto de despejo: diario de uma favelada - Carolina de Jesus.
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8. No seu pescog¢o - Chimamanda Ngozi.

No terceiro ano do projeto, em 2023, outras tematicas foram incluidas
e Novos escritores, paras as turmas do primeiro ano, manteve-se a Colecao
Feminismos Plurais, incluindo-se os livros recém-lancados, a sequéncia das
obras:
. Lugar de Fala - Djamira Ribeiro.
. Racismo estrutural - Silvio Aimeida.
. Racismo recreativo - Adilson Moreira.
. Interseccionalidade - Carla Akotirene.
. Intolerancia religiosa - Sidnei Nogueira.
. Apropriac¢ao cultural - Rodney William.
. Encaceramento em massa - Juliana Borges.
. Empoderamento - Joice Berth.
9. Trabalho doméstico - Juliana Teixeira.
10. Transfeminismo - Leticia Nascimento.
11. Colorismo - Alessandra Devulsky.
12. Cotas Raciais - Livia Sant’Anna Vaz.
13. Discurso de 6dio nas redes sociais - Luiz Valério Trindade.

00O NN O U1 MW DN =

As turmas de segundo ano, com as seguintes obras:
1. Ideias para adiar o fim do mundo Ailton Krenak.
2. Futuro ancestral - Ailton Krenak.

3. O amanha ndo esta a venda - Ailton Krenak.

4. Avida ndo é util - Ailton Krenak.

5. Redemoinho em dia quente - Jarid Arraes.

6. Primeiro eu tive que morrer - Lorena Portela.

7. A palavra que resta - Sténio Gardel.

8. Pequeno manual antirracista -Djamila Ribeiro.
9. Doramar ou a Odissé€ia - Itamar Vieira.

10. No seu pescoco - Chimamanda Ngozi.

11. Cachorro velho - Teresa Cardenas.

12. Olhos D'agua - Conceicdo Evaristo.

13. Quarto de despejo Carolina Maria de Jesus.
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As turmas do terceiro ano do ensino médio, com as seguintes obras:
1. Quarto de despejo - Carolina Maria de Jesus.

2. Memodrias de plantacao - Grada Kilomba.

3. Necropolitica - Achille Mbembe.

4. Corpo desfeito - Jarid Arraes.

5. Hibisco Roxo - Chimamanda Ngozi.

6

7/

8

8

. A cruel pedagogia do virus - Boaventura de Souza Santos.
. Salvar o fogo - Itamar Vieira.

. O avesso da pele - Jefferson Tendrio.

. Tudo é rio Carla Madeira.

. Torto arado Itamar Vieira.

10. Solitaria Eliana Alves Cruz.

11. Agua de barrela - Eliana Alves Cruz.

O

Todas as obras estdo disponiveis nos links: drive do primeiro ano:
<https://drive.google.com/drive/folders/1pjd6Op1QE5/KQWcUU-
iPkibMxnLUEZO54?usp=sharing>.

Drive do segundo ano:
<https://drive.google.com/drive/folders/1838ofLeFPfoQYkH3z-
d-yYdF-UaetXHQO?usp=sharing>.

Drive do terceiro ano:
<https://drive.google.com/drive/folders/1YxI6T5/D3xXCbmKztpSbs-
DuVhmfLdE_E?usp=sharing>.

E importante ressaltar que todos os alunos possuem acesso aos links, é
possivel que o aluno leia obras que nao estao direcionadas para a sua turma,
além disso, todas essas obras, em formato de livro fisico, também sao dispo-
nibilizadas na escola, elas foram adquiridas com recursos proprios da profes-
sora Larissa, pelo menos, um exemplar de cada livro é disponibilizado para
ser consultado em sala de aula e para ser lido pelo aluno.

A escola ndo tem o que podemos denominar de biblioteca em funcio-
namento, existe apenas a estrutura fisica e praticamente nenhum livro, além

T g
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dos livros didaticos. O projeto de leitura vem para oportunizar aos alunos
ter acesso aos livros e 0s debates mais atuais sobre as tematicas que tanto
fazem parte do imaginario deles, como da realidade social. O projeto nos
seus trés anos de desenvolvimento, foi crescendo, novos titulos foram adqui-
ridos, tudo com muita responsabilidade e com muito cuidado para que a
escola publica se constitua nesse espaco de troca de saberes.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme foi acima descrito, o projeto de leitura interdisciplinar, foi
pensado no cenario padémico, para alunos adolescentes e jovens de uma
escola publica em tempo integral, que estavam vivenciando um conjunto de
experiéncia, na maioria delas, dificeis, causadas pelo isolamento social e por
toda a problematica que resultava do coronavirus no Brasil, especialmente,
em Natal/RN, os jovens do CEEP estavam com muitos problemas psicoldgi-
COS e sociais, que acabavam se transpondo das suas casas para a sala de
aula, ainda que de forma virtual, esse foi 0 espaco encontrado por eles para
debaterem, para exporem e para serem, sobretudo, ouvidos.

O primeiro ano do projeto foi 0 mais dificil, por ter sido iniciado ainda
no periodo de aulas remotas, os alunos so6 tiveram acesso ao livro em PDF,
somente no segundo semestre letivo, as aulas presenciais retornaram e eles
tiveram acesso aos livros fisicos. Outro desafio oi o de adquirir os exempla-
res, ja que é um investimento exclusivo da professora, poucos titulos foram
incluidos.

No comeco, muitos alunos relutaram, argumentavam que nao pos-
sufam celular ou computador e que nao poderiam ler, de fato, muitos alunos
nao tinham acesso, isso foi um fator a ser analisado para que ninguém fosse
excluido desse processo. Mas, outros alunos, a grande maioria, possuiam
acesso e mesmo assim colocavam obstaculos, provavelmente, por estarem
em casa, ainda com aulas remotas, a dificuldade de concentra¢do impedia a
leitura. Esse problema foi contornado ao longo do ano letivo, evidentemente,
alguns alunos ficaram sem ler e tiveram que fazer uma avaliacdo escrita para
recuperarem a nota.

T
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O ponto positivo, era que a medida que os livros estavam sendo lidos,
0s proprios alunos comecavam a relatar a experiéncia e isso foi atraindo
0 interesse, ou seja, a propaganda entre eles, foi a que teve mais sucesso,
quando durante as aulas os alunos falavam que estavam se reconhecendo
nos livros, que o livro havia mudado a percepcdo, que o livro falava sobre
questdes novas e jamais imaginadas, ou ainda, como o livro parecia que
havia sido escrito para debater a pandemia, isso foi incluindo outros leitores
e a aceitacao do projeto.

O segundo ano do projeto, em 2022, foi mais facil, com desafios, l6gico,
porém, como todos 0s alunos iniciaram 0 ano com aulas presenciais, o con-
tato diario, facilitou o acesso dos alunos aos livros no formato fisico e a leitura
do PDF, os alunos ja conseguiam utilizar a internet da escola. Alem disso, 0s
livros eram constantemente levados para a sala de aula, eles consultavam
os livros de outros grupos e essa troca de didlogos foi enriquecendo o pro-
jeto. Ao final do ano, foi realizada uma grande apresentacao, muitos cartazes
foram expostos, entrevistas e podcasts, ou seja, houve uma variedade na
producdo de materiais.

O terceiro ano do projeto, em 2023, os livros foram sorteados, 0s gru-
pos divididos e os alunos ja comecaram as leituras, outros titulos foram inclui-
dos, bem como a tematica LGBTQIA+, por ser uma reivindicacdo dos alunos,
que requereram o aprofundamento de leituras e apresentacao de autores e
autoras, mais jovens e que debatem sobre género. O pedido deles foi aten-
dido, assim, as tematicas estao mais inclusivas e os titulos dos livros versam
sobre uma infinidade de saberes que precisam ser lidos por tantos jovens.

Aliado a tudo isso, a experiéncia da professora recém nomeada, que
pela primeira vez assume uma sala de aula e se depara com questdes que
jamais foram ensinadas ou ensaiadas na academia, tudo era novo, a pande-
mia, 0 virus, o medo, as mortes, a possibilidade de contaminacdo, sé restava
a todos, encontrar alternativas para ensinar e para aprender os conteudos.
Assim, o projeto de leitura surgiu, como uma estratégia didatica, que tocasse
0 aluno a partir da sua realidade e ao mesmo tempo, oportunizasse a fixacao
de conteudo.

Além disso, cumpre destacar, que a professora Larissa, aluna do Pro-
grama de Pés-Graduacdo em Ciéncias Sociais, da UFRN, estava cursando,
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em 2020, uma disciplina oferecida para alunos do doutorado, Teorias Sociais
Contemporaneas, ministrada pelos professores, Dr. Anaxsuell Fernando da
Silva e Dr. Fagner Torres, nos seis primeiros meses de pandemia, ofereceram
aos alunos matriculados, um debate muito importante sobre classe, raca,
género e sobre como todos esses aspectos estavam presentes na pandemia.

A experiéncia dessas aulas, do referencial tedrico e dos debates sem-
pre muito pertinentes, despertaram na professora Larissa, o interesse em
aprofundar as leituras sobre essas tematicas e a fazer uma releitura dessa
disciplina para os alunos do ensino médio, quando teve a grata oportunidade
e surpresa, de no final do mesmo ano, ser nomeada no concurso. Logo, esse
projeto foi pensado nos minimos detalhes e percebeu-se que os alunos do
ensino médio, podem ter acesso aos autores e autoras que estao sendo lidos
na academia, sendo necessario fazer alguns ajustes para a compreensdo
deles, que ainda estao no nivel médio, mas, ja estdo apropriados de debates
atuais e importantes para o cendrio que vivenciaram de uma pandemia.

O sentimento apos ter cursado a disciplina do doutorado foi o de neces-
sariamente possibilitar essas leituras para outras pessoas que ainda ndo
estavam na universidade e que poderiam ter acesso, ja que o debate sobre
classe, raca, género e interseccionalidade, deve ser proporcionado para além
da academia e foi isso que se prop0os fazer.

As principais producdes dos alunos foram: entrevistas, podcasts, carta-
zes, videos, que resultam, ao final de cada ano letivo, numa culminancia, onde
todos apresentam os livros estudados e como essas obras dialogam com a
realidade dos alunos nesse cenario pandémico e pds-pandémico. Sobretudo,
0 processo de formacao politica dos alunos, através do embasamento teo-
rico das obras, é o resultado esperado mais satisfatério, com a qualidade dos
debates e a capacidade de relacionar dentro das tematicas abordadas nos
livros, como o conhecimento é interseccional, onde, classe, raca e género
sdo percebidos como temas que estdo em didlogo permanente e ndo devem
ser entendidos de forma dissociada numa analise sociologica (DAVIS, 2017).
Além disso, os alunos também assistiram ao documentario: Estamira, que
proporcionou muitos debates e o contrate de realidades.

Esse projeto de leitura, pode ser aplicado em qualquer escola do nivel
médio, com adaptac¢des, primeiro € importante compreender a conjuntura
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social dos alunos, onde a escola é situada, para que as tematicas dos livros
escolhidos possam dialogar com as vivéncias dos alunos; segundo, é neces-
sario ter um investimento para ampliar o niumero de exemplares em formato
fisico, para que esse projeto consiga chegar em outros alunos e até mesmo nos
seus pais, comprar livros ou té-los em casa, ainda nao faz parte da realidade
de muitos alunos, de muitas familias, principalmente para os que estao numa
escola publica e numa comunidade periférica; terceiro, o objetivo de apresen-
tar esse projeto é o de homenagear os alunos que participaram do projeto e
que acreditaram no potencial transformador da educacao, de como, mesmo
com esforcos, de ler numa tela de um celular, ja velho, com baixa resolucdo ou
com a memoria cheia, se dispuseram a fazer o seu melhor e perceberam como
assuntos incriveis chegaram até eles e hoje podem ser usados como referen-
cial tedrico em um debate ou como aprendizado para a vida deles. Por ultimo,
0 intuito de apresentar esse projeto, é para, se ele for selecionado, o prémio
sera utilizado para comprar mais livros fisicos para que mais alunos possam
ser contemplados, para que ninguém possa ficar sem ter acesso.

Em suma, o principal resultado desse projeto de leitura, sao dois, o
primeiro, como essas leituras estao sendo importantes para os alunos que
estao fazendo a prova do ENEM, as notas na redacao, estao mais elevadas e
muitos foram os que citaram as obras lidas no projeto de leitura, como refe-
rencial tedrico na redacao. Segundo, ouvir do aluno, que nunca havia lindo
um livro, que ele leu e se identificou com a obra, que tem o interesse de ler
outros livros, isso, por si so, ja@ € muito relevante, se ao menos, um grupo
de novos, jovens e entusiastas de leitores surgirem a partir desse projeto, o
papel social dele foi atingido, para a formac¢do de sujeitos sociais criticos e
conscientes do seu papel na sociedade.

Por ultimo, no que se refere ao ensino da disciplina de Sociologia, no
novo ensino médio, numa escola publica de tempo integral com curso téc-
nico associado, ja € de grande relevancia os conteudos aprendidos e relacio-
nados, pois, através do projeto de leitura, os alunos comecaram a entender
e a dar sentido aos conceitos que estudavam, trazer para a realidade deles
0 que é explicado na sala e o que é lido dos livros, é possivel associar a teo-
ria com a vida real. Acredita-se que esse conjunto proporciona a formacao
de cidadaos criticos e politicamente engajados, num periodo tao dificil, no
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qual estavam imersos numa pandemia, com graves problemas sociais, psico-
|6gicos e com um governo que promovia desmedidamente a necropolitica,
sobretudo, sobre os corpos negros e das classes populares, que foram os
que mais padeceram e tombaram no Brasil, especialmente de 2020 até o
comeco de 2023. A necropolitica que transpassa os corpos fez também sur-
gir e ressurgir outras formas de enfrentamento da realidade, a¢des de reco-
nhecimento e de afirmacao marcam esses corpos que resistem.
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80 Ensino de Sociologia em tempos dificeis:

aprendizagem da ciéncia, da coragem e esperanca
»
‘ »

CONSTRUINDO TRAJETORIAS NO IFPA:
PRODUZINDO CAMINHOS POSSIVEIS
ENTRE O ENSINO DE SOCIOLOGIA E OS
MARCADORES DE GENERO E RACA

Ramon Reis’
Kirla Anderson?

RESUMO

Como a teoria feminista produzida por pensadoras negras nos ajuda a traba-
lhar em sala de aula questdes que envolvem a desigualdade social? Com base
nessa pergunta temos encontrado caminhos possiveis para desenvolver o
ensino de sociologia na educagdo basica, técnica e tecnologica (EBTT), nas
dependéncias do IFPA (Campus Belém), em relacdo as tematicas de género
e raca. A nossa proposta tem como objetivo geral compreender, a partir de
observacdes em sala de aula e da analise de atividades avaliativas (relatos
de experiéncia, desenhos, linha da vida e cartilhas), como sdo construidos
0s sentidos de pertencimento de alunas/os dentro e fora da instituicao, e de
que forma tais sujeitos tem refletido sobre os marcadores sociais de géneroe
raca em suas vivéncias. Com efeito, tal proposta nos ajuda a refletir sobre
0 “lugar” da sociologia na EBTT no sentido de apontar caminhos para uma

1 Professor Doutor do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA,
Campus Belém), homem gay cis, nao branco, natural da Amazonia Atlantica (Salindpolis-
-PA), residente e domiciliado na cidade de Belém (PA), E-mail institucional: ramon.reis@
ifpa.edu.br;

2 Professora Doutora do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA,
Campus Belém), mulher heterossexual, negra, residente e domiciliada na cidade de
Belém (PA), E-mail institucional: kirla.anderson@ifpa.edu.br;
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educacao do amanhd engajada, afetuosa e territorializada, baseada na valo-
rizacdo da diversidade e diferenca de género e racial, constituindo vinculos
fortes entre professoras/es e alunas/os e gerando, por conseguinte, um pro-
cesso de confianca coletiva.

Palavras-chave: Educacao Basica, Técnica e Tecnoldgica, Ensino de Sociolo-
gia, Teoria Feminista, Género, Racga.

INTRODUCAO

Como a teoria feminista produzida por pensadoras negras nos ajuda a
trabalharmos em sala de aula questdes que envolvem a desigualdade
social? Como podemos estimular o pensamento reflexivo-critico de alunas/
0s para lidarem com situacdes que dizem respeito a producdo de hierarquias
e violéncias de género e raciais dentro e fora do ambiente escolar? De que
forma as nossas atuac¢des profissionais podem construir redes de engaja-
mento coletivo entre as turmas para que juntas/os tenhamos, como diz bell
hooks (2013, p. 25): “coragem de transgredir as fronteiras que fecham cada
aluno numa abordagem do aprendizado como uma rotina de linha de pro-
ducao™

Sao as perguntas acima que orientam o trabalho em tela, pois todas, de
algum modo, nos tiram das nossas zonas de conforto no sentido de aponta-
rem caminhos para a construcdo de praticas educacionais emancipatorias a
partir da relagdo entre o ensino de sociologia na educacao basica, técnica e
tecnoldgica (EBTT) e a teoria feminista. Além disso, todos 0s questionamen-
tos levantados nos ajudam a imaginar mundos possiveis para a criacao de
“comunidades de aprendizado” (hooks, 2013, p. 19), isto &, espacos de forma-
cdo pensados para escutar e acolher, entendendo a escuta e 0 acolhimento
Como elementos essenciais para a continuidade e permanéncia da/o aluna/o
na escola, constituindo uma pratica que nos auxilia a tornar real o compro-
misso, como cidada e cidaddo, de estarmos em sociedade ndo apenas na
condicdo de objeto, mas também como sujeito pensante.
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A nossa proposta tem como objetivo geral compreender, a partir de
observacdes em sala de aula e da andlise de atividades avaliativas - relatos
de experiéncia, desenhos, linha da vida e cartilhas sobre direitos humanos,
todas feitas por alunas/os -, como sao construidos os sentidos de pertenci-
mento delas/deles dentro e fora da instituicao, e de que forma tais sujeitos
tém refletido sobre os marcadores sociais de género e raga em suas vivén-
cias. Com efeito, tal proposta nos ajuda a refletir sobre o “lugar” da sociologia
e da teoria feminista desenvolvida por pensadoras negras na EBTT no intuito
de apontar caminhos efetivos na construcdo de uma educacdo engajada,
afetuosa e territorializada.

Com base na perspectiva apresentada, resultado de observacdes em
sala de aula e de analises de atividades avaliativas produzidas por alunas/
0s dos cursos de ensino médio técnico integrado em agrimensura, estradas,
edificacdes e design, nas disciplinas sociologia 1 e sociologia 3, ministradas
pela Profa Dra. Kirla Anderson e pelo Prof Dr. Ramon Reis, respectivamente,
vislumbramos a possibilidade de conectar teoria e pratica a partir do dia-
logo entre as ciéncias humanas, como a sociologia, a filosofia e a historia, e
as ciéncias tecnoldgicas, com vistas a criarmos espacos interdisciplinares de
reflexdo e proposicao na instituicdo.

E importante ressaltar que tanto as observacdes quanto as anélises de
atividades apesar de serem compensatorias, ja que tiveram como objetivo a
obtenc¢do de uma nota, partiram de um pressuposto inicial cuja abordagem
teve como fio condutor as experiéncias de cada aluna/o, isso € uma forma
de subverter l6gicas candnicas de producdo de conhecimento, constituindo
alunas/os como sujeitos produtores de conhecimento, que interferem direta
e positivamente na forma como conduzimos 0s nossos trabalhos dentro de
um universo vasto de temas acionados pelas turmas, por exemplo: o combate
a0 preconceito no ambiente escolar; violéncia doméstica e familiar contra
as mulheres; as queimadas e 0 aumento do desmatamento na Amazonia; a
valorizagdo da identidade e da cultura afro-brasileira; internet e adoecimento
mental; saberes indigenas e ancestralidade; a representatividade LGBTQIA+
na politica; pessoas com deficiéncia e acessibilidade; juventude e identidade;
e, socializacdo e diversidade.
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Consideramos as premissas do feminismo negro, no que se refere a
interseccionalidade como uma ferramenta tedrica e metodoldgica para o
entendimento e desenvolvimento de problematizacdes a respeito da relacao
entre identidade e poder no sisterna mundo capitalista, racista e cisheteropa-
triarcal (PIEDADE, 2018; RIBEIRO, 2018 e 2019, AKOTIRENE, 2019). Como tal,
a categoria interseccionalidade pode ser considerada como uma ferramenta
de combate a ideia universal de mulher e, consequentemente, as diversas
possibilidades de se estar no mundo, para além do sistema binario de classi-
ficacdo hegemonico do patriarcado.

Desse modo, as atividades que propusemos em sala de aula buscaram
problematizar e desnaturalizar a realidade proxima as/aos alunas/os, utili-
zando-nos sempre que possivel de situacdes sociais levantadas por elas/eles.
Assim, nas turmas de sociologia 1, referente ao conteddo do primeiro ano
do ensino médio, o processo de socializacdo e as instituicbes sociais sao a
tematica de referéncia das atividades utilizadas em sala de aula e que serdo
tratadas aqui, a saber:

a. linha da vida, em que pontuaram os acontecimentos e pessoas
que consideram importantes em suas trajetorias de vida e que mar-
cam e/ou marcaram a forma como se identificam e pensam as suas
vidas; e

b. produgao de desenhos sobre os lugares que costumam ficar pelo
campus, quando nao estao em horario de aula. Estas duas tarefas
foram realizadas nos meses de maio e junho de 2022, em duas tur-
mas do ensino médio técnico integrado, com o objetivo de discutir
criticamente sobre a relacdo entre individuo e sociedade no pro-
cesso de socializacdo.

Nas turmas de sociologia 3, cuja matriz curricular esta relacionada
a0 conteudo do terceiro ano do ensino médio, os debates envolvendo as
transformacdes de mentalidades, identidades e sujeitos garantiram a cons-
trucdo de espagos de ensino e aprendizagem voltados para a compreensao
de temas contemporaneos relacionados, sobretudo, aos direitos humanos.
Importante ressaltar que o conjunto de atividades feitas em sala de aula tive-
ram como resultado final da disciplina a producdo de cartilhas tematicas
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envolvendo uma série de temas relacionados a cidadania, diversidade e dife-
renca. Como se tratou, nesse caso, de um periodo letivo especial, isso acon-
teceu no periodo de 02 a 13 de janeiro de 2023.

Com efeito, todo esse processo nos oportunizou refletir sobre como
temos formado as/os estudantes e quais 0s caminhos que a instituicao tem
apresentado para a comunidade académica no que se refere ao desenvolvi-
mento pleno da autonomia e da consciéncia critica de professoras/es e alu-
nas/os.

Por fim, mas ndo menos importante, as nossas andlises encontram
eco seja na importancia de reconhecermos que tais interseccdes tematicas,
conceituais e disciplinares constituem a experiéncia humana, seja no com-
promisso da sociologia e das ciéncias humanas com outras areas de conhe-
cimento no que se refere a desnaturalizacdo de desigualdades e combate
a0s preconceitos. A esse respeito, vale ressaltar que em 2023 a Declara¢do
Universal dos Direitos Humanos (DUDH) completara 75 anos desde a sua
promulgacdo, em 10 de dezembro de 1948, desde entao estados e socie-
dade civil ttm sido convocados a se posicionar sobre tais demandas.

Isso evidencia a importancia e necessidade, em tempos de “desinsti-
tucionalizagdo” (PEREIRA; ZAIDAN; GALVAO, 2022, p. 17), descrédito e mora-
lizacao do conhecimento cientifico, especialmente da area de humanas, de
estabelecermos horizontes imaginativos e criticos que promovam questiona-
mentos internos e externos apontando caminhos possiveis para uma pratica
educacional emancipatoria.

O ENSINO DE SOCIOLOGIA NO IFPA: LOCALIZANDO 0S
MARCADORES SOCIAIS DE GENERO E RACA NAS VIVENCIAS
ESTUDANTIS

Quando falamos em praticas educativas emancipatdrias no contexto do
ensino de sociologia e a EBTT, nosso trabalho em sala de aula e no ambiente
escolar de modo geral nos mostra que a escuta e 0 acolhimento sao a¢des
que devem fazer parte do trabalho docente. Isso implica na construcao da
escola em um espaco de acolhimento e de pertencimento.
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Piedade (2018) destaca que o feminismo negro é um feminismo dial6-
gico, que se faz pela escuta. Podemos dizer que nossa pratica metodoldgica
de ensino se pautou na construcao de um ambiente de escuta, em que as/
0s alunas/os pudessem se reconhecer como produtoras/es do processo de
ensino e aprendizagem.

Em se tratando especificamente do Campus Belém do IFPA, nossas/os
estudantes desenvolvem suas atividades didrias em consonancia com disci-
plinas ligadas ao curso técnico e também as disciplinas do ensino médio, no
contexto dos cursos técnicos integrados ao ensino médio. Significa dizer que
0s alunos possuem a demanda equivalente a 16 disciplinas cursadas con-
comitantemente ao longo do ano letivo, 0 que pode demandar mais de um
turno, a depender da grade curricular de cada curso técnico.

A titulo de exemplo, foi neste contexto que a Profa. Dra. Kirla Anderson
passou como tarefa nas turmas de primeiro ano (Sociologia 1) que desenhas-
sem 0s espacos de convivéncia que elas/eles costumavam utilizar quando
nao estavam em aula e que ndo fosse a sala de aula. Nos lugares desenha-
dos, elas/es sempre estdao em grupo, sendo a maioria em areas abertas: area
verde do campus, escada do bloco E, refeitorio, area livre do bloco N, como
podemos ver a seqguir:

Imagens 1 e 2: Area verde do Campus Belém

Cabe dizer ainda que elas/es passam boa parte do tempo no campus,
seja para fazer trabalho, para estudar, estagiar e cumprir carga horaria no
contra turno. As/os alunas/os apontaram as frustracdes que sentiram quando
ingressaram no instituto, e que mesmo que elas/es tivessem vivenciado
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momentos bons com as/os amigas/os e com 0 curso em si, sentiam-se muitas
vezes desrespeitadas/os e que as cobrancas exacerbadas da instituicao as/
0s deixavam desmotivadas/os. Algumas/uns alunas/os relataram que muitas
vezes tentaram pedir o apoio dos 6rgaos de assisténcia do instituto, mas nao
tiveram retorno algum e, sequndo elas/es, nao foram levadas/os a sério.

No que se refere aos significados sobre socializacdo e estar com o
outro, utilizamos uma atividade chamada linha da vida, em que as/os alunas/
0s tiveram que pontuar cronologicamente 0s principais acontecimentos que
marcaram suas trajetorias de vida, bem como as pessoas que consideram
mais importantes neste processo, que contribuiram e/ou contribuem na for-
macao da sua identidade.

Entre os assuntos que mais foram citados nas linhas da vida, podemos
destacar cinco categorias principais: familia, educacao, namoro/amizade,
expectativas sobre o futuro e/ou frustracdes. As/os alunas/os falaram dos
relacionamentos com a mae e o0 pai, das expectativas para estudar no IF e
como era a vida escolar na escola anterior, de quando comecaram a namorar
ou do interesse “para ficar” com alguém, que sdo assuntos que fazem parte
da vivéncia da/o jovem de um modo geral, mas que requerem uma atencao
mais especial para a forma como cada uma/um delas/es lida individualmente
Ccom esses assuntos.

Aideia que elas/es construiram sobre simesmo chama atencado. Quando
comecamos a ler o que foi escrito por elas/es, percebemos o quanto elas/es
enfatizavam a palavra amadurecimento, como uma ideia que estaria ligada
a possibilidade de acertos e erros, assim como de conseguir dar conta de
varias atribuices ao mesmo tempo (lembremos das 16 disciplinas cursadas),
por estarem na juventude. Para elas/es, 0 amadurecimento € um processo,
em que a familia e as/os amigas/os, namoradas/namorados, ficantes, crushes

tém um papel importante.

Devemos destacar também as expectativas que sentiram com relacao ao
ingresso no IFPA como um marco importante na sua vida, que estdo ligadas
a possibilidade de construir novas amizades, de ascensdo social e de novas
experiéncias. Muitas/os relataram a alegria da familia por terem conseguido
passar no processo seletivo e das expectativas que as/os familiares criaram
sobre elas/es, principalmente em relacao aos marcadores de género e raca.
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Refletindo mais detidamente no quanto a palavra género é uma cate-
goria enunciativa para pensar raca e vice-versa, é possivel perceber que tais
categorias grafam nesse processo de formacdao um horizonte material de
acdo que percorre a trajetdria dessas e desses estudantes desde a Sociolo-
gia 1 até a 3, oportunizando a constru¢ao de um pensamento critico sobre
a realidade que as/os cerca. Se na Sociologia 1 0os processos de socializagao
Sd0 eixos importantes para a compreensao do papel das instituicdes sociais
no reconhecimento de identidades e identificacdes, é no cruzamento des-
ses pontos com os temas abordados na Sociologia 3 que percebemos uma
demanda maior de alunas/os interessadas/os em temas considerados “polé-
micos”, como a violéncia contra a mulher e o racismo.

Quando pensamos na producdo de cartilhas tematicas sobre direitos
humanos, notamos 0 que move cada aluna/o seja para a construcdo de par-
cerias na sala de aula, seja pela possibilidade de mobilizacao coletiva a par-
tir de questdes que as/os afetam diretamente. Vejamos, por exemplo, uma
das cartilhas tematicas sobre o tema violéncia doméstica e familiar contra as
mulheres:

Imagens 3 e 4: Cartilha tematica sobre violéncia doméstica e familiar

INSTITUTO
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O que ¢ a Violéncia Ciclo da Violéncia

10ctica ? b w9 a \/ .
domeéstica ? Contra a Mulher COMO DENUNCIAR ?
A violéncia contra a mulher é uma violagio Apés o inicio das violéncias, se inicia o circulo da A <5 i AL *
dos direitos humanos, porque a coloca em violéncia contra a mulher
situago de desigualdade em relacio a quem ests
praticando a agressdo. Muitas pessoas ndo tém Como denunciar ou procurar ajuda
consciéncia de que a violéncia doméstica e ] Para denunciar agressées:
familiar consiste em qualquer agdo ou omissio 180 ou 190
ao género feminino que Ihe cause morte, leséo,
dano fisico, sexual, psicolégico e morais ou
patrimoniais. Essa realidade atinge muitas
mulheres de diferentes realidades, que podem
ndo ter condi¢des de enfrenti-la, sdo movidas Circulo da
pelo medo ou até mesmo nao tem ciéncia de que Violéncia
estio sendo violentadas, porém, é preciso ser
denunciada e confrontada, e por consequéncia

dando incentivo e conscientizagio a cada vez (h.:)i;-zlﬁ—lﬁr.;|m
mais vitimas denunciarem. bt -

weww2. defensoria.pa.def.br

Tipos de Violéncia

Alguns Dados: :

- -

« Em 2019, foram registrados 1,3 milh&o de ligagdes ao 180, Hn‘llID'E: 99172-6296
sendo 6,5% dendncias de violagdes contra a mulher;

« Nos primeiros quatro meses de 2020, ano de pandemia,
houve um aumento de 14,1% de ligagdes;

« Cerca de 1206 mulheres foram vitimas de feminicidio em
2018, Destas, 88,8% foram vitimas de companheiros ou ex-
companheiros;

« E mais comum em mulheres negras, compondo 61% das
vitimas.

Em relacdo a producdo dessa cartilha, todas as integrantes da equipe
sao mulheres, sendo duas delas negras. Ressaltamos com isso ndo apenas
0S seus protagonismos, mas a possibilidade de se colocarem como sujeitos
do conhecimento. Isso por si s6 demonstra o processo de conscientiza¢ao
critica destas alunas, assim como cria um sentimento de pertencimento e
acolhimento a medida que elas se sentem parte disso. Além disso, em rela-
¢dao ao ensino de sociologia, a possibilidade de professoras/es falarem a res-
peito torna essa educacdo um momento efetivo de conexdo entre teoria e
pratica, facilitando o aprendizado e criando uma responsabilidade mutua
entre professoras/es e alunas/os.

Tais atravessamentos relacionados ao género e a raca estao relaciona-
dos ao que Akotirene (2019) aponta como uma pratica ocidental eurocéntrica
de classificar o outro. Na concepc¢do de mundo do feminismo negro, cabe
considerar todos 0s sentidos e marcacdes sociais. Portanto, quando nos pro-
pomos a discutir categorias socioldgicas a partir da realidade das/os alunas/
0s, elas/es trazem suas questdes para a sala de aula (de pertencimento, de
convivio com os outros e de entender a si mesmo), que acabam exigindo do
ambiente escolar o uso de todos os sentidos também, em especial o de se
estabelecer um lugar de dialogo afetuoso.
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LUGAR DE FALA COMO PRATICA DE EMPODERAMENTO

Pensar o campus como espaco de convivéncia entre os jovens, que
escolheram estar ali (seja a partir do processo de selecao para matricula, seja
pela convivéncia para além dos horarios de aula), “estudar no IF", como dizem,
€ uma experiéncia que tem conotacao simbdlica que chama aten¢do em seu
processo de socializacao. Entendemos a socializagao como um processo de
interacao social, que comeca na infancia e dura toda a vida do individuo, que
tem a crianca e 0 jovem como sujeitos, longe de ser via de mdo Unica, como
pensavam o0s autores classicos da sociologia (SETTON, 2005; MOLLO-BOU-
VIER, 2005; MONTANDON, 2005; SARMENTO, 2005; BELLONI, 2007).

No contexto do processo de socializa¢do, as instituicdes sociais como
escola e familia ainda tém um lugar de destaque nos significados sociais
sobre género/sexualidade, raca e classe, assim como as redes sociais. Assim,
pois € algo desejado por eles e/ou pela familia, que pode o preparar para a
vida profissional e/ou para o ingresso no ensino superior, e também o lugar
em que eles passam aproximadamente o dia inteiro durante o curso.

Pelo que vem sendo dito até aqui, cabe a reflexao sobre a instituicdo
escolar como um espaco de escuta e pertencimento. Quando Ribeiro (2019)
trata do lugar de fala, no contexto do feminismo negro, a autora parte do con-
texto histdrico em que muitas vozes foram silenciadas, entre eles as mulhe-
res negras. Lugar de fala significa considerar o lugar social que pessoas e
grupos sociais ocupam e lhes permitem uma diversidade de experiéncias e
perspectivas.

Segundo Ribeiro (2019), o falar esta relacionado ao poder existir e ques-
tionar as universalidades existentes. Pensar o ambiente escolar é considerar
conteudos, estratégias de ensino e atividades extracurriculares, por exemplo,
que oportunizem aos jovens se identificarem com a escola e problematizar o
lugar social que se encontram, para falar criticamente a partir dele.

CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre um ensino de sociologia que busca reler suas praticas
cotidianas é o que tem nos movido nesse caminhar, que é, como vimos, atra-
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vessado por questdes que envolvem diretamente as categorias de género
e raca. A esse respeito, evidenciamos como algumas pensadoras feministas
negras constituem modos de ser/estar no mundo pautados no engajamento
e no afeto mutuos, aspectos presentes no cotidiano do IFPA, 0 nosso I6cus
de pesquisa.

A relacao apresentada entre a sociologia, o pensamento feminista
negro e o IFPA trouxeram a tona uma realidade repleta de desafios, desde
os de ordem mais pratica e/ou técnica que dizem respeito as exigéncias cur-
riculares de cada disciplina até aqueles que impactam diretamente as vivén-
cias de cada aluna/o, como o fato de dizer o que sente quando ha algum
espaco para falar sobre género e raca ou entdao em momentos onde o texto
estudado ndo é suficiente para explicar a complexidade coletiva que esta
presente, por exemplo, nos momentos de lazer dentro e fora da instituicdo.

Nesse sentido, 0s nossos resultados mostraram que ao aprendermos
constantemente com elas/eles sobre género e raca de forma interseccional,
nos dispomos a compreender, como sociélogas/os, quem sdo 0sS sujeitos,
0 que Nos aproxima e nos distancia, como o siléncio e a verbaliza¢cdo sobre
tais tematicas sdo produzidas, de que forma a violéncia de género e racial &
agenciada, quais espacos institucionais geram mais seguranca e sentimento
de pertencimento etc. Todos esses eixos nos levam, em maior ou menor nivel,
para a seguinte conclusdo: o ensino de sociologia ofertado pelo IFPA, quando
baseado na valorizacdo da diversidade e diferenca de género e racial, cria
vinculos fortes entre professoras/es e alunas/os gerando, por conseguinte,
um processo de confianga coletiva.
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DIVERSIDADE DE GENERO NA ESCOLA:
UMA ABORDAGEM VITAL

Heidiany Katrine Santos Moreno'

INTRODUCAO

N 0 Brasil vivenciamos momentos de retrocessos e uma onda de um dis-
curso conservador que invadiu as instituicdes e a politica partidaria de
forma avassaladora, a partir de dois mil e dezoito. Esses grupos movidos
por preconceitos, estigmas e um forte discurso de 6dio, conseguiram ele-
ger no ano posterior um presidente que defendia o pensamento da direita
conservadora do pais e externava a necessidade de combater a “ideologia
de género”, termo usado por eles com forma de inferiorizar o termo género.
Com a implantagao da nova Base Nacional Curricular-BNCC por um
governo misdgino, autoritario e preconceituoso o termo “género” é retirado
dos conteudos programaticos sendo usado somente na disciplina de por-
tugués com género textual, pois, esses discursos conservadores invadiram
também as instituicdes educacionais, promovendo uma verdadeira disputa
de discurso entre os alunos, os quais identificavam-se como de direita e con-
servadores. Como consequéncia em pouco tempo situa¢des de preconceitos
e homofobias comecaram a acontecer com frequéncia dentro da escola.
Motivados por alguns casos de violéncia de género, contra alunos nao-
-binarios, na escola, professores e professoras de sociologia de filosofia deci-
dem trabalhar com a disciplina eletiva “Género e sexualidade: o ser humano

1 Graduanda em ciéncias sociais pela na Universidade Federal do Estado do Para-UFPA.
Mestra em Ciéncia da Educacgdo pela Universidade Américana-UA; Mestra em Estado,
Democracia e Politicas Publicas pela Fundacao Latino Americana-FLACSO. Professora de
Sociologia da Rede Estadual de Ensino- SEDUC-PA. heidianykatrine08@gmail.com
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em uma sociedade diversa”, envolvendo os componentes curriculares de
sociologia e filosofia, no ano de 2022. Por entender que essas disciplinas tem
como fundamento a construcao de pessoas que possam questionar, refletir
e desnaturalizar padrdes e estruturas ja posta pela sociedade.

Este artigo apresenta a experiéncia com a disciplina eletiva, sua meto-
dologia e desafios de trabalhar a tematica género e sexualidade em sala de
aula. As atividades ministradas tiveram como objetivo ampliar o conheci-
mento dos discentes sobre direitos humanos, género, feminismo, sexismo,
misoginia e diversidade sexual. Como referéncias para o trabalho tem-se:
Beauvoir; Bourdieu; Louro; Saffioti; Scott; Hooks, Furlani.

Nessa perspectiva usamos a metodologia qualitativa, com base em Gil
(2002), visando descrever e decodificar de forma interpretativa a experiéncia
com a disciplina.

Na contramdo de uma pseudo melhoria do ensino critico, a qual neces-
sita ser subvertida para que temas urgentes e caros Como género e sexua-
lidade ndo sejam marginalizados na escola, percebemos pelos resultados o
quao é necessario trazer a tematica para sala de aula, como forma de comba-
ter o preconceito, através de conhecer e reconhecer a importancia e neces-
sidade de garantir direitos e respeitar o outro.

1 NOVO ENSINO MEDIO, POSSIBILIDADES E LIMITACOES DA
SOCIOLOGIA NA ESCOLA NA BNCC

Em dezembro de 2018, foi homologada a nova Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para o Ensino Médio, visando apresentar as diretrizes para
a implementacao da Lei n° 13.4152, que traz modificacdes e desafios para os
docentes do Brasil. Nesse documento a palavra “género”, foi retirada e citada
apenas uma vez na disciplina de Lingua Portuguesa, ou seja, o documento
que norteia a pratica docente de todo o pais, na educacao basica, excluiu, das
suas diretrizes, a palavra “género”, um dos temas mais atuais e necessarios,
usados na sociologia para o debate que fundamenta desigualdades sociais

2 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/1ei/113415.htm
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histéricas entre homens e mulheres, bem como invisibiliza a pluralidade que
envolve os debates da questdo ndo-binaria de género, na contemporanei-
dade.

Dessa forma, um dos principais termo usado para combater discrimi-
nacgao e preconceitos foi retirado das orienta¢des do Ministério da Educacdo,
bem como de suas diretrizes por um governo miségino e preconceituoso
que usava o termo “ideologia de género”, como forma fundamentalista de
violéncia a todos e a todas que nao atendessem o padrao biolégico homem/
mulher.

Nas diretrizes da nova BNCC temos a inclusao de disciplinas eletivas,
que prop8em oportunizar aos discentes a escolha de uma disciplina que o
aluno/a tenha interesse em conhecer. Essas disciplinas foram pensadas para
oportunizar a construcao do itinerario formativo para aprofundar ou ampliar
0s estudos relativos as areas do conhecimento que tenham interesse, con-
templadas na base nacional comum curricular, ou BNCC.

Os Itinerarios Formativos constituem um conjunto de disciplinas, proje-
tos e outras situacdes de trabalho que o jovem podera escolher para cursar
no Novo Ensino Médio.

O aluno devera se aprofundar nos aprendizados de uma area
de conhecimento: ciéncias da natureza e suas tecnologias,
ciéncias humanas e sociais aplicadas, linguagens e suas tecno-
logias e/ou matematica e suas tecnologias; ou até mesmo em
duas ou mais areas que sejam do interesse. (SEDUC,2022)

E de escolha da instituicdo a definicdo de quais Itinerdrios Formativos
serao disponibilizados para os discentes. A disciplina eletiva deve abranger
0 maximo de temas possiveis para além dos ja trabalhados na sala de aula,
possibilitando aos discentes um conhecimento com conteddo mais especi-
fico e com aulas mais dinamicas e Iudicas.

No caderno orientador da SEDUC do Estado do Pard, temos a orien-
tacdo de que o periodo para transicao para 0 novo ensino médio se daria
no periodo de 2022 a 2024, as turmas de 1° ano do ensino médio deveriam
passar por alguns ajustes por meio de arranjos curriculares, considerando o
referido processo de transicdo. “A organizacao curricular do estado do Para
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estd constituida de duas nucleac¢des indissociaveis: Formacao Geral Basica e
Formacao para o Mundo do Trabalho”. (SEDUC/PA, Pg 10, 2022)

O caderno norteador apresenta um conjunto de ementas para
subsidiar a elaboracao de campos eletivos para serem dispo-
nibilizados nas escolas, e com suas respectivas ementas, que
se correlacionam com os principios curriculares norteadores,
0s eixos estruturantes, as competéncias especificas de area, as
habilidades especificas das itinerancias e os objetos de conhe-
cimento. Portanto, os campos eletivos sdo oportunidades de
aprendizagens diversas que garantem o interesse dos estu-
dantes, o aprofundamento dos objetos de conhecimento de
uma area e projeto de vida. (SEDUC/PA, Pg 10, 2022).

Dentre as dez disciplinas eletivas sugeridas no caderno norteador da
SEDUC/PA temos a disciplina género e sexualidade, a qual foi escolhida pelos
professores e professoras de sociologia e filosofia para trabalhar como ele-
tiva de ciéncias humanas e sociais, na escola de ensino médio O pequeno
principe, na cidade de Maraba sendo objeto de estudo desse artigo.

2. GENERO: CONCEITO E CONTEXTO NA EDUCACAO BASICA

Por muitos séculos o binbmio mulher/homem, foi usado para justificar
desigualdades em diversas sociedades, essa interpretacdo de género como
uma variavel binaria -Homem X Mulher, caracteriza apenas a diferenca sexual
como determinante na forma de como homens e mulheres se comunicam,
se comportam e se desenvolvem nas sociedades.

Varios estudos cientificos, retratavam, as diferencas bioldgicas existen-
tes entre homens e mulheres, como forma de justificativa as desigualdades
sociais existentes entre ambos. Dessa forma, o termo sexo € habitualmente
confundido com sexualidade, referindo-se a uma diferenciacao bioldgica
acometida pela presenca de 6rgdos especificos, pénis ou vagina, e de uma
representacao cromossémica pelo XX ou XY. Desse modo, sexo € definido
por macho e fémea. Com rarissimas exce¢des que nascem com a presenca
das duas génadas, estes, por sua vez, denominados de hermafroditas.

Simone de Beauvoir (2016), inicia um trabalho de provocac¢do e produ-
cao cientifica em 1949, questionando esse padrdo patriarcal de fator biolo-
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gico estabelecidos em algumas sociedades. Através de sua renomada frase
Ndo se nasce mulher, tornar-se mulher”, definindo que as desigualdades
existentes na sociedade precisam ser combatidas, reconhece sua condicao
de exclusdo e que é necessario lutar, como forma de combater as desigual-
dades e opressao existentes na sociedade. A autora lan¢a a base do que mais
tarde viria a ser o conceito de “género”, pois ela distingue a construc¢ao social
do sexo feminino/masculino de seu aspecto bioldgico.

A historiadora Joan Scott dialoga no mesmo sentido, definindo o termo
género como uma categoria de analise histdrica é que precisa ser analisado
de forma critica, tendo em vista o contexto socio-histérico e cultural. “O
termo género torna-se uma forma de indicar construcdes culturais “A criagdo
inteiramente social de ideias sobre os papéis adequados aos homens e as
mulheres”. (SCOTT, 1995, p. 75).

Para Scott, género é uma categoria de andlise historica, cultural e poli-
tica, e expressa relacdes de poder, o que possibilita utiliza-la em termos de
diferentes sistemas de género e na relacdo desses com outras categorias,
como raca, classe ou etnia, e, também, levar em conta a possibilidade da
mudanca. Com a propagac¢ado dos estudos sobre sexo e sexualidade, “género”
tornou-se uma palavra particularmente Util, pois oferece um meio de distin-
guir a pratica sexual dos papéis sexuais atribuidos as mulheres e aos homens
(Scott, 1995: 75).

Bourdieu (2002), em seu livro "A dominacao masculina” escreve sobre
0 conceito de violéncia simbdlica”, uma forma especifica de violéncia, suave,
insensivel, invisivel as suas proprias vitimas, que se exerce essencialmente
pelas vias puramente simbdlicas da comunica¢do e do conhecimento. Par-
tindo da perspectiva de género como o sexo socialmente construido, o autor
denomina “sociedade androcéntrica” a diferenca entre o masculino e o femi-
nino seu carater cultural e historico.

Segundo LOURO (1997), € importante nos atentarmos aos marcados
sociais como género, classe, sexualidade entre outros, pois esses marcado-
res sao centrais para percep¢ao das desigualdades sociais, alicercadas em
uma hierarquia social, a qual possui privilégios. Essas diferentes perspecti-
vas analiticas, nos auxiliam para observarmos as desigualdades sociais cons-
truidas entre homens e mulheres na sociedade, muitas vezes remetidas, as

"
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caracteristicas bioldgicas, como forma de justificar as desigualdades histori-
camente construidas.

Tornar visivel aquela que fora ocultada foi 0 grande objetivo das
estudiosas feministas desses primeiros tempos. A segregacdo
social e politica a que as mulheres foram historicamente con-
duzidas tivera como consequéncia a sua ampla invisibilidade
como sujeito — inclusive como sujeito da Ciéncia. (LOURO, Pg
06, 1997)

Para a autora é necessario notar que essa invisibilidade, sustentada
pelo patriarcado, produzida a partir de multiplos discursos que caracteriza-
ram a esfera do privado, o mundo doméstico, como caracteristico da mulher,
ja vinha sendo gradativamente rompida, por algumas mulheres, porém com
pequenos avancos de forma global.

No manual de comunicacao LGBTI de 20172, organizado pelo Alianca
nacional LGBTI e Gaylatino, o termo género € usado para determinar uma
construc¢ado social, sobre o ser homem e ser mulher, portanto independe do
sexo bioldgico. Além disso o manual possui 104 paginas que defini as ques-
tdes de identidade, orientacdo sexual e expressao de género, com uma lin-
guagem simples, clara e bem didatica.

O manual traz a identidade sexual como uma experiéncia interna e indi-
vidual do género de cada pessoa, que pode ou ndo corresponder ao sexo
atribuido no nascimento, incluindo o senso pessoal do corpo (que pode
envolver, por livre escolha, modificacdo da aparéncia ou fung¢do corporal por
meios médicos, cirdrgicos e outros) e outras expressdes de género, inclusive
vestimenta e modos de falar.

3. DESENVOLVENDO GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL NA
DISCIPLINA ELETIVA DE SOCIOLOGIA

artigo 5° “Todos sao iguais perante a lei, sem distin¢cdo de qual-
quer natureza, garantindo-se aos brasileiros e residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade,

3 Acesso em: https://aliancalgbti.org.br/wp-content/uploads/2022/01/manual-de-comuni-
cacao-gaylatino-V-2021-WEB.pdf
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a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes;”. (BRASIL,
1988)

No primeiro inciso do artigo 5° da Constituicao Federal trata-se do que
chamamos de “igualdade de género”. Descreve que independentemente
de seu género, todas as pessoas sdo iguais perante a Constituicao. Ou seja,
todas, todos e todes possuem os mesmos direitos, perante a Lei. Esse artigo
é considerado um direito fundamental, indispensavel a cidadania, a socie-
dade e ao Estado brasileiro.

Partindo desse pressuposto, podemos dizer que a igualdade de género
é um dos pilares fundamentais para construcdo de uma sociedade legitima-
mente justa, igual e democratica. Ela surge através do reconhecimento de
que vivemos em uma sociedade que, historicamente, discrimina mulheres,
LGBTQIA+, por seu género.

No bojo dessa discussao a Organizacao das Nacbes Unidas-ONU tem
como objetivo de numero cinco, dentre os dezessete Objetivos de Desenvol-
vimento Sustentavel-ODS* a ser trabalhos pelo Brasil o-desenvolvimento sus-
tentavel para alcancar aigualdade de género e empoderar todas as mulheres
e meninas até 2030.

5.1 Acabar com todas as formas de discriminacao contra todas
as mulheres e meninas em toda parte

5.2 Eliminar todas as formas de violéncia contra todas as
mulheres e meninas nas esferas publicas e privadas, incluindo
o trafico e exploracdo sexual e de outros tipos

5.5 Garantir a participacdo plena e efetiva das mulheres e a
igualdade de oportunidades para a lideranca em todos os niveis
de tomada de decisdo na vida politica, econémica e publica

5.6 Assegurar o acesso universal a salde sexual e reprodutiva
e os direitos reprodutivos, como acordado em conformidade
com o Programa de Acao da Conferéncia Internacional sobre
Populacao e Desenvolvimento e com a Plataforma de Acdo de
Pequim e os documentos resultantes de suas conferéncias de
revisao. (ONU, 2000)

4 Acesso em: https://brasil.un.org/pt-br.
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A Secretaria de Estado de Educacao do Para- SEDUC/PA com objetivo de
implementar o novo ensino médio, construiu um caderno com varias suges-
tBes de projetos eletivos e denominou de CAMPOS DE SABERES E PRATICAS
ELETIVOS, os quais se apresentam como oportunidades de aprendizagens
diversas que aliam os interesses dos estudantes, o aprofundamento dos
objetos de conhecimento de uma area e o projeto de vida dos estudantes.

Assim, a eletiva objeto de estudo desse artigo, foi pensada com base
no caderno de Projetos Integrados de Ensino e Campos de Saberes e Prati-
cas Eletivos da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas - Etapa Ensino
Médio - Orientacdo para escolas da Rede Estadual de Ensino Médio do Estado
Do Para (2022), organizado pela SEDUC-PA.

As disciplinas eletivas se organizam da seguinte forma em seu
caderno:

ELETIVA 01: CARTOGRAFIA

ELETIVA 02: EDUCACAO PATRIMONIAL: MEMORIA & IDENTI-
DADE

ELETIVA 03: SABERES E PRATICAS AFRO-BRASILEIRAS E INDIGE-
NAS NA AMAZONIA

ELETIVA 04: LINGUAGENS, NARRATIVAS E PRODUCOES ARTIS-
TICO-CULTURAIS

ELETIVA 05: ETICA SOCIOAMBIENTAL E SUSTENTABILIDADE
ELETIVA 06: ESTETICA

ELETIVA 07: DIVERSIDADE RELIGIOSA BRASILEIRA E AMAZO-
NICA

ELETIVA 08: DIREITOS HUMANOS E CONSTITUCIONAIS
ELETIVA 09: POLITICA E ESTADO

ELETIVA 10: JUVENTUDES E SEUS AFETOS: GENERO E SEXUALI-
DADE (SEDUC, 2022)

A disciplina escolhida foi a eletiva 10, na descri¢cdo da disciplina € enfa-
tizado a importancia de criar oportunidades para a construcao e sistemati-
zacdo dos conhecimentos, oferecendo aos discentes 0 acesso a informacdes
na sala de aula sobre tematicas que traz, no seu interior, processos sociais de
cidadania, desmistificando algumas discriminacao e preconceitos presentes
na sociedade, como as relacionadas a questdes de género e sexualidade,
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contudo no decorrer das orienta¢des ndo identificamos nenhuma integracao
do tema proposto com o conteuddo sugerido, tao pouco com as referéncias
bibliograficas sugeridas.

Observa-se que, no decorrer das orientacdes, as informacdes sao des-
conexas, ndo abordam a tematica género, ndo fazem referéncia a nenhum
autor ou autora sobre 0 assunto, 0s principios e eixos estruturantes ndao tem
a ver com trabalhar o tema da sexualidade, género ou diversidade sexual e
chega a citar o empreendedorismo com eixo estruturante.

Nas competéncias especificas ndo existe nenhuma referéncia a género
ou sexualidade. Essa total discrepancia do tema com a descricao, principios,
competéncias e habilidades, ao nosso ver, esta relacionado a orientacao do
Ministério da Educac¢do do governo misogino e fundamentalista do ex-presi-
dente Bolsonaro que retirou de suas diretrizes a palavra género e determi-
nou que a tematica nao fosse trabalhada em sala de aula.

No sumario do caderno das disciplinas eletivas temos a eletiva dez com
0 tema Juventude e seus afetos: Género e sexualidade. Ja dentro do caderno
o titulo se define apenas como género e sexualidade. E visivel que ndo houve
uma preocupacao na construc¢ao das diretrizes da disciplina eletiva. Os obje-
tos de conhecimentos a serem tratados na sala de aula também ndo cor-
respondem ao tema proposto. E citado contetido de: Cultura de Massa e
Industria cultural; Movimentos de Hegemonia e Contra hegemonia; Etica e
Conflitos; Juventudes, tecnologias e midias; Diversidades culturais e intercul-
turalidade.

Nas referéncias do caderno também temos citacao de autores e auto-
ras demostrando total despreparo da equipe com o tema género e sexuali-
dade. As referéncias citadas no caderno norteador da SEDUC/PA ndo trazem
nenhuma citacao de autor ou autora que trabalhe na perspectiva de género
e sexualidade. O que temos sao indicacdes de leituras genéricas, de alguns
classicos da filosofia como Aristoteles; Hegel; Kant; Platdo. Dentre as dezes-
seis citacOes das referéncias apenas Pierre Bourdieu tem um livro escrito
sobre a tematica de género na obra “A dominacdo masculina”, porém ndo foi
essa a obra citada nas indicacdes.

Portanto, fica claro a postura da Seduc/Pa no sentido de que a tema-
tica género e sexualidade ndo fosse uma disciplina a ser trabalhada como
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eletiva, acompanhando as recomendac¢des do ministério da educac¢do, que
por orientacao de setores conservadores da politica nacional retirou do con-
teddo da nova BNCC a tematica género.

A escola onde a disciplina eletiva foi ministrada denomina-se O Pequeno
Principe, possui 240 alunos/as matriculados em 8 turmas no periodo da
manha no prédio II, e 520 discentes no periodo da tarde no predio I e Il com
16 turmas. A escola é da Rede Estadual de Ensino na cidade de Maraba-Par3,
possuindo nota 4.6 no IDEB- Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
e com elevado numero de aprovacdes no ENEM- Exame Nacional do Ensino
Médio, porém com uma estrutura fisica precaria, pois, no prédio I, onde
aconteceram as atividades em analise, nao havia sala especifica para minis-
trar as aulas, tendo que usar a sala que estava vaga no dia da aula. Desse
modo, foi realizado rodizio entre os professores e professoras de sociologia
e filosofia, para que as aulas pudessem acontecer.

Importante salientar ainda que escola ndo esta isenta de preconceitos,
tanto pelos docentes como pelos discentes, pois é uma parte da sociedade
brasileira que ainda possui muito preconceito. Contudo, como uma institui-
¢ao social, compete a ela trabalhar temas relevantes como género e sexua-
lidade para que possamos aprender através do conhecimento, que existe
leis de combate a certos tipos de preconceitos e que é necessario diminuir
essas acodes e atitudes preconceituosas em nossa sociedade, respeitando a
diversidade e garantindo direitos a elas. Assim, quando a escola se dispde a
debater essa tematica demonstra uma preocupacdo para além da aprendi-
zagem de conteudos, a preocupacao de construir cidaddos que respeitem
uns aos outros.

A disciplina eletiva foi pensada a partir da demanda dos estudantes do
primeiro ano do Ensino Médio, pois aconteceu uma situacdo de preconceito
com uma aluna trans que estava no processo de mudanca de nome social
e 0s colegas da turma solicitaram a professora de sociologia para trabalhar
sobreo tema de orientacao sexual, homofobia, sexismo. Ao partilhar o acon-
tecido com os professores de filosofia e a outra professora de sociologia teve
consenso para escolha da disciplina eletiva, a ideia inicial de trabalhar con-
teddos mais voltados a construcao dos direitos humanos, relacionando desi-
gualdade de género, LGBTfobia, patriarcado, sexismo, misoginia, identidade
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sexual, violéncia doméstica e as politicas publicas relacionadas a populagdo
LGBT e as mulheres.

A metodologia usada foi a observacao participante, que consiste na
participacdo real do conhecimento na vida da comunidade, do grupo ou de
uma situacdo determinada. Além de permitir uma visao mais ampla do grupo
estudado, bem como, os dados obtidos dependem do comportamento do
pesquisador das rela¢des que desenvolve com o grupo pesquisado.

uma pesquisa participante ndo se encerra com a elaboracdo
de um relatdrio, mas com um plano de acao que, por sua vez,
podera ensejar nova pesquisa. Dai o carater informal e dialético
dessa modalidade de pesquisa. Seus resultados ndo sdo tidos

como conclusivos, mas tendem a gerar novos problemas que
exigem novas acoes. (GIL, Pg 152,2002)

Para isso, foram executadas as sequintes etapas: a) planejamento do
conteudo a ser trabalhado; b) divisao de aulas entre os professores e profes-
soras; €) pesquisa sobre material audiovisual e bibliografico sobre a tematica;
d) articulagdao com representante de movimentos sociais locais; e) aplicacao
das aulas; f) culminancia da disciplina.

Essa disciplina eletiva foi uma das disciplinas que teve as inscricoes
mais rapidamente preenchida, com um total de 33 (trinta e trés discentes).
Foram ministradas dezesseis aulas, tendo a finalizacdo com uma culminancia
no prédio principal, através de uma apresentacdo teatral sobre as formas de
violéncia de género e um varal com noticias locais e nacionais sobre feminici-
dio, violéncia de género e homofobia.

O conteudo a ser trabalhado foi totalmente diferente do sugerido pelo
caderno norteado da Seduc/PA, visto que 0s autores e conteuddo indicados
nao correspondiam a tematica e contedudo de género e sexualidade, por-
tanto construimos nosso proprio planejamento e metodologia para traba-
lhar a tematica.

No primeiro encontro foi apresentado a disciplina, objetivos e diretri-
zes, bem como a finalidade de apresentar algo no fim do semestre que seria
pensado e construido por elas/es. Posteriormente foi exibido a musica PAGU
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de Rita Lee®, para que eles colocassem sua percep¢ao, seus preconceitos e
como poderiamos identificar os esteredtipos de ser homem e ser mulher
construidos na nossa sociedade.

A pergunta norteadora foi: O que a compositora quis diz com nem toda
feiticeira é corcunda? Nem toda brasileira € bunda? Meu peito ndo é de sili-
cone, Sou mais macho que muito homem.” Muitos alunos/as nao conheciam
a musica, mas gostaram e fizeram varios comentarios, bem importante sobre
0s padrdes que a sociedade impde as pessoas e como ndo questionamos e
acabamos rotulando como se todas as pessoas fossem iguais.

“Eu nunca tinha pensado sobre porque temos certos comportamentos
na sociedade e ndo questionamos, como ela fala na musica, nem todas
as pessoas sdo igual, tem que ter um padréo, ou uma mesma postura
para ser definida como homem ou mulher”. (ALUNX 01)

Na segunda aula foi apresentado o conceito de género, patriarcado,
sexismo, misoginia e violéncia de género. Partimos de pressupostos de auto-
ras como Simone de Beauvoir, Joan Scoott, Heleieth Saffioti. Em sequida, eles
reuniram-se em grupos para lista de que forma observarmos aqueles concei-
tos na sociedade e compartilharam com a turma.

Na aula posterior foi exibido o documentario “acorda Raimundo” ¢, que
traz em seu roteiro a troca de papéis sociais masculinos e femininos, em
uma sociedade dominada pelas mulheres, na qual os homens fazem papeis
de cuidado, criacdo dos filhos, servicos domésticos. E abordado também a
violéncia doméstica e a prostituicdo. E impressionante como 0s meninos
se sentem incomodados ao ver um homem cuidando da casa, das criangas
e exercendo um papel caracterizado como feminino. Além de expor o que
acharam do documentario também é solicitado que escrevam sobre qual
cena mais lhe incomodou e qual achou mais interessante.

O documentdrio foi interessante porque troca oS papéis masculinos

e femininos, eu vou reconhecer que sentir um pouco de preconceito
quando vi o pai cuidando das criancas e sendo tratado de forma ris-

5 Acesso em : https://www.youtube.com/watch?v=ioliO4NccMU

6 Acesso em: https://www.youtube.com/watch?v=snLsvVfFIX8
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pida pela mulher que o sustentava, nos faz pensar nas coisas do dia-a-
-dia, como tarefas domeésticas e o quanto ainda somos preconceituosos”
(ALUNX 05)

Na quarta aula foi realizado a divisao dos livros: Uma histéria do femi-
nismo no Brasil-Céli Regina Jardim Pinto; Para educar criancas feministas-
-Chimamanda ngozi Adichie; Sejamos todos Feministas-Chimamanda Ngozi
Adichie; O feminismo é para todo mundo-bell hooks. A escolha desses livros
foi pensada na perspectiva de fazer com que os alunos/as fizessem uma lei-
tura acessivel, de facil compreensdo que abrangesse as desigualdades de
género existentes na sociedade, mas sobretudo que elas/es conseguissem
refletir sobre o que as autoras analisavam através da obra. Foi dividido em
quatro grupos, os mesmos fizeram a leitura e apresentaram em forma de
seminario, foi dividido uma aula para cada livro/grupo.

Através das aulas, leituras e discussées em grupo, pude compreender
melhor a complexidade e diversidade das identidades e dos géneros, e
como sdo influenciadas por fatores sociais, culturais, bioldgicos e psico-
légicos. A disciplina me fez refletir sobre meus prdprios preconceitos e

desconstruir ideias pré-concebidas que tinha sobre esses temas. (ALUNX
11)

Para dar continuidade ao debate das desigualdades socialmente cons-
truidas, apresentamos o documentario “ A historia das mulheres”, uma
computacdo grafica que faz um contexto histérico desde a Grécia antiga, a
histéria das Amazonas, cacga as bruxas, revolucdo industrial, a participacao
da mulher no mercado de trabalho até os dias atuais, mostrando como a
sociedade construiu um padrdo de inferioridade ou sub-representacao para
as mulheres ao logo da histéria e o quanto as mulheres resistiram e lutaram
para ocupar 0s espacos que ocupam hoje.

“Para mim o momento mais forte do documentdrio foi quando abordou
que a igreja catdlica construiu esse papel de inferioridade para mulher
alicercado na biblia, matando as mulheres que 0os ameacavam com a

interligencia chamando as de bruxa e até hoje como ela mantem essa
estrutura machista com o papa e bispos” (AIUNX 06,).

7 Acesso em : https://www.youtube.com/watch?v=_PJ0zyTF414
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Na sexta e sétima aula foi apresentado a cartilha LGBTQIA+8 criada pelo
nucleo LGBT da Universidade Federal do Pernambuco-UFPE, em parceria
com a Diretoria de Comunicacdo, uma cartilha simples e bem didatica com o
lema “Na UFPE cabe tudo, menos preconceito!”, em modelo de folder e car-
taz traz conteddos como identidade e expressao de género, o significado da
sigla LGBTQUIA+, o que é LGBTfobia e formas de denuncia-la. Foi proposto
uma atividade em grupo para apresentar na proxima aula.

Aprendi como aluna que posso contribuir para a promoc¢do da
diversidade e inclus@o, principalmente no que se refere ao res-
peito as pessoas LGBTQIAP+. A disciplina me inspirou a buscar
mais conhecimento e a explorar outras dreas de estudo relacio-
nadas a esse tema tdo importante e necessdrio para a sociedade
atual. (ALUNX 08)

Na aula posterior convidamos o representante do movimento LGBT-
QIA+ de Maraba para uma roda de conversa. Ele trouxe dados importantes
sobre a violéncia com a comunidade LGBTQIA+, os desafios e avan¢os nos
ultimos anos, o retrocesso que tiveram com o governo do Bolsonaro e as
dificuldades no mercado de trabalho.

O projeto trouxe uma nova visdo, mais ampla sobre identidade
e género, através de aulas dindmicas, filmes, documentdrios e
livros, aprendemos muito, seja sobre o papel da mulher perante a
sociedade ou até mesmo sobre LGBTQIAP+, tivemos vdrias manei-
ras de entender o assunto, com direito a palestra do Igo Silva con-
tando sua trajetdria e um pouquinho sobre o movimento ativista

que participa. O projeto foi étimo e acredito que de uma grande
importdncia para os jovens. (ALUNX 03)

Apods apresentacao dos livros trabalhamos a constituicao Federal do
Brasil e a garantia de direitos no Brasil. As politicas publicas ja implementa-
das para garantir o direito de mulheres e LGBTQIA+.

8 Acesso em https://www.ufpe.br/nucleolgbt/cartilha

9 Acesso em: https://www.ufpe.br/nucleolgbt/cartilha
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Na décima terceira aula usamos a musica “triste, louca ou ma” de Fran-
cisco, el hombre'®, para trabalhar a tematica da violéncia doméstica. Foram
usados dados de feminicidio e de homicidio para demostrar o qual longe
estamos de uma sociedade que respeite as mulheres, também foi abordado
como é dificil conseguir suporte do Estado em casos de violéncia e o quanto
0 governo necessita investir em politicas publicas para sanar essa forma
especifica de violéncia contra a mulher.

A Ultima aula foi a culminancia de todas as disciplinas eletivas, acon-
teceu em um sabado no prédio principal da escola. Foi realizado um varal
com noticias e imagens de mulheres, transexuais, travestir e gays que foram
assassinados no Para e no Brasil e os indices de violéncias de género. A inten-
¢ao era chamar a atencao dos alunos que passavam pelos corredores para
a importancia da denuncia e de respeitar a diversidade existente no pais.
Todas e todos que passavam eram convidados para fazer na mao o X que
corresponde a um simbolo de denuncia de violéncia contra mulher.

Os discentes também apresentaram um teatro com performances
sobre violéncia de género. Na apresentacao, foi construido um roteiro sobre
uma menina que possui uma identidade nao-binaria e sofre preconceito e
violéncia da familia que ndo aceitava sua orientacao sexual. A historia cons-
truida pelos discentes também abordou a violéncia doméstica vivenciada
pela mae da protagonista da histéria. Foi uma apresentacdo que conseguiu
provocar emocdo em quem assistia, e demostrar o quanto que esse tipo
especifico de violéncia esta presente na sociedade brasileira, através da
estrutura patriarcal.

“A disciplina sobre identidade e género foi necessdria para o entendi-
mento, aprendizagem e descobertas para diversos alunos. Eu como
aluna da escola O Pequeno Principe vi a oportunidade de buscar conhe-
cimento com esse tema e agregar no meu estudo sociocultural, entrei
tentando entende-lo e com mente aberta para todos 0s assuntos abor-
dados pelos dtimos professores que ficaram responsdvel de lecionar
sobre o tema, os topicos foram bem desenvolvidos, apesar do tempo
limitado, muitos alunos amaram. Acredito que foi essencial entender
que existe uma grande diferenca do termo ~ Género ~ que é tudo que

10 Acesso em: https://www.youtube.com/watch?v=IKmYTHgBNoE
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a nossa sociedade entende como comportamento, trabalho ou sua fun-
¢Go com base no seu sexo bioldgico diferentemente da identidade de
género que é como a pessoa se identifica seja como homem, mulher,
ambos ou nenhum. (ALUNE13)

4. ALGUMAS CONSIDERACOES

A disciplina eletiva denominada “Género e sexualidade: o ser humano
em uma sociedade diversa”, foi fundamental para desconstrucao da ideia
de ideologia de género, tao divulgada pelo governo anterior, desta nacao, e
compartilhada pelo senso comum como algo negativo e abominavel de ser
trabalhado em sala de aula. Demostra que € possivel trabalhar uma aborda-
gem de conteudo para além da base comum, tomando por pauta os direitos
humanos, o respeito, e a possibilidade de uma educacao libertadora mais
presente.

Uma disciplina eletiva pode desenvolver nos discentes outras formas
de saber, expandir o imaginario do jovem de maneira sensivel e consciente
para que possam ler e interpretar o contexto em que vivem, para além do
conteudo fixo da nova base curricular. Pode contribuir para formarmos cida-
daos que compreendam a importante de respeitar o outro.

No entanto, enquanto o ministério da educacdo e a SEDUC/PA nao
orientavam a utilizacao do termo género e dos conteuddos de sexualidade,
identidade sexual, os professores de sociologia e filosofia usaram o curri-
culo oculto para trabalhar a tematica solicitada pelos alunos e alunas, num
momento que havia a necessidade de desnaturalizar essas construcdes
sociais de preconceito.

Portanto, precisamos confrontar posturas machistas, preconceituo-
sas e homofobias todos os dias, motivando o entender, o debater e como
essas relacbes de preconceito afetam a escola, os jovens e a sociedade. E
sobretudo, demostrando que a construcao de um pais verdadeiramente
democratico perpassa por uma educacao que garanta direitos e respeite as
diferencas.
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AS DISPUTAS DISCURSIVAS ACERCA DAS
RELACOES RACIAIS NO BRASIL E SEUS EFEITOS
NOS LIVROS DIDATICOS DE SOCIOLOGIA

Vitoria Marinho Wermelinger’
Laura Mendes Grosso?

INTRODUCAO

presente trabalho tem como finalidade discutir como o processo de

racializacao do sujeito negro no Brasil tem sido explicado por meio dos
discursos de pacificacdo, democracia e harmonia racial. Afim de evidenciar
a existéncia de uma disputa narrativa, trazemos enquanto contraponto, as
analises do movimento negro brasileiro, especialmente, algumas das contri-
buicdes de Luiz Gama, Lima Barreto, Virginia Bicudo e Abdias Nascimento,
isto é, intelectuais negros (as) do final do século XIX e XX. Analisamos, entdo,
quais sdo os efeitos e implicacdes destas narrativas nos livros didaticos de
sociologia, destacando principalmente, como o debate das relacdes raciais
sdo abordadas nos mesmos, visto que existe um silenciamento dos(as) inte-
lectuais negros(as) e suas teses. A partir de uma revisdo bibliografica e uma
andlise documental, foi possivel observar que os materiais didaticos em
questdo carecem de uma abordagem mais sélida a respeito da histoéria e
atuacao do movimento negro brasileiro na agenda politica, apresentando
um discurso superficial sobre o racismo, tendo como fio condutor do debate,

1 Doutoranda em Sociologia da Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCar, parda, femi-
nino, Campos/RJ, wermelingervitoria@gmail.com;

2 Mestranda em Sociologia da Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCar, mgrosso.
laura@gmail.com;
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seja apresentando ou criticando, a teoria da democracia racial, formulada
por Gilberto Freyre.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

A metodologia utilizada para a realizacao do trabalho foi a pesquisa biblio-
grafica e documental, uma vez que sua construc¢do se da a partir da analise de
obras que tratam sobre o tema e de documentos, como os Livros Didaticos de
Sociologia indicados pelo Programa Nacional do Livro Didatico. A discussao
tedrica se localiza acerca da disputa de narrativa em torno das relacdes raciais
no Brasil. Partindo dessa discussdo, foram analisadas as consequéncias desses
discursos em relacdo aos materiais didaticos, destacando como a historia da
populacao negra se faz presente nos livros didaticos de Sociologia aprovados
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2018.

Os livros analisados foram: Sociologia Hoje; Sociologia para Jovens do
Século XXI; Sociologia em Movimento; Sociologia; Tempos Modernos, Tempos
de Sociologia). O objetivo da analise era compreender se estes livros abor-
dam os temas voltados para a populacdo negra brasileira. No que tange a
maneira como a metodologia foi empregada nesta pesquisa, considerando o
conteddo exposto nos livros didaticos analisados, a pesquisa faz uma analise
sobre como a tematica étnico-racial € abordada nestes livros, identificando
termos-chave e termos convergentes ao debate. E também importante fun-
damentar a escolha dos livros didaticos aprovados no PNLD de 2018 para a
analise da tematica. O PNLD como uma politica publica nacional faz a ava-
liacao dos livros didaticos por meio de uma comissdo técnica especializada,
com critérios estabelecidos a partir de diretrizes e parametros curriculares
aprovados por lei. Logo, o critério de escolha do PNLD garante que as obras
distribuidas para as escolas contem com determinado rigor conceitual e con-
teddos proprios da disciplina.

DESENVOLVIMENTO/REFERENCIAL TEORICO

Refletindo sobre as questdes que envolvem a dificuldade em identificar
0 racismo no imaginario social brasileiro, Valter Silvério (2022) afirma que
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nesse impasse reside a articulacdo de trés narrativas ou formacdes discursi-
vas presentes nas instituicbes brasileiras de qualquer origem, sendo elas: o
de pacificacao, da democracia racial e da harmonia. Assim, no fim do século
XIX, a teoria social brasileira ajudou a construir e fomentar a ideologia do
embranquecimento racial, gerando inumeros efeitos praticos e subjetivos
para as populac¢des racializadas, sobretudo para a populagao negra, como
tem sido nosso foco. E interessante observar, que ja nesse periodo (final do
século XIX e inicio do XX) Luiz Gama e Lima Barreto destacavam a transferén-
cia de responsabilidade dos problemas sociais ao proprio negro brasileiro.
Além disso, os autores assinalaram como os embates raciais dos periodos
em que vivenciam, eram uma caracteristica fundamental da sociedade bra-
sileira, definindo a forma desigual em que os grupos racializados viviam no
pals.

Enquanto marco da mudanca discursiva da ideologia do embranque-
cimento, a qual compreendia a mesticagem enguanto um aspecto negativo,
tem-se a década de 1930, com a tese de Gilberto Freyre e a publicacao de
suas obras. Suas teses consideravam, pela primeira vez dentre desses teori-
COs, a mesticagem enquanto um aspecto positivo, fato que contribuiu para
que fosse criado no imaginario brasileiro, um mito que se baseia na crenca
de que no Brasil existiria uma “democracia racial’, pois devido a mistura de
“racas”, issO geraria uma populacdo anti-racista e sem preconceitos dessa
origem. No entanto, na pratica, esse discurso ou ainda, esse “pacto”, como
considerado pelos autores, se transformou em uma nova ferramenta de
dominagdo, ao criar uma falsa ideia de harmonia e pacificacao.

Contudo, mesmo com intelectuais negros e negras, ja ressaltando os
embates raciais existentes na sociedade brasileira, como fez Virginia Bicudo
e Abdias Nascimento, com o Teatro Experimental do Negro, essa afirmativa
sera somente reconhecida como verdadeira, inclusive internacionalmente, a
partir das pesquisas financiadas pela Unesco, em 1950. As quais, conforme
assinalam os autores, apesar de reconhecerem os entraves raciais existentes
no pais, mantém uma légica assimilacionista e integracionista.

Também cabe reafirmar que as iniciativas da agéncia criativa negra,
promoveu mudancas significativas ndo apenas no campo académico, dispu-
tando essas narrativas, mas, sobretudo, na agenda politica do pais. Desta-
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camos também que um aspecto extremamente relevante foi a instauracao
das Leis 10.639/03 e 11.645/08, tornando obrigatdria a inclusao no curriculo
oficial de ensino da tematica “Histéria e Cultura Afro-brasileira” e por con-
sequéncia, alterando o PNLD, diante da necessidade de incorporacdo das
tematicas. Ao versarmos sobre a importancia do livro didatico, enquanto
recurso central na disseminacao de discursos dentro das escolas, buscamos
evidenciar o carater politico que 0s mesmos possuem, uma vez que atuam
também como transmissores de historias e ideologias para as geracdes mais
jovens.

Visto isso, considerando o Ultimo PNLD (2018) a vigorar nas escolas
antes da proposta do Novo Ensino Médio e da Base Nacional Comum Curri-
cular, procuramos observar como a discussdo narrada até aqui, no que diz

respeito as relacdes raciais no Brasil, aparece nos livros didaticos de Sociolo-
gia.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar dos livros didaticos de sociologia abordarem e apresentarem
uma contrapartida as teses da democracia racial e do embranquecimento,
0 que é fundamental, dado aos seus inUmeros efeitos aqui comentados,
eles ainda optam por apresentar uma narrativa pouco aprofundada sobre
0 tema das rela¢des raciais, trazendo como eixo condutor o mito da demo-
cracia racial. Mesmo que seja obrigatério que os livros didaticos aprovados
pelo PNLD abordem as rela¢des étnico-raciais, os debates sobre a popula-
¢ao negra brasileira e a sua histéria, apresentados nos livros de sociologia,
trazem algumas problematicas. Isso porque a discussao fica em torno da
tematica da escravizacao e do racismo e a agéncia negra no Brasil aparece
somente de forma breve e transversal nesses materiais.

Ao ndo tratarmos desta agéncia, assim como as figuras que fizeram
parte historicamente da mesma, enquanto o grande protagonista das viradas
discursivas e sociais, contribui para que, de certa forma, a ideia da existéncia
de uma “"harmonia” em torno das relacdes raciais e suas teorias, se mante-
nha. Torna-se importante, em vista disso, que as teses de intelectuais negros
e negras que rebatem essas ideologias outras (desde ao menos, meados do
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século XIX), sejam ndo apenas mencionadas, como de fato consideradas e
narradas nos materiais didaticos. Isso também oportuniza que sejam criadas
novas representacdes no imaginario social. Além do mais, novas possibilida-
des de discussdes também surgem a partir disso, uma vez que poderiamos
debater sobre outras perspectivas historicas a respeito da forma em que as
relacdes raciais e seus emblemas se constituiram no Brasil e ainda, construir
novas indagagdes em torno das mesmas.

Palavras-chave: Racializacao; Movimento Negro; Livros Didaticos de Socio-
logia
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PERCEPCOES ESTUDANTIS DA SOCIOLOGIA
ESCOLAR: UMA COMPREENSAO CURRICULAR

Mayara T. S. Soares’
Newton Malveira Freire?

RESUMO

Este trabalho se apresenta como uma analise das percepc¢des estudantis
acerca do curriculo de Sociologia nas escolas estaduais de Fortaleza, atraves
de uma pesquisa realizada em 2021. Para tanto, as metodologias utilizadas
no percurso foram quantitativa, uma vez que utilizou dados coletados do
questionario aplicado online aos(as) estudantes, e qualitativa, no que con-
cerne a aplicacdo do questionario e analise dessas informacdes. O objetivo
precipuo do trabalho se mostra, portanto, na compreensdo, a partir da expe-
riéncia do alunato com os conteudos da Sociologia escolar, das operac¢des
criticas e das representacfes que eles realizam sobre o curriculo dessa dis-
ciplina. O aporte tedrico se baseou em Lopes e Macedo (2013), Goncalves
(2020) e Arroyo (2014) e, no que aponta a concepcdo de representacdes
sociais utilizadas na pesquisa, a referéncia foi de Jodelet (1984). Dos mui-
tos aspectos coletados na conclusao, destaco que 85% dos estudantes tém
0 interesse pelo estudo despertado pelo(a) professor(a), 79,7% conseguem
associar a Sociologia com sua realidade, além de declarar uma receptividade
satisfatéria da componente, bem como no reconhecimento da importancia
na sua formacao cidada (94,2% consideram que sim, a Sociologia ajuda na
formacdo enquanto cidadao).

Palavras-chave: Percepcdes estudantis, curriculo, conteudos.

1 Mestre pelo curso de Ensino em Sociologia (Profsocio) pela Universidade Federal do
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INTRODUCAO

presente trabalho é parte do resultado da pesquisa de mestrado reali-

zada no Profsocio, em 2021, que tinha o intuito de apresentar um mate-
rial produzido para os(as) professores(as) que lecionam Sociologia no ensino
basico a partir da analise das representacdes que o0s(as) estudantes da rede
publica de Fortaleza tém da componente curricular. Nesse percurso, varios
dados relacionados as percepcdes estudantis acerca de material didatico,
metodologia do(a) professor(a) e curriculo da Sociologia foram coletados.
A fim de compor esse trabalho, apresentaremos os resultados levantados
acerca dos dados sobre o curriculo, bem como a analise destes. As informa-
cOes se propde a auxiliar o(a) docente e a escola a identificar que aspectos do
curriculo estao alinhados com as percepcdes e realidade dos(as) discentes.

O objetivo precipuo do trabalho se mostra na compreensao, a partir da
experiéncia do alunato com os conteudos da Sociologia escolar, das opera-
cOes criticas e das representacdes que eles realizam sobre o curriculo dessa
disciplina.

As discussdes que propomos desencadear perpassam ainda o papel for-
mativo atribuido a Sociologia no contexto escolar. Relembramos os debates
centrados na institucionalizacdo da disciplina nos ensinos superior e médio
e as implicacdes para sua legitimidade nas escolas, além da sua atribuicao
de preparo intelectual dos(as) jovens do ensino médio para a interpretacao
dos fatos sociais em que estao inseridos. Para tanto, é importante destacar a
relevancia da sancao da lei N° 11.684/2008, que tornou obrigatorio o ensino
de Sociologia no ensino médio, além da Lei N° 13.415/2017 que promoveu
mudancas considerdveis na legislacao educacional escolar, expressas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio de 2018. Esse panorama
torna o estudo das representacdes dos(as) estudantes acerca das disciplinas,
das metodologias de ensino ou do curriculo relevantes.

No que concerne ao estudo das representacoes e considerando sua
relevancia, Oliveira e Silva (2020) realizaram um levantamento dos trabalhos
académicos desenvolvidos nos programas de pés-graduacao em Sociologia
exclusivamente na tematica da Sociologia da Educacdo. Nesse levantamento,
que tem um recorte de 2013 a 2016, observamos que representacdes e per-
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cepcdes sao objetos de estudo que aparecem com frequéncia consideravel,
incluindo as concepcdes e atitudes dos sujeitos educacionais frente aos mais
diferentes elementos que emergem das tematicas, perdendo somente para
os trabalhos sobre formacdo docente (OLIVEIRA; SILVA, 2020).

Ha, nessa abordagem baseada nas representacdes, um campo de
interesse das Ciéncias Sociais, uma vez que € possivel tratar fenémenos
diretamente observaveis ou reconstruidos por trabalhos cientificos. As repre-
sentacBes estdo nos discursos, sao difundidas pelas palavras, transmitidas
nas mensagens e imagens midiaticas, consolidadas nas condutas e admi-
nistracao de bens e espacos. No caso deste trabalho, pode ser encontrada
por meio da técnica de pesquisa do questionario. Isso demonstra como as
representacdes sociais podem ser facilitadas em muitas ocasides. Conforme
Jodelet (1989)

Reconhece-se, geralmente, que as representacdes sociais,
como sistemas de interpretacdo, que regem nossa relacdo
com o mundo e com 0s outros, orientando e organizando as
condutas e as comunicacdes sociais. Igualmente intervém em
processos tao variados quanto a difusdo e a assimilacao dos
conhecimentos, no desenvolvimento individual e coletivo, na
definicdo das identidades pessoais e sociais, na expressao dos
grupos e nas transformacdes sociais (JODELET, 1989, p. 5).

O recorte utilizado na pesquisa abrange os(as) estudantes de 37 série
do Ensino Médio da capital Fortaleza. Em universo de pouco mais de 100.000
estudantes matriculadas(os) no ano letivo de 2021, a primeira escolha esta
vinculada ao fato de que esses(as) jovens ja tiveram contato com a Sociolo-
gia a0 menos nos dois anos anteriores e, portanto, representam um perfil
para analise melhor enquadrado no aspecto fundamental do estudo, que
é a Sociologia fazer parte da sua trajetodria escolar. Além disso, atendendo
a delimitacdo do local, a regido de Fortaleza compreende o maior nimero
de escolas do estado, com as trés tipologias relevantes a pesquisa, a saber:
escolas profissionais, escolas em tempo integral e escolas regulares. Atual-
mente, sao 1571 escolas na capital cearense, distribuidas em seis regionais e
trés superintendéncias centrais (Superintendéncias das Escolas Estaduais de
Fortaleza 1, 2 e 3) pela organizacao da SEDUC.
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Este é, portanto, um trabalho que parte das percepc¢des/representacdes
discentes e, conforme aponta Soldan (2015) em sua dissertacdao de mestrado
sobre a mesma tematica, realizada em Curitiba, ha destaque de trés princi-
pais termos: essas (representacdes sociais) sao um tipo de conhecimento
que se da na interacdo social e, além disso, prescreve praticas. Ou seja, faz
parte do seu cotidiano, ajudando a definir e a nomear todos 0s aspectos que
se apresentam no nosso cotidiano, interpretando-os, construindo significa-
dos e estabelecendo posicionamentos.

METODOLOGIA

O percurso metodoldgico apresenta duas estratégias: uma abordagem
qualitativa, o que, em ciéncias sociais, € uma abordagem quase espontanea,
e também quantitativa, visto que considera um volume de dados necessarios
para analisar as percepcfes e embasar a analise desse material.

No esforco em abranger esse campo de investigacao empirica com
método exploratoério, a técnica utilizada foi o questionario online, uma vez
que foi uma estratégia que pode responder a demanda do trabalho, consi-
derando as especificidades do momento de pandemia de COVID-19 em que
foi realizada a pesquisa, ainda no ano de 2021.

A escolha pelos itens que compdem o questionario passou por varias
consideracdes, principalmente no que diz respeito as possibilidades de infor-
macoes que cada variavel poderia oferecer. Nesse caso, a construcdo atendeu
a0 seguinte raciocinio: um conjunto de itens sobre 0s aspectos socioecono-
micos dos estudantes, a fim de verificar quem sdo; e itens que destacam as
percepcdes destes(as) acerca da Sociologia escolar em diferentes aspectos,
como curriculo, metodologia e material didatico. No caso deste trabalho, ire-
MOS NOos ater aos aspectos curriculares.

A divulgacdo do material colheu informacdes de 629 estudantes entre
0S meses de outubro e dezembro do ano de 2021, correspondendo a 0,54%
das(os) educandas(os) regularmente matriculadas(os) apenas na cidade de
Fortaleza. Além dos entraves burocraticos quanto a permissao no envio por
parte da Secretaria da Educacao do Estado, outro obstaculo encontrado foi
0 periodo nao propicio para os(as) discentes atuarem como colaboradores
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respondentes, pois no segundo semestre do referido ano letivo, as unida-
des escolares, sob orientacdo da propria instituicdo de educacado, reservaram
toda a atencdo a preparacao para as avaliacdes do Sistema de Avaliacdo da
Educacao Basica (SAEB), do Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo
Basica do Ceara (SPAECE) e também do Exame Nacional para o Ensino Médio
(ENEM). Ainda assim, o uso desse método foi importante, pois garantiu a
formacao de um banco de dados automatico, transferindo as informacoes
de forma facil e rapida (FALEIROS, 2016). Esse aspecto do método foi funda-
mental para a etapa posterior da pesquisa que foi a andlise dos dados para
producdo de um material informativo aos(as) professores(as).

Em relacao a analise dos dados coletados com o questionario, a inten-
¢ao se voltava para tracos mais conhecidos das representacdes dos(as)
estudantes. Havia, portanto, o pressuposto de que eles(as) tivessem esses
referenciais comuns, mesmo com diferencas de idade, de sexo, tipos de
escola e outras variaveis.

ANALISE DO QUESTIONARIO: O QUE 0S DADOS TEM A DIZER
SOBRE O CURRICULO DA SOCIOLOGIA?

Para essa acdo, bem como a geracao de tabelas e graficos, trabalhamos
com a plataforma de software de analise estatistica IBM SPSS, muito utilizada
nas pesquisas em Ciéncias Sociais nos ultimos anos. Nesse pacote estatis-
tico, podemos fazer a gestdo e acesso de uma ampla quantidade de dados,
criar, combinar, definir e alterar variaveis, conhecer a quantidade de casos
e as variaveis que existem no banco de dados, calcular medidas simples e
multiplas, fazer o cruzamento das variaveis diferentes, construir varios tipos
de graficos e executar diversas analises com as variaveis (SANTOS, 2018).
Trata-se, portanto, de uma técnica quantitativa com o proposito de estabele-
cer padr@es e tendéncias de respostas, N0 N0sso caso, das representacdes
dos(as) estudantes, a populagdo em especifico.

Para conhecer que percepcdes os estudantes tém do curriculo de Socio-
logia, selecionamos as seguintes variaveis: A) a associacdo da Sociologia com
outras componentes curriculares; B) a Sociologia como ajuda na formacao
cidada; C) conteudos trabalhados com maior frequéncia; D) conteudos que
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possam trazer ou ndo desconforto?; E) associacdo dos conteddos com a rea-
lidade; F) o que a Sociologia ajuda a entender melhor; G) mudanca de opinido
a partir do que aprendeu nas aulas de Sociologia; e H) o que os conteudos
de Sociologia ajudam a entender melhor? A fim de refinar nossas analises,
consideramos também o cruzamento dessas variaveis com algumas relacio-
nadas ao perfil socioecondmico demonstradas anteriormente.

Dispostas essas primeiras informacoes, iniciamos com o0s itens que
questionavam se 0s(as) estudantes conseguem associar a Sociologia com
outras componentes curriculares e as respostas foram:

Grafico 1 - Consegue relacionar alguns conteldos da Sociologia aos conteudos de:
Historia, Geografia, Filosofia, Literatura, NTPPS/PV?

Consegue relacionar alguns contetidos da
Sociologia aos conteldos de:

60

40

: . 1 B
. - m

HISTORIA GEOGRAFIA FILOSOFIA LITERATURA NTPPS/PV

ESIM ENAO

Fonte: prépria autora.

As componentes de Histdria e de Filosofia se apresentam como compo-
nentes mais relacionadas a Sociologia no que se refere aos conteuddos traba-
lhados, com 91,2% e 90,3% das respostas, respectivamente. Tendo em vista
as inumeras influéncias mutuas, a Sociologia tem, para comeco de qualquer
discussdo, nos seus fundadores, nomes de importancia renomada para a
Historia. Poderiamos colocar até mesmo as duas como componentes depen-

3 Aqui, o termo “desconforto” esta relacionado ao tema. Contudo, nao podemos aferir com
certeza se algumas respostas nao consideraram a forma como o professor aborda, por
exemplo.
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dentes, quanto ao que se pretende, a0 mesmo tempo em que sdo autdno-
mas, com técnicas, metodologias e orientacdes especificas de cada ciéncia.
Ja no que diz respeito a relacdo com a Filosofia, ha também uma identificacdo
forte dos tedricos na Sociologia. Ha ainda um percurso similar dessas duas
componentes no curriculo da educacdo basica, apresentando, inclusive, o
trabalho de um mesmo docente lecionando aula nas duas componentes,
0 que ja foi mencionado nesta pesquisa quando exposto que a Sociologia
conta com numero consideravel de profissionais que nao sao formados na
area. O mesmo pode-se dizer em relacdao a componente de Filosofia.

Os(as) estudantes de escolas de ensino profissional demonstraram
maior associacao em relacdo a alguns componentes curriculares: somente
nessa tipologia de escola ha destaque na associacdo dos conteudos de
Sociologia com Histdria (95,1%), Geografia (72,1%) e Projeto de Vida (81,1%).
Esta Ultima se insere no curriculo dessas escolas desde 2013 e tem como
proposta oportunizar aos estudantes a reflexao e a elaboracao dos seus pro-
jetos de vida e carreira, baseada em uma metodologia de formacdo docente,
elaboracdo de material didatico e acompanhamento implementados pelo
Instituto Alian¢a“, com a qual a SEDUC tem parceria desde 2012.

Quanto a pergunta se a Sociologia ajuda na formag¢do enquanto cida-
ddo, 94,2% afirmaram que sim. Essa associacao, em verdade, sempre esteve
ligada ao ensino dessa disciplina. Conforme Réses (2007) destaca, a relacao
dos conteudos socioldgicos com a formacao cidada esta na associacao dos
seus conceitos a realidade social dos estudantes, o que ajuda na compreen-
sdo dos processos vinculados a sociedade moderna e, por conseguinte, na
elabora¢do do senso critico.

Assim como destacam Lopes e Macedo (2013), o curriculo se apresenta
como essa relacdo do individuo com os acontecimentos do mundo e também
consigo, 0 que da sentido para que, na anadlise das representacdes dos(as)
estudantes, também tenhamos levado em considera¢ao suas caracteristicas

4 Os dados nao representam necessariamente a realidade dos conteudos dispostos no
curriculo escolar. Ou seja, nao se pode afirmar que os assuntos mais abordados sao da
Sociologia classica, pois, a titulo desta pesquisa, estamos trabalhando com as percepcdes
dos(as) estudantes.
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socioecondmicas. Para os autores, a vivéncia na escola e o aprendizado que
ela proporciona € também uma leitura da sua vida fora desse espaco, o que
destaca no curriculo a funcao de tentar entender essa experiéncia.

Também perguntamos sobre os assuntos abordados com maior fre-
quéncia pelo professor e os dados obtidos, de acordo com o grafico 5 que
seque, foram de prevaléncia dos conteudos da Sociologia classica (43,3%)>,
seguido dos conteudos sobre direitos e deveres (24,1%), raca e etnia (12,8%),
politica (9,3%), género e diversidade (7%) e sustentabilidade (2,9%).

Grafico 2 - Quais o0s assuntos abordados com maior frequéncia?

Qual o assunto é abordado com maior
frequéncia?

Sustentabilidade (consumo, meio ambiente,
economia)
Raca e etnia (preconceito, identidade,
formacdo do povao brasileiro)
Politica (democracia, Estado,
representacdes)

Género e diversidade (minorias sociais,
respeito e tolerdncia)

Direitos e deveres (sociais, civis, politicos,

humanaos)
Conceitos classicos da Sociologia (fato
social, senso comum, classes sociais)

Fonte: prépria autora.

A presenca marcante da Sociologia classica (43,3%) estabelece a per-
manéncia de conceitos fundamentais para a compreensao da leitura sociolo-
gica dos fatos sociais, ainda que esta nao seja uma tematica mais relacionada
para a 3% série conforme os materiais didaticos trabalhados pela rede. Alguns
documentos estaduais que servem de parametro curricular, como o Escola
Aprendente, apresentam relevancia no auxilio de conteddos e métodos de
abordagem utilizados por professores(as) de todas as disciplinas. Criado em

5 O lInstituto Alianga é uma organizagdo da sociedade civil de interesse publico (OSCIP) que
mantém parceria com a SEDUC desde 2012, desenvolvendo e acompanhando metodolo-
gias e produtos educacionais.
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2009, o material era a maior referéncia aos docentes até o lancamento do
PNLD de 2012, quando inseriram os livros de Sociologia.

Os assuntos ligados a direitos e deveres (24,1%) inserem também
aspectos relacionados a politica, 0 que em Sociologia exige uma abordagem
cautelosa e, acima de tudo, cientifica a fim de evitar a politizacdo e as inter-
pretacdes equivocadas em um momento de intenso policiamento das aulas
enfrentado pelos professores.

A respeito desse assunto, Goncalves (2020) destaca que

a profissao de docente, no Brasil, apesar de nunca ter gozado
de grande prestigio, vem nos ultimos anos sofrendo um pro-
cesso de perda de legitimidade e de desprestigio social. Se
antes os parcos salarios, as condi¢cdes de trabalho inadequadas
e a desvalorizacdo da carreira eram os principais empecilhos
para que as novas geracoes se interessassem pela profisséo,
atualmente se acrescentam os ataques ao trabalho do pro-
fessor, a sua legitimidade como profissional e os ataques ao
seu conhecimento e a sua maneira de difundi-lo. (GONCALVES,
2020, p. 178).

As dificuldades expressas ganham destaque quando, na pesquisa, as
perguntas se referem a um possivel desconforto em relacao a alguma tema-
tica. Nesse aspecto, consideramos as macrotematicas: género e diversidade
sexual; raca e etnia; e politica. As respostas dos(as) estudantes destacam que,
em sua maioria, ndo ha desconforto no que concerne as aulas com essas
tematicas (em mais de 80% a negativa para cada uma, com excec¢do de “poli-
tica”). Em politica, esse indice desce para 69,2%.

Ao cruzarmos essa variavel “politica” com “raca/etnia”, verificamos que
23,9% dos(as) estudantes declarados pretos apresentam sim desconforto. Ja
quando a tematica é sobre raca/etnia, os(as) estudantes em todas as tipolo-
gias de escolas nao apresentam desconforto, estando em mais de 80% as
respostas. Considerando a idade, o0s(as) estudantes também apontam nao
se sentir desconfortaveis com a tematica raga/etnia numa proporgao seme-
lhante, conforme aponta o grafico 3 abaixo:
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Grafico 3 - Vocé se sente desconfortavel nas aulas sobre raca e etnia? x Idade

Titulo do Gréafico

120,0%
100,0%

80,0%
60,0%
40,0%
20,0%
0,0% —— - — ==

16 anos 17 anos 18anos Maior de 18 anos
Qual suaidade?
m Vocé se sente desconfortavel nas aulas sobre raca e etnia? As vezes
m Vocé se sente desconfortavel nas aulas sobre raca e etnia? Ndo

B Vocé se sente desconfortavel nas aulas sobre raca e etnia? Sim

Fonte: propria autora.

Os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
- PNAD Continua, de 2020, demonstram que o Ceara apresentava 27,2%
de populagao branca, 5,9% de cor preta e 66,2% de cor parda. Um cenario
diferente da década anterior, com predominancia de populacao branca. A
mesma fonte aponta que, N0 mesmo ano, 0 numero de estudantes negros e
pardos com frequéncia liquida no ensino médio € de 72,4%. Uma importante
ferramenta que permite compreender essas mudangas de perspectivas em
relacdo a configuracao das identidades e o processo de aceitacdo esta no
trabalho realizado nas escolas. Cada vez mais inserido nas discussdes, princi-
palmente de componentes da area das ciéncias humanas, como a Sociologia,
as informacdes acerca da composicao identitaria, do racismo, de raca e etnia
fazem-se presentes no curriculo. Certamente, nao se trata aqui de um traba-
Iho equanime na rede de ensino cearense, mas com evidentes conquistas e
ampliacdes nas discussodes.

Ao estudarmos as informacdes ligadas as aulas sobre género e diversi-
dade sexual, os numeros apresentados conferem que os(as) estudantes, em
todas as tipologias escolares, nao se sentem desconfortaveis quanto a essa
tematica. O grafico 7 destaca essa constatacao na pesquisa:
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Grafico 7 - Vocé se sente desconfortavel nas aulas sobre género e diversidade sexual x
Tipologia da escola

Titulo do Grafico

100,0%

80,0%
60,0%
40,0%
20,0%
[ 1 I BN . I BN - I BN

0,0%
EEEP EEMTI Qutra Regular

Que tipologia pertence sua escola?
W Vocé se sente desconfortivel nas aulas sobre género e diversidade sexual? As vezes

B Vocé se sente desconfortavel nas aulas sobre género e diversidade sexual? Nao

m Vocé se sente desconfortavel nas aulas sobre género e diversidade sexual? Sim

Fonte: prépria autora.

Considerando importante um curriculo em que a(o) discente se sinta
representada(o), perguntamos se estes(as) conseguiam relacionar os con-
teddos das aulas de Sociologia com a sua realidade social de vida e, como
resposta, 79,1% afirmaram que sim. Na associacdo com o género, as res-
postas destacaram que o0s(as) estudantes que se identificavam na categoria
“outros” percebiam mais essa associa¢do (87,5%).

Grafico 8 - Os conteudos das aulas de Sociologia se associam a sua realidade? X
Género

Os conteudos das aulas de Sociologia se associam
a sua realidade?

100,0%
80,0%
60,0%
40,0%

20,0%
] [ ] —

0,0%
Feminino Masculino QOutro

m Os contetidos das aulas de Sociologia se associam a sua realidade? Ndo

m Os contetidos das aulas de Sociologia se associam a sua realidade? Sim

Fonte: prépria autora.

.



80 Ensino de Sociologia em tempos dificeis:

aprendizagem da ciéncia, da coragem e esperanca
»
‘ »

Assim sendo, 0 mesmo destaque se aplica a associacdo com a religido,
conforme o grafico 9 sucessivo:

Grafico 9 - Os conteldos das aulas de Sociologia se associam a sua realidade? X Reli-
giao

Os conteldos das aulas de Sociologia se associam
a sua realidade?

Qutra

Evangélica

Qual sua religido?

I

Catolica

00% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0% 70,0% 80,0% 90,0%

m Os contetidos das aulas de Sociologia se associam a sua realidade? Sim

B Os contetidos das aulas de Sociologia se associam a sua realidade? Nao

Fonte: prépria autora.

As(os) estudantes que consideram ser de religido catdlica pertencem
a0 grupo que menos associam os conteudos de Sociologia a sua realidade,
com 77,5% dos respondentes. Nas categorias evangélicos e outra religido,
verificamos um maior percentual de associacao dos conteudos a realidade:
79,1% e 81,5%, respectivamente. Sobre a variavel, Abreu et al. explicam:

A religido é um fenémeno social que perpassa a vida de mui-
tos individuos e influencia suas praticas e representacdes para
além do ambito religioso, sendo considerada uma variavel expli-
cativa em muitos estudos. A Sociologia, desde o pensamento
dos classicos, tomou a filiagdo religiosa como uma variavel
explicativa na investigacdo de fendbmenos morais e econdmi-
cos. Emile Durkheim mostrava como crencas e ritos religiosos
contribuiam para tipos diferentes de solidariedade, que resul-
tavam em varia¢des nas formas de suicidio. Max Weber mos-
trou como o ethos religioso, no caso dos protestantes, levava
a uma vida baseada em uma conduta metddica, disciplinada e
racional. (ABREU et al., 2021, p. 27).
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Os dados podem ser analisados na perspectiva de que, assumindo um
carater relevante no tocante a educacdo em direitos humanos, a Sociolo-
gia poderia contribuir na expansao de valores de superacao do 6dio e das
segregacdes marcantes na sociedade brasileira. E comum que as aulas da
componente também considerem o desenvolvimento da cultura brasileira
calcada no cristianismo, porém os materiais didaticos ja atuam na defesa da
laicidade.

Em outros cruzamentos com a variavel “vocé consegue relacionar os
conteudos das aulas de Sociologia com a sua realidade?”, quanto a cor/raca,
por exemplo, constatamos que 80,9% dos(as) estudantes brancos conseguem
fazer essa associacao melhor, assim como os(as) estudantes das escolas pro-
fissionais (83,6%). Levando em considerac¢do a idade, a pesquisa apontou que
0s(as) estudantes maiores de 18 anos apresentam indices menores (77,6%).

Concentrados(as) no turno noturno (73,9%), esses(as) estudantes apre-
sentam uma realidade que diverge dos mais jovens e, principalmente, dos
que estudam em periodo integral. Conforme destaca Arroyo (2014), o nivel
médio da educacdo basica recebe outros tipos de estudantes, jovens, adoles-
centes, inclusive docentes, que precisam reconhecer suas diferencas numa
tradicdo curricular pautada na homogeneidade. A tarefa é dificultada quando
nao consideramos os(as) estudantes trabalhadores, pois

[...] o lugar do trabalho e o tipo de relacao a ser estabelecida
nesse nivel de ensino estao longe de ser consensuais. Pois se
0 Ensino Médio é uma das etapas da educacdo basica brasi-
leira que tem provocado varias discussdes, pode-se dizer que
o lugar do trabalho e 0 modo de compreendé-lo nesse nivel de
ensino sdo responsaveis por boa parte delas. (ARROYO, 2014,
p. 207).

Ainda que documentos oficiais e a compreensdo de muitos professores
corroborem a percepc¢ao de que a Sociologia ajuda na formacao do(a) estu-
dante enquanto cidaddo, levantamos esse questionamento na pesquisa e,
associado aos dados socioeconémicos do publico discente, verificamos que,
em relacao a género, raca e religido ha quase uma unanimidade no entendi-
mento de que a componente contribui na formacao cidada, conforme verifi-
camos no exemplo do grafico 10, que relaciona a raca/etnia:
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Grafico 10 - A Sociologia ajuda na sua formacao enquanto cidadao x Qual a sua cor?

A Sociologia ajuda na sua formagdo enquanto N
X - ENdo HSim
cidaddo?
120,0%
100,0%
80,0%
60,0%
40,0%
20,0%
00% - — [ |
Branco Indigena Pardo Preto
Como classifica sua cor?

Fonte: propria autora.

Seja imbricada nas relacdes sociais ou mesmo intervindo na realidade,
a Sociologia mobiliza condutas que tornam o exercicio da cidadania evidente
para 0s(as) estudantes.

A ultima variavel referente a categoria curriculo na pesquisa remete a
capacidade ou nao de a Sociologia ajudar a entender melhor algumas ques-
tdes centrais (politica; diversidade e género; respeito e tolerancia; e direitos
civis, politicos, sociais e humanos). Embora ndo seja pretensao da compo-
nente tentar explicar condutas pessoais, a compreensao dos fatos sociais
contribui para que o individuo se perceba enquanto integrante dessa engre-
nagem que é a sociedade e, consecutivamente, possa entender como o
contexto social influencia certas a¢des ou escolhas. Nesse aspecto, 52,10%
dos estudantes afirmaram que a Sociologia ajuda a entender melhor sobre
eles(as) mesmos(as).
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Grafico 11 - Os conteudos de Sociologia ajudam a entender melhor sobre: Eu mesmo,
Direitos, Respeito e Tolerancia, Diversidade e Género, e Politica?

Os contetdos de Sociologia ajudam a entender
melhor sobre...

Eu mesmo(a)

Direitos (civis, politicos, sociais e
humanos)

Respeito e tolerdncia _

Diversidade e género
Politica

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00% 120,00%

B Semresposta MNdo MSIm

Fonte: propria autora.

Quando se trata de politica, a Sociologia contribui para uma melhor
compreensao em uma propor¢cdo maior aos(as) estudantes pardos (90,1%),
catolicos (93,2%), das escolas profissionais (96,7%) e aqueles com 17 anos
(90%). Quando se trata de género, 0s numeros referentes a assertiva sao
bem préximos, com 89,2% para o feminino, 87,8% para masculino e 87,5%
para a categoria “outros”.

Sobre Diversidade e Género, os dados apontam que maiores de 18 anos
(89,7%), a categoria “outros” (93,8%), pardos (87,9%) e a categoria “outros” em
religiao (90,2%) sao os(as) que conseguem compreender mais da tematica
através dos conhecimentos socioldgicos trabalhados na escola. Um dado
relativo a religido, que é o da frequéncia com que se vai aos encontros reli-
giosos, pode ser verificada na proxima ilustracao grafica:
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Grafico 12 - Os conteldos de Sociologia ajudam a entender melhor sobre diversidade
e género x Frequéncia que vai aos encontros religiosos

Os conteldos de Sociologia ajudam a entender  mnzo msim
melhor sobre diversidade e género?

100,0%

80,0%
60,0%
40,0%
20,0%
00y [] - [ | |

Asvezes Mais de uma vez Nunca Quase nunca Uma vez por
por semana semana

Qual a frequéncia que vai aos encontros religiosos?

Fonte: propria autora.

Enquanto disciplina que oferece as ferramentas para a compreensao
dos aspectos da realidade social e politica dos estudantes, a leitura dos
graficos até entdo nos permite considerar que a presenca da Sociologia no
curriculo escolar tem feito um trabalho significativo. Desse modo, como des-
taca Lahire (2014), a disciplina tem como objetivo contribuir na produgao
do conhecimento racional e coerente do mundo social, alcancando o que
estd oculto diante da experiéncia imediata. Vale ressaltar que, mesmo com
as mudancas promovidas pela Base Nacional Comum Curricular e a Reforma
no Ensino Médio a partir de 2017, os estudantes da pesquisa ndo foram afe-
tados, pois estes ainda carregavam muito do curriculo anterior as mudancas.
Dessa forma, os dados demonstram que essa compreensao dos fatos sociais
proporcionada pela disciplina, ajudam no processo de observacao e objeti-
ficacdo do mundo social, assim como as variaveis adotadas e demonstradas
nos graficos, pois sdo aspectos do cotidiano dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da aplicacao de questionario aos(as) estudantes, percebemos
como a Sociologia se situa em um lugar importante nas suas vivéncias, como
na construcdo e na mudanca de opinido sobre determinado assunto por
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causa da componente. Os didlogos, as tematicas e as metodologias aplicadas
nas aulas sao pecas fundamentais na compreensao de si e do que ocorre ao
redor, e isso nao passa despercebido pelos(as) jovens. Em sua multiplicidade
e diversidade, apreendem as informacdes e (re)formulam ideias, inseridos
em um contexto histérico/social/politico. Ha, portanto, uma compreensao de
juventudes na pesquisa em seu aspecto de formacgdo social, diverso e cultu-
ral.

Os dados coletados nessa fase dispdem de uma multiplicidade de infor-
macdes como, por exemplo, a verificacdo de que 74,4% pensam que o(a) pro-
fessor de Sociologia ensina de um jeito diferente e 85% deles tém o interesse
pelo estudo despertado pelo(a) professor(a). Tendo a Sociologia passado por
varios momentos de instabilidade no curriculo, saber que o profissional que
atua com essa componente vém possibilitando o interesse do(a) estudante
pelo conhecimento, faz pensar no que Florestan Fernandes disse em 1954,
quando no [ Congresso Brasileiro de Sociologia, ao falar sobre a importancia
do ensino da sociologia na escola secundaria brasileira como um dos meios
de formacao do individuo cidaddo, capaz de compreender e atuar critica-
mente diante dos dilemas da moderna sociedade urbano-industrial.

Contudo, ainda sobre a experiéncia de verificar as percep¢des estudan-
tis acerca da Sociologia escolar através de questionario, também constata-
mos como ela esta enraizada no cotidiano da instituicao escola, sobretudo
quando o material didatico e o(a) professor(a) que ministra a componente se
utilizam dessa prerrogativa para trabalhar os assuntos em sala de aula. Essa
aproximacao com a realidade dos(as) estudantes faz da componente uma
ferramenta de compreensao dos acontecimentos, expresso nas respostas
em 79,7% dos casos, além de ter conteddos semelhantes ou interligados
em outras componentes. Essas e outras informacdes coletadas contribuem
para declarar uma receptividade satisfatoria da componente pelos jovens
no ensino médio, bem como no reconhecimento da importancia na sua for-
macao cidada (94,2% consideram que sim, a Sociologia ajuda na formacao
enquanto cidadao).

Os resultados ainda revelaram que a componente de Sociologia apre-
senta algum destaque junto aos(as) estudantes de Fortaleza quanto ao
material didatico, a metodologia das aulas e, especialmente, ao curriculo/
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conteudos. Nem mesmo as mudangas ocorridas no contexto nacional em
relacdo a nova reorganizacao curricular afetaram o espaco que a compo-
nente apresenta no curriculo das escolas, considerando também o fato de
que, no Ceara, as componentes continuam na configuracdo de disciplinas,
com espacos especificos para cada uma.

E certo que esse tipo de estudo, das representacdes dos(as) estudantes
em relacdo a Sociologia escolar, ndo consegue captar aspectos relacionados
ao nivel do conhecimento e capacidade analitica dos(as) discentes acerca
dos seus conteudos, mas servem para compreender como a componente
Se apresenta para 0s(as) jovens que cursam o ensino meédio em Fortaleza e,
com esforco, possa demonstrar a relevancia da permanéncia da Sociologia
no curriculo do ensino basico, além de encontrar as necessidades de aperfei-
coamento junto aos(as) estudantes.
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A BNCC PARA O “NOVO” ENSINO MEDIO E
O DISCURSO DA ADAPTACAO DO SUJEITO
AO NEOLIBERALISMO

Clara Chaves Marques Faria’
Sayonara Leal Amorim?

INTRODUCAO

esde que foi proposta, a Reforma do Ensino Médio de 2017 no Brasil foi
D cercada por controvérsias acerca da pertinéncia dos atores envolvidos na
sua construcao, dos procedimentos pelos quais foi apresentada e aprovada,
dos motivos e interesses que a perpassaram, do problema da fragmentacao
curricular, da desconsideracdo das criticas da juventude ao ensino medio no
Brasil, e, finalmente, do seu carater neoliberal.

Em Carta Aberta pela revogacdo da Reforma do Ensino Médio - Lei
13.415/2017, lancada em junho de 2022, cerca de 21 entidades de represen-
tacdo de ensino e pesquisa do pais postularam a anulacao da Reforma. Em
2023, o governo federal suspendeu seu prazo de implementacdo diante da
intensificacao da pressdo de movimentos pela revoga¢ao do “Novo” Ensino
Médio. Portanto, trata-se de debate publico atual e ainda ndo pacificado.

Este texto faz eco as criticas a lei de 2017 que circulam em varias ins-
tancias da esfera publica brasileira propde uma reflexdo acerca do impera-
tivo da adaptacdo (STIEGLER, 2019) a subjetividade neoliberal constitutiva da
formacado discursiva da atual Base Nacional Comum Curricular para o Ensino

1 Bacharela em Sociologia e Licenciada em Ciéncias Sociais pela Universidade de Brasilia -
DF, branca, mulher, Brasflia/DF. claracmfaria@gmail.com;
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Médio (BNCCEM) (BRASIL, 2018). Buscamos compreender as afinidades entre
as mudancas curriculares fundamentadas nos marcadores semanticos “pro-
jeto de vida" e “empreendedorismo” veiculados na BNCCEM e a instrucao
para a formacdo de sujeitos neoliberais empreendedores de si. Com base
no método da Analise do Discurso (ORLANDI, 2005), destacamos essas duas
expressdes enquanto categorias-chaves que reforcam o registro discursivo
da adaptabilidade ao meio.

Nesses recortes da BNCCEM pudemos observar a presenca da forma-
cao discursiva neoliberal, onde ganha relevo a ideia de subjetividades aptas
a “flexibilidade”, “autonomizac¢do” e “criatividade” afins a concepcdo do sujeito
como um “empreendedor de si” (DARDOT,; LAVAL, 2016). Essas caracteristi-
cas sdo valorizadas na medida em que sdo adequadas a adaptacdo a um
mercado de trabalho “complexo e flexivel”, que, no caso do Brasil, ¢ marcado
pelo enfraquecimento da legislacdo laboral e pela disseminacdo de formas
de trabalho precarizado, intermitente, terceirizado e informal.

REFERENCIAL TEORICO

O neoliberalismo se apresenta cada vez mais como racionalidade a
servico da adaptacao passiva ao capitalismo, que rege mentalidades e com-
portamentos individuais nas mais diversas situacdes da vida cotidiana, com
repercussoes sistémicas (DARDOT; LAVAL, 2016). A especificidade da forma
de regulacao do neoliberalismo é a homogeneiza¢do da figura dos sujeitos
em torno da empresa, na construcdo de um sujeito neoliberal “empreende-
dor de si mesmo” (ibidem).

A educacdo, nesse contexto, € compreendida como um investimento
para a aquisicdo de capital humano, de modo que se torna um bem privado
com valor econdmico. A escola passa a ser entendida como uma empresa
provedora de formacao inicial de sujeitos adaptaveis as inconstancias e varia-
¢Oes do trabalho e da sociedade, movidos pelos ideais de eficiéncia, mobili-
dade e interesse (LAVAL, 2004).

A BNCC para o “Novo” Ensino Médio introduz dois marcadores curri-
culares cuja articulacdo se alinha a uma pedagogia adaptativa: o “projeto de
vida” e 0 “empreendedorismo”. A nocao de projeto de vida encontra uma
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formulacdo promissora na teoria social de Alfred Schutz (1979, p. 138), que
vislumbra o “projeto” como “a antecipacdo da conduta futura por meio da fan-
tasia”. Alves e Oliveira (2020), entretanto, apontam que o sentido da expres-
sdo “projeto de vida” no contexto educacional atual tende a se aproximar de
um sentido economicista e utilitarista, ao ser empregado por organismos
multilaterais e instituicdes privadas.

Outro aspecto central é a definicdo do empreendedorismo como eixo
estruturante dos itinerarios formativos na BNCCEM. De acordo com a dou-
trina neoliberal, o empreendedor se caracteriza pelas faculdades e capaci-
dades comerciais que todo sujeito possuiria, de empreender ndo s6 em sua
atividade profissional, mas nos mais diversos aspectos, podendo tornar-se
o empreendedor de sua propria vida (DARDOT; LAVAL, 2016). Essa ideia de
empreendedor é hoje apresentada como a forma ideal de inser¢cdo no mer-
cado de trabalho, mobilizando noc6es como autonomia, criatividade, inova-
cao e dinamicidade.

A cultura do empreendedorismo é tomada como exemplar desse pro-
cesso reformista da educacdo e sua disseminacao no espaco escolar procura
inserir na formagdo discente basica a construcdo de sujeitos empreende-
dores. Compreendemos, assim, o0 empreendedorismo como um referencial
normativo que perpassa as areas do conhecimento na BNCCEM, suscetivel
de exercer influéncia na construcdo do projeto de vida e nas trajetérias dos
estudantes de nivel médio.

METODOLOGIA

A Andlise do Discurso (ORLANDI, 2005) entra nesta investigacao para
buscar compreender os sentidos que sdo criados acerca da nocao de quais
sujeitos 0 ensino médio deve formar, ancorando-se nas noc¢des de “projeto
de vida" e de "empreendedorismo” presentes e significados na formacao dis-
cursiva da BNCCEM. A Analise do Discurso possibilita investigar os sentidos
que tais no¢des assumem no atual contexto histérico, marcado pelo neolibe-
ralismo como modo de regulacao do capitalismo contemporaneo e modo de
regulacdo da vida.
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Com isso em vista, utilizamos a ferramenta de busca para pesquisar
no documento da BNCCEM os dois termos anteriormente mencionados e
encontramos na secao do ensino médio treze ocorréncias da expressao
“projeto de vida” e quatro de “empreendedorismo”. Examinamos os trechos
encontrados e selecionamos trés recortes textuais da BNCC, localizados na
secao “As finalidades do ensino médio na contemporaneidade”.

A partir da reconstrucdo critica dos significados evocados por essas
duas nocdes, buscamos investigar como esses conceitos no contexto da
BNCC sugerem sentidos que se aproximam da constituicdo de um sujeito
adaptado a atual ordem societal.

CONSIDERACOES FINAIS

Nos recortes da BNCCEM analisados pudemos observar a presenca da
racionalidade neoliberal no sentido de orientar os pensamentos, praticas e
condutas por meio de técnicas e dispositivos de disciplina que contribuem
para a construcdo de uma subjetividade apta e condicionada normativa-
mente a “flexibilidade”, autonomizacao e criatividade, que se apoia na ideia
do sujeito como um “empreendedor de si”. Essas caracteristicas sao valo-
rizadas na medida em que sdo adequadas a adaptacao a um mercado de
trabalho “complexo e flexivel” marcado pelo enfraquecimento da legislacdo
trabalhista e pela disseminacao de formas de trabalho precarizado, inter-
mitente, terceirizado e informal. Espera-se, assim, do estudante egresso do
ensino médio flexibilidades que o capacitem a transitar de uma situa¢dao nova
para outra, superando adversidades, em movimentos adaptativos, conforme
as intempéries econémicas.

Ponderamos que a prescricao da orientacao curricular oficial ndo cor-
responde imediatamente a sua efetivacao no curriculo das escolas, uma vez
que ha diversos movimentos de mudancas e adaptacbes amparadas em
realidades contextuais na transposicao do curriculo oficial nacional para o
curriculo das unidades escolares. Assim, os sentidos construidos no que
diz respeito a subjetividade neoliberal nao sao deterministas, uma vez que
novos sentidos e alternativas podem ser criados pelos agentes envolvidos
com a educacdo na construcao e aplicacdo dos curriculos. Dessa maneira,
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Sao necessarias outras investigacdes para analisar os sentidos efetivamente
construidos por docentes e discentes nas aulas de “projeto de vida” nos dife-
rentes contextos das escolas brasileiras.

Palavras-chave: novo ensino médio; adaptacao; neoliberalismo; discurso.
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NEOLIBERALISMO E POLITICAS CURRICULARES:
UMA ANALISE DO LUGAR DA SOCIOLOGIA NO
DOCUMENTO CURRICULAR REFERENCIAL DO CEARA

Silas Souza Savedra’
Janedalva Pontes Gondim?

INTRODUCAO

presente trabalho € produto da minha dissertacao de mestrado, reali-

zada no ambito do Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacio-
nal - ProfSocio, associada Universidade Federal do Vale do Sao Francisco
(UNIVASF), e corresponde ao conteuddo produzido a partir de um de seus
objetivos de pesquisa, a saber: a investigacao do lugar da Sociologia no
Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC), entendendo este a luz da
teoria critica do curriculo (APPLE, 1995/1996; 2006) e da Pedagogia Historico-
-Critica (SAVIANI, 2012; 2016). Um dos fundamentos centrais da abordagem
centra-se na compreensao da educacdo e, consequentemente do curriculo,
como produto da dinamica social mais geral, assim como produtor (seja de
desigualdades ou como objeto de disputa) das rela¢des sociais na contem-
poraneidade, ou seja, em face da fase de reestruturacao produtiva do capital
e do Neoliberalismo como organizador das relacdes sociais (APPLE, 1995).

Partimos do pressuposto de que o curriculo ndo pode ser entendido a
partir de uma perspectiva “fechada” e neutra, apontando para necessidade

1 Mestre em Sociologia pelo ProfSocio, associada Universidade Federal do Vale do Sdo
Francisco - UNIVASF, negro/pardo, masculino, Barbalha/Cear3, silassaavedraba@gmail.
com.
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de uma compreensao mais abrangente e, em se tratando da disciplina de
Sociologia, analisando o lugar que o componente ocupa na DCRC, conside-
rando suas particularidades didatico-pedagdgicas e historicas.

Dessa forma, o objetivo central deste trabalho é analisar o lugar da
Sociologia no Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC). Para alcan-
car este objetivo, realizamos uma pesquisa, de tipo qualitativa, a partir da
analise documental proposta por Cellard (2008), elencando os principais
documentos que norteiam a implementacao da BNCC no estado do Ceara,
a saber as fontes foram: O Plano de Implementacdo da BNCC no estado do
Ceara (PLI), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curri-
cular Referencial do Ceara (DCRC).

Os resultados da pesquisa empreendida apontam para o que deno-
mino de “desfronteirizacdo curricular de cima para baixo”, ou seja, uma impo-
sicdo do processo de flexibilizacdo curricular pela dinamica de acumulacao
flexivel do capital congregada a seus objetivos para educac¢do e para o cur-
riculo. De forma resumida, existe um processo de cooptacdo das nocdes de
“interdisciplinaridade” e “transdisciplinaridade” e a colocacao dessas no¢oes
pedagdgicas a servico dos objetivos didatico-pedagdgicos caracteristicos de
como o Neoliberalismo interpela a educacao.

Esses elementos vao ter incidéncia direta na condicao da Sociologia no
curriculo nao s6 no que se refere a posicao da disciplina na estrutura for-
mal curricular, mas no que diz respeito aos impactos em seus pressupostos
didatico-pedagogicos e na relacdo nuclear da educacao, a saber educador e
educando. O historico de intermiténcias da disciplina no curriculo e as pecu-
liaridades que sdo préprias do componente curricular implicarao em impac-
tos de caracteristicas especificas a partir da implementa¢do dessas politicas.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

A pesquisa, de tipo qualitativa, foi realizada a partir andlise documen-
tal tendo como orientacdo metodoldgica os pressupostos de Cellard (2008),
onde analisamos os principais documentos que norteiam a implementacao
da BNCC no estado do Ceara, sendo as principais fontes: O Plano de Imple-
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mentacdo da BNCC no estado do Ceara (PLI), a Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC) e o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC).

Buscou-se nessa etapa da pesquisa fazer uma anadlise comparativa
sobre a forma como o componente curricular de Sociologia apresenta-se na
BNCC e no DCRC, com intuito de entender os elementos de continuidade e
descontinuidade dos dois documentos. Foi analisado, portanto, elementos
que estruturam documentos que estdo presentes em um ou outro, assim
como daquilo que foi adicionado aos pressupostos da BNCC no DCRC e seus
pontos de encontros e desencontros conceituais e pedagogicos.

Para anadlise dessas categorias foi utilizado o conceito de “classificacao’
de Bernstein (1996). Dessa maneira, analisamos e identificamos os concei-
tos sociologicos dos objetos de aprendizagem na area de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas e a quantidade de objetos especificos de Sociologia em
relacdo aos outros componentes curriculares pertencentes a area do conhe-
cimento que o componente esta inserido.

U

0 CONTEXTO SOCIOPOLITICO

As transformacdes impostas a educacdo brasileira a partir das reformas
educacionais (Novo Ensino Médio e BNCC), sdo produtos de uma dinamica
social mais ampla. Consideramos principalmente dois aspectos: a reestrutu-
racao produtiva do capitalismo (ANTUNES, 2006) que tem o Neoliberalismo
como organizador da dinamica de producdo da sociedade (HARVEY, 2008;
LAVAL e DARDQT, 2009) e o conjunto de (contra)reformas impostas no Bra-
sil a partir do impeachment da ex-presidenta Dilma Rousseff (PT) orientados
pelo programa “Uma Ponte Para o Futuro”.

No que se refere ao primeiro ponto citado partimos do principio de que
essas reformas no ambito educacional respondem numa escala mais ampla
as transformac8es impostas pela reconfiguracdo do capitalismo a partir da
forma como o Neoliberalismo reestrutura as dinamicas da vida social. Por
muitas vezes o conceito de “Neoliberalismo” é entendido como algo vago
ou que determine fendbmenos completamente distintos e que por isso teria
sua validade colocada & prova (ANDRADE, 2019). E importante demarcar, por-
tanto, que se entende Neoliberalismo como uma condicao contemporanea
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em que o Capitalismo se encontra e que determina e orienta a reestrutu-
racao produtiva do capitalismo com a finalidade de aumento da acumula-
cao de capital. Outrossim, parte-se do principio de que existe também um
recondicionamento das subjetividades dos sujeitos, principalmente no que
concerne no incitamento de uma subjetividade amalgamada a radicalizacao
do individualismo.

A esfera educacional, evidente, é setor de extrema importancia para
esses processos e que tem sua esséncia no modelo de Pedagogia de Com-
peténcias e Habilidades que embasa a BNCC e o DCRC, tem uma relacao
intima com o processo de mercantilizacao e privatizacdo da educacao, cujo
novo objetivo direciona-se a formacao dos estudantes voltado a construcao
de um "novo” trabalhador (RAMOS, 2011) adaptado ao modo de gestdo neo-
liberal, através de um “reaquecimento” da “teoria do capital humano”, e do
aprofundamento da subordinacdo do curriculo aos exames supranacionais
de larga escala (FERNANDES, 2015; SAVIANI, 2016).

Como demonstra Goodson (1993), é substancial “historicizar” o curri-
culo, entendé-lo como produto de relagdes sociais complexas e ndo como
um mero elemento dado de forma aprioristica ou de maneira neutra. O cur-
riculo sempre é consequéncia dos conflitos sociais e dos interesses envoltos
nesses embates. Michael Apple (1995, 2006) também aponta a importancia
de entender o curriculo como resultado de estruturas sociais mais amplas,
como a propria educacdo, a cultura, a economia e a politica.

Nesse contento argumentativo, para Motta e Frigotto (2017) a Reforma
do Ensino Medio cumpre dois papéis: um econdmico e outro politico-ideo-
l6gico. Sendo o primeiro aspecto relacionado, sequndo 0s autores, a teoria
do Capital Humano, a partir do fetichismo ao determinismo técnico-inovador
- tanto é que as areas do conhecimento adquirem o acompanhamento de
“suas tecnologias” em sua denominacao - ou daquilo que se chama de “edu-
cacao do Séc. XXI" (MOTTA e FRIGOTTO, 2017).

Essa concepgao € dominante na histdria da educacgao brasileira, apesar
de ser de alguma forma “requentada” nos diversos contextos de sua aplicabi-
lidade. Essa concepcao esteve alinhada aos projetos neodesenvolvimentistas
do séc. XX, mas acopla-se nos objetivos e na estrutura ideoldgica da educa-
¢dao para o neoliberalismo.
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Dessa forma, em vez de uma formacgdo do capital humano voltada para
formacdo de um trabalhador semiqualificado, projetado a fazer uma funcdo
fracionada no ambiente fabril - como era o binémio do taylorismo/fordismo
- temos agora um processo de formacdo da mao de obra tem como conse-
Cucao a instrucdo de um “Novo” tipo de trabalhador, voltado para a logica de
trabalho flexivel e polivalente.

Para Marise Ramos (2011), ha um deslocamento da nogdo de qualifica-
¢do para a nocdo de competéncias na abordagem pedagdgica das politicas
educacionais, a partir de uma série de mudancas que ocorrem no seio da
sociedade capitalista desde os anos 1980, onde as no¢des de “flexibilizacao
do trabalho, reestruturacdo de ocupac¢des, multifuncionalidade e polivalén-
cia” passam ser predominantes na esfera da producao e tem seus correspon-
dentes na seara educacional.

De alguma maneira, 0 modelo de competéncias, segundo Ramos
(2011), € uma resposta na esfera da educac¢do as novas formas de organiza-
cao do trabalho que sao carentes de regulacdes. Sendo assim, a nocao de
qualifica¢@o tinha uma intima relacdo com bindmio fordista/taylorista e que
tinha concep¢des pedagogicas que Ihe eram correspondentes.

Essa percepcdo tem ligagao com a relacdo dual que existe entre valor
de troca e valor de uso (MESZAROS, 1995). Nesse sentido, o pretenso objetivo
da educacdo voltados a emancipacdo sdao subsumidos pelo valor de troca, ou
seja, pela forma despdtica com que o capital se organiza e, consequente-
mente, captura as demais esferas sociais a sua logica de domina¢do. Assim
sendo, o ambito educacional - considerando aqui todas as estruturas que
a circundam: escola, curriculo, pratica pedagdgica, etc. - sao atreladas ao
modo caracteristico de acumulacdo neoliberal, a saber, o padrdao de acumu-
lacao flexivel.

Somado a esse conjunto de fatores encontra-se também a nocdo de
“empregabilidade” e “empreendedorismo”. Nessas concepcdes, estdo inse-
ridas a percepc¢ao de que esse "novo trabalhador” deve se adaptar as novas
formas de flexibilizacao do trabalho, junto a ideologia de responsabiliza-
cao individual dos sujeitos pelos seus sucessos ou fracasso.A ideologia do
empreendedorismo radicaliza a visao meritocratica. Nesse caso, 0 “empreen-
dedor” ndo deve somente ser inventivo e mover habilidades para superar as
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diversas situacdes, mas deve ser também o sujeito que compreende 0s ris-
cos de investimentos e das suas acdes como a¢des meramente individuais.

Evidentemente que nao basta dizer que existem transformacdes na
estrtuura do capitalismo e que por consequéncia esse processo se dara de
maneira uniforme e linear em todos 0s contextos sociais e geograficos. Dessa
forma, percebe-se caracteristicas singulares na forma como se desenvolveu
a emrgéncia dessas transformacdes no Brasil. Naquilo que se trata da situa-
cao cojuntural brasileira, destacamos o “Uma Ponte Para o Futuro”, como
fio condutor das politicas que foram gestadas no contexto do pds-golpe e
que tem em trés reformas a sua ancora: a Emenda Constitucional n°95, que
tinha como objetivo central congelar o investimento publico por vinte anos; a
Reforma Trabalhista, que tinha como mote principal a flexibilizacao das rela-
¢Oes de trabalho; e o Novo Ensino Médio, que alterou a estrutura do Ensino
Médio no pais, tanto do ponto de vista legal como juridico.

O argumento central posto no documento apontava para um estado de
colapso na questao fiscal na economia brasileira que naquele contexto eram
potencializadas pelos entraves gerados por questdes que se davam na esfera
politica. Nesse sentido, seria necessario uma reorganizagao e reconstrucao
do Estado brasileiro a partir de um amplo ajuste fiscal que reordenasse o
papel do Estado e do Mercado (PARTIDO DO MOVIMENTO DEMOCRATICO
BRASILEIRO, 2015).

Silva e Neto (2020) esmiucam a influéncia de grupos empresariais e
fundacdes ligadas ao mercado financeiro nao so no sentido da evoca¢do da
necessidade de construcao da BNCC, mas também da preponderancia desses
segmentos na dimensdo tedrica e pedagdgica presente no documento. Os
autores descrevem de forma analitica o processo de disputa em torno da cons-
trucao do documento, tracando uma linha do tempo desse processo, demons-
trando as mudancas de concepcdes e orientacdes contidas no texto ao longo
do tempo e dos espacos de elaboracao da BNCC (SILVA E NETO, 2020).

Os autores analisaram o processo de construcdo do documento a par-
tir de trés momentos: o primeiro é denominado por Silva e Neto de “fase de
consolidacdo da ideia de Educacdo Basica abrangente, da Educacdo Infantil
ao Ensino Médio e de direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento”. Essa
etapa, a grosso modo, definiu que um conjunto de direitos de aprendizagem
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e basicamente foi produto do esforco de agentes ligados a educacdao em
interpretar a legislacao vigente com o intuito de garantir estes direitos de
aprendizagem (SILVA e NETO, 2020).

O segundo momento, denominado pelos autores de “fase da concilia-
¢do entre as perspectivas dos direitos a aprendizagem e das matrizes de con-
teudos elaboradas no sistema de avaliacao em larga escala”, onde além dos
direitos de aprendizagem surgem também os temas integradores e eixos-
-estruturantes, apresentando também os objetos de aprendizagem e os
conteudos que deveriam ser abordados em cada etapa da educacao basica
(SILVA e NETO, 2020)

E possivel perceber nesta etapa um processo de progressdo da partici-
pac¢ao dos supracitados grupos empresariais e do sistema financeiro, nesse
momento em especifico, principalmente, a atua¢cdo da Funda¢do Lemann
(SILVA e NETO). A centralidade analitica esta justamente nessas tensodes e
conflitos que se colocavam a partir dos interesses empresariais e de funda-
¢cdes como Movimentos pela Base e Todos pela Educacdo e de AssociacOes
como a Associacao Nacional de Pos Graduagao e Pesquisa (ANPEd).

Um dos objetos dessas tensdes dizia respeito sobre o qudo flexivel
seria o curriculo do Ensino Médio, sendo os primeiros grupos favoraveis ao
processo de flexibilizacdo e enxugamento dos componentes obrigatorios,
enquanto que as associacdes de pesquisa, sindicatos e movimentos sociais
nao corroboram com essa perspectiva.

O dado é que, mesmo essa segunda versao foi interrompida devido ao
impeachment da ex-presidenta Dilma Rousseff (PT) no ano de 2016, o que,
como ja aludido anteriormente, modificou de forma incisiva o processo de
construcao da BNCC, no sentido de aumentar a influéncia de grupos empre-
sariais e, consequentemente, a insercao de principios pro-mercado no seu
texto.

O terceiro momento, de finalizacao da BNCC, que ja ocorre num cena-
rio pos- ruptura institucional, guando ja temos Michel Temer (PMDB) como
presidente do pais e Mendonca Filho (DEM) como ministro da educacao, sera
acompanhado de descontinuidades na proposta pedagdégica do documento.
Segundo os autores:
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A ruptura é mais contundente da pendultima para ultima versao, em que
a o ordenamento curricular passa utilizar a nocdo de competéncias e habilida-
des, incluindo inclusive o termo “tecnologias” como complemento das areas
do conhecimento, que faziam parte do modelo do PCN de 1998 (SILVA e
NETO, 2020).

Segundo 0s autores, isso remete inclusive a um redirecionamento da
politica para o Ensino Médio defendida pelos governos do Partido da Social
Democracia Brasileira (PSDB) nos governos do entao presidente Fernando
Henrique Cardoso (PSDB). Essa cessacdo é acentuada também por um grau
de participacdo ainda maior de grupos privados, empresariais e educacio-
nais. Expressao clara disso pode- se verificar na finalizacao da elaborac¢do da
BNCC que ficou a cargo da Fundag¢ao Vanzolini (e SILVA, 2020).

Saviani (2016) sinaliza que ndo existe outro motivo para criacao de uma
Base Nacional Comum Curricular, que ndo seja o fato de que este documento
tenha como objetivo atender justamente os interesses de avaliacbes globais,
que sao, sequndo o autor, instrumentos de padronizacao da educacao. Essa
perspectiva apontada por Saviani reassume o paradoxo entre uma BNCC que
supostamente estimula a autonomia e flexibilidade curricular e uma BNCC que
esta intrinsicamente ligada aos interesses internacionais de padroniza¢ao da
educacdo, voltada para um processo global que se impde de maneira despdtica.

Com a Base Nacional Comum Curricular existe um aprofundamento
dessa logica de subordinacdo a processos de avaliacao que negam o desen-
volvimento de subjetividades dos estudantes, por mais que haja no corpo do
texto do documento a ideia de protagonismo, escolha e construc¢ao do cur-
riculo (FREITAS, 2013). Naquilo que concerne as Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas e, mais especificamente, a Sociologia, existe evidentemente um
desenrolar prejudicial ao componente curricular a partir dessa relacao de
subordinacdo (DANTAS, 2016).

O PLANO DE IMPLEMENTACAO DO NOVO ENSINO MEDIO NO
CEARA E A RELACAO ENTRE BNCC E DCRC

E salutdvel considerar a importancia do Plano de Implementacio do
Novo Ensino Médio no Ceara (PLI) para o entendimento do contexto da edu-
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cagao cearense e de construgao do DCRC, principalmente no que se trata da
centralidade das arquiteturas curriculares para efetivacdo do Novo Ensino
Médio e as implicacBes correspondentes do plano em relacdo ao compo-
nente de Sociologia.

O PLI é um documento construido pela Secretaria de Educacao do
Estado do Ceara que visa ser a linha mestra do processo de implementa-
cao do Novo Ensino Médio, em todas suas etapas e modalidades de ensino
(CEARA, 2019)

Percebe-se uma centralidade dada a questao curricular, ja que dos
cinco objetivos citados no documento pelo menos dois tem relacdo direta
com a questdo curricular. Sobre a centralidade da questdo curricular no pro-
cesso de implementacao do NEM na rede estadual do Ceard, o PLI é taxativo
ao dizer que a experiéncia das escolas-piloto teve como “principal resultado
dessa experiéncia foi a consolidacdo das arquiteturas curriculares das dife-
rentes modalidades escolares da rede” (CEARA, p.29, 2019).

Outro elemento de extrema relevancia a ser citado e que com certeza
teve implicacdes na elaboracdo do documento diz respeito a disparidade
do tempo entre a primeira (2019) e a segunda consulta publica (2021), com
quase dois anos de diferenca. Provavelmente, o principal motivo dessa dis-
tancia temporal tem relacao com os impactos da pandemia na educacao,
mas também com as proprias incertezas que sempre acompanharam o pro-
cesso de implementacdo do NEM e da BNCC. Mediante essa circunstancia
foi estabelecido como seriam as arquiteturas curriculares do Novo Ensino
Médio, dirigindo para os elementos de conservagdao e mudangas.

No sentido, de padrdo e tempo pedagdgico, a duracao de 50 minutos
aula, permaneceu inalterada. No que diz respeito a relacao entre Formagdo
Geral Basica (FGB) e a parte diversificada ou Itinerarios Formativos, ficou
posto que para FGB, cada série tera 600 horas anuais - totalizando 1800
horas ao longo de todo o Ensino h determinando um total de 18 aulas sema-
nais. A FGB, portanto, possui a configuracdo dos componentes curriculares:
Lingua Portuguesa; Arte; Educacdo Fisica; Lingua Inglesa; Matematica; Qui-
mica; Fisica; Biologia; Geografia; Histéria; Filosofia; Sociologia (CEARA, 2019).
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A RELA(;IT\O ENTRE BNCC E DCRC: Continuidades e
descontinuidades.

O Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC) foi aprovado a
partir da Resolucdo N° 497/2021, aprovada no Conselho Estadual de Educa-
¢ao do Ceara (CEE) com principal intuito de adequar as diretrizes curriculares
e pedagdgicas das instituicbes publicas da rede basica de ensino do estado,
em cumprimento as Diretrizes Curriculares Estaduais (DCN's), a Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC) e ao Novo Ensino Médio (NEM). Importante
ressaltar a resolucao ndo obriga as escolas da rede privada a adotarem o
DCRC, desde que cumpridas as normas da BNCC e das DCN's.

O DCRC é construido a partir da implementacdo da Lei 13.415/2017,
que altera a estrutura do Ensino Médio assim como a Base Nacional Comum
Curricular. E um documento que se define como norteador da politica curri-
cular do estado do Ceara, porém, sequndo suas proprias orientacdes, sem
determinar o curriculo das unidades de ensino.

Do ponto de vista da sua estrutura, o DCRC segue as direcdes propos-
tas e estruturadas pela BNCC no sentido de resguardar a estrutura de matriz
curricular organizada por Areas do Conhecimento (Linguagens e suas Tecno-
logias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnolo-
gias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e também por partir do modelo
pedagodgico amparado em Competéncias e Habilidades, e componentes cur-
riculares.

O DCRC é um documento de Estado que teve sua elaboracdo realizada
a partir de uma série de encontros, estabelecimento de metas e macroac¢des
que tracaram a construcdo do documento. Do ponto de vista da escrita e
da construcdo do texto, a partir do que foi determinado no Programa de
Implementacao da BNCC (ProBNCC), foi escrito por 4 redatores-bolsistas que
produziram o documento a partir da seguinte divisao por area do conhe-
cimento. Em linhas gerais, esses redatores tinham a fun¢do de elaborar o
curriculo de sua &rea do conhecimento (CEARA, 2021).

A area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas teve um coordenador
de Area, tendo este, entre outras funcdes, a de indicar quatro redatores-bol-
sistas, um para cada componente curricular da area. No que se refere as
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Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, o critério fundamental para escolha
desses redatores era que estes pertencessem ao “chdo da escola”, ou seja,
professores e professoras que vivenciam a dinamica escolar no dia-a-dia
(CEARA, 2021).

No decorrer deste processo, foi aberta a possibilidade para insercao de
colaboradores que tinham a func¢do de contribuir no processo de constru¢do
do documento a partir de uma revisao critica. O componente curricular de
Sociologia, por exemplo, chegou a ter dezoito colaboradores, que advinham
dos mais diversos setores da educacdo: professores da Educacdo Basica;
professores do Ensino Superior das universidades estaduais e federais do
estado, dentre outros (CEARA, 2021).

Entdo, pode-se dizer que a autoria do documento é de responsabi-
lidade da Secretaria de Educacao do Estado do Ceara. Nesse sentido, faz
importante pensar que, apesar de ser um documento que representa uma
instancia do arcabouco institucional, existem elementos que estdo intrinse-
camente ligados também ao processo em que estes sujeitos que elaboraram
0 documento estao inseridos, seja no que se as suas formacdes politicas,
ideoldgicas e, claro, pedagdgicas.

O Documento Curricular Referencial do Ceara é dividido em trés partes.
A primeira parte denominada “O Ensino Médio no Brasil: sujeitos, modalida-
des e principios. A segunda parte é direcionada a “Formacdo Geral Basica”
que leva seu nome. E a terceira parte que trata dos “Itinerarios Formativos”.
Importante salientar que grande parte dos elementos presentes no DCRC ja
estao manifestos na BNCC e também no PLI, entdo, dessa maneira a discus-
sao dessa fracdo do trabalho dara conta de uma andlise mais geral do docu-
mento, com enfoque para o componente curricular de Sociologia.

De forma sucinta a primeira parte do DCRC trata sobre o Ensino Médio
no Brasil, fazendo em sua primeira metade uma abordagem da legislacao
educacional brasileira e dos marcos legais que embasam o DCRC, perpas-
sando desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), Plano Nacio-
nal de Educacdo (PNE) e, claro, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Essa fracdo do texto € basicamente para apontar os referenciais legais, assim
como os tedricos e pedagdgicos do documento (CEARA, 2021).
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Em relacao ao objetivo da pesquisa, o primeiro capitulo tratou justa-
mente da relacao entre a BNCC e o DCRC, como o segundo é referendado
pelo primeiro. Do ponto de vista do seu conteudo, percebe-se uma reprodu-
cao quase completa dos fundamentos e principios da BNCC, inclusive no que
diz respeito a composicao. O texto € estruturado a partir de uma série de
citagdes literais e em sequéncia explicacdes do “porqué” o fundamento esta
presente no DCRC.

Dito de outra forma e a grosso modo, 0 que esta presente nesta fracao
do DCRC ¢, basicamente, 0 que ja esta contido na BNCC. Entdo, o documento
referenda - até por uma questdo legal e normativa - a nocdo de competén-
cias e habilidades; a matriz curricular estruturada a partir de Areas do Conhe-
cimento (CEARA, 2021).

A BNCC apresenta uma suposta defesa de principios descentralizado-
res, autonomia curricular e protagonismo dos estudantes e das unidades de
ensino, mas na verdade, tenta através desses pressupostos esconder suas
reais intencdes. Sua propria natureza é baseada numa logica despdtica de
submissao dos valores de uma educacao emancipadora pela dominac¢ao do
capital. Dessa maneira, é desproposito identificar aspectos que se mostrem
de forma expressa como contrapontos a BNCC(SAVEDRA, 2023).

Evidente que existem elementos de resisténcia importantes, como é o
caso da tentativa de resguardar ao maximo o modelo curricular anterior e a
conservacao de grande parte das disciplinas na grade curricular obrigatoria,
mas, ainda assim, esses aspectos representam, como ja dito, a “resisténcia’,
e ndo o “avanco”. Dito isso, existe uma relacao de continuidade e interdepen-
dente entre os dois documentos.Consideramos que mais importante e possi-
vel de apreender esses elementos de antagonismos, entre BNCC/DCRC e chdo
da escola, ou seja, na relacdo ensino e aprendizagem em sala de aula, a partir
da acdo de professores e estudantes, isto, naquilo que Apple chama de “curri-
culo oculto” ou que Goodson denominou de “curriculo ativo” (SAVEDRA, 2023).

A SOCIOLOGIA NO DCRC

Lopes e Lima (2021), utilizando também o conceito e classificacdo de
Bernstein, fazem uma analise comparativa entre os documentos curriculares
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referenciais do Ceard e de Sdo Paulo, demonstram que em ambos existe
um processo de enfraquecimento de conceitos fundamentais da Sociologia,
sendo no segundo estado bem mais perceptivel. A partir deste estudo con-
sideramos importante uma analise de como esse processo se da em relacao
ao lugar da Sociologia em relacao aos demais componentes curriculares pre-
sentes nas Ciéncias Humanas.

O componente curricular de Sociologia € o ultimo dos componentes
a ser apresentado na DCRC, num total de oito paginas, com o titulo de “A
diversidade e a multiplicidade no ensino de Sociologia: narrativas, usos e for-
mas de construcdo do conhecimento”. O primeiro dado que chama atencao
sobre o que DCRC orienta em relacdo a Sociologia diz respeito ao fato de que
dessas oito paginas, quatro delas tém o conteudo literalmente igual aquele
constituido no referencial curricular anterior, o Escola Aprendente (CEARA,
2004; CEARA, 2021).

Evidente que esse dado tem amparo na premissa do proprio DCRC
de aproveitamento e continuidade de referenciais curriculares anteriores,
mas ainda chama atencao que uma proposta pedagdgica de quase duas
décadas se replique quase que integralmente numa proposta de orienta¢ao
curricular que se propde inovadora. Tanto € que em um dos fragmentos, o
texto faz referéncia ao veto presidencial do ex-presidente Fernando Henri-
que Cardoso, como se fosse algo ajustado do ponto de vista temporal com
0 presente. Enfim, de todo modo, considerando o conteudo, essa parte do
documento, a abordagem centra-se nos desafios do ensino de Sociologia
na contemporaneidade - mesmo que essa se refira aos anos 2005 e 2021 -
como se fosse o mesmo tempo e os mesmos dilemas (CEARA, 2004; CEARA,
2021).

Somado a isso, esta parcela do texto faz referéncia ao historico de inter-
miténcias de Sociologia na Educac¢do Basica e uma breve passagem historica
do componente no curriculo, além de uma sintética descricao de possibilida-
des metodolégicas para os docentes de Sociologia (CEARA, 2021).

A implementacao da BNCC e do Novo Ensino Médio no Ceara garantiu,
por hora, a obrigatoriedade do ensino de Sociologia enquanto componente
curricular em todas as séries do Ensino Médio, resguardando assim o que foi
possivel do modelo anterior. Sem duvidas, foi algo importante, considerando
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o contexto de flexibilizacdo curricular que “enxugou” a carga horaria de dis-
ciplinas antes obrigatoérias, como forma de garantir a carga horaria da parte
diversificada da BNCC.

No que confere aos conteudos (agora chamados de objetos), existe
uma tendéncia em algumas correntes pedagodgicas de um discurso, que €
inclusive um dos elementos que justificam a elaboracao da BNCC/DCRC e
o NEM, um suposto cendrio de desconexdo dos conteudos estudados no
Ensino Médio com a vida “pratica” dos estudantes. Reforcando a ideia de que
num contexto de mudancas nas relacdes sociais de trabalho com a acen-
tuada utilizacao das novas tecnologias de informacdo (TIC's), novas formas
de relacao de trabalho, entre outras coisas, seria necessaria uma transmuta-
¢ao para um modelo educacional mais “antenado” com essas mudancas. O
que se percebe, na verdade, é que esses argumentos sao subterflugios para
negacdo dos seus reais objetivos, entre eles 0 enxugamento e esvaziamento
curricular (BRASIL, 2017).

Nos objetos de conhecimento presentes no DCRC esse dado fica bastante
evidente, com a tendéncia de espraiamento do conhecimento por areas, a
Sociologia pode estar em todos 0s temas e ao mesmo tempo em “nenhum”.
Como mostra o quadro, sao poucas as vezes em que 0 nome Sociologia, ou
mesmo conceitos e termos mais proximos da disciplina, aparece nos objetos
de conhecimento.

Concluimos que existe um processo que denominamos de “desfron-
teirizacao curricular de cima para baixo”. Isto €, a despeito de uma pretensa
evocacao de interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, percebe-se um
processo de pulverizacao e espraiamento da cientificidade da Sociologia no
DCRC. Denomino esse processo na dissertacdo de mestrado de “desfrontei-
rizacdo curricular de cima para baixo”. Ou seja, uma imposicao do processo
de flexibilizacao curricular pela dinamica de acumulacao flexivel do capital
congregada a seus objetivos para educac¢do e para o curriculo. De forma
resumida, existe um processo de cooptacdo das noc¢des de “interdisciplina-
ridade” e “transdisciplinaridade” e a colocacao dessas nocdes pedagdgicas a
servico dos objetivos didatico-pedagdgicos caracteristicos de como o Neoli-
beralismo interpela a educacao.
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Percebe-se uma diminuta diferenciacao entre os conteddos nos objetos
de conhecimento e também os objetos especificos, portanto, de modo geral, o
nivel de classificacdo pode ser entendido como “fraco” em ambos 0s ambitos,
mas de forma ainda mais incisiva nos objetos de conhecimento.

E intrincado estabelecer, mesmo que haja uma categorizacdo e classi-
ficagdo bem definidas, o que é ou nao um objeto ou tema ligado a um com-
ponente curricular (este &, inclusive o objetivo). Contudo, quando se entende
que 0s objetos de conhecimento tém a finalidade de estruturacdo do conhe-
cimento devem existir para ser aplicados a partir do conjunto de habilida-
des estabelecidas, julga-se necessario uma maior clareza nos conteudos dos
componentes curriculares.

O resultado da analise os seguintes aspectos: apesar do ponto de vista
da carga horaria 0 componente permanecer com a mesma quantidade de
aulas semanais por série - e isso é um ponto importante se considerarmos
os documentos referenciais de outros estados - o prisma pedagdgico e
didatico depreende-se prejuizos, principalmente por conta do processo de
desfronteirizacdao do curriculo, descaracterizando os objetos de estudo da
Sociologia.

I[sso é atestado por meio da pouca quantidade de objetos de conhe-
cimento que podem ser definidos como socioldégicos na area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Além disso, entre os quatro componentes da
area, o componente de Sociologia é aquele que tem menos objetos especifi-
Cos.

QUADRO 1- Quantidade de objetos especificos por componente

HISTORIA GEOGRAFIA FILOSOFIA SOCIOLOGIA

127 120 114 78

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Da forma como esta disposto a matriz curricular de Ciéncias Humanas,
percebe-se que Sociologia, entre as quatro da area, é o0 componente que
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menos tem “objetos especificos”, sendo 78 objetos (18%), sequido por Filo-
sofia com 114 objetos (26%), Geografia com 120 (27%) e Histéria com 127
(29%).

Evidente que a quantidade ndo deve ser o Unico parametro de analise,
mas demonstra bastante a configuracao de secundarizar a Sociologia. Ha
também a necessidade de se considerar outros aspectos, como o ja relatado
histérico de intermiténcias no curriculo, principalmente, frente a disciplinas
mais constantes como Geografia e Histdria e como esse arranjo se da inter-
namente na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

No que concerne a Sociologia, verifica-se, por exemplo, a secundariza-
30 dos cldssicos Karl Marx, Emile Durkheim e Max Weber do componente,
iSSO apresenta- se quando dos 78 objetos especificos, Marx e Weber apa-
recem somente duas vezes e o0 Durkheim apenas uma. Ainda nos objetos
especificos, conceitos como o de “fato social’, “luta de classes”, “tipo ideal”
sequer aparecem.

O que fundamenta a Sociologia como area cientifica é sua capacidade
analitica, que tem origrem a partir dos seus classicos, categorias e concei-
tos proprios. Portanto essas mudancas prefiguram uma tentativa de trans-
formacao do componente numa disciplina de “atualidades” ou que trate de
qualquer tema que esteja em voga, o que retoma de alguma maneira a pro-
blematica aludida anteriormente acerca da relacao educador/educando, ja
que essas transformacdes descaracterizam a cientificidade do componente
(SAVEDRA, 2023).

Saviani e Duarte (2015) apontam que a educagdo € 0 processo em
que o individuo compreende sua condi¢ao de universalidade em relacdo ao
género humano, tirar essa prerrogativa da Sociologia incide em dois pro-
blemas: na frustracdao dos objetivos didatico-pedagdgicos do componente,
principalmente, na construcdo do pensamento critico; e também na falta
de legitimidade e possibilidade de criacdo de justificativas para retirada ou
enfraguecimento (ainda maior) da disciplina nos curriculos escolares. Dito de
outra forma, quando “tudo € Sociologia”, nada é Sociologia, e assim, o com-
ponente perde sua capacidade de legitimac¢do (SAVEDRA, 2023).

Retomo aqui o problema da acao do professor em sala de aula, no sen-
tido de refletir sobre os impactos e as possibilidades a partir dos objetos
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especificos, tendo em vista que ainda que a existéncia dos mesmos sejam
um aspecto importante, os seus efeitos podem ser minimizados, conside-
rando que ndo existe uma organizacao desses objetos por série e os livros
didaticos, seguindo essa mesma orientacdo, também ndo respeitam uma
ordem cronologica seriada.

Mais uma vez expressa-se o0 problema da relagdo entre esvaziamento e
desfronteirizacao curricular e do papel do educador no processo de ensino
e aprendizagem. A suposta fomentacdo da autonomia curricular e prota-
gonismo do estudante, nesse contexto e nessas condicdes impulsionam a
perda da cientificidade do curriculo e, por consequéncia, descaracterizam o
papel do educador e da propria escola (SAVIANI, 2016).

Esse problema toma dimensdes ainda maiores se considerarmos que
esses efeitos se dao no componente curricular de Sociologia, que pela pro-
pria natureza do componente e pelo seu histérico de intermiténcias no curri-
culo, tera esses problemas potencializados (BODART, 2020).

CONSIDERACOES FINAIS

Com base no que foi discutido durante o trabalho, podemos inferir em
primeiro lugar que é necessario pensar a educacao considerando suas mul-
tiplas determinacBes e nao de maneira isolada, como se houvesse uma dina-
mica propria dissociada da totalidade das rela¢des sociais.

Concluimos, portanto, que existe uma relagdo continua em quase sua
totalidade entre BNCC e DCRC, principalmente naquilo que cerne ao pro-
cesso de “desfronteirizacao” e enxugamento curricular, assim como no sen-
tido da descaracterizacao do papel do educador e consequentemente a um
prejuizo na relacdo ensino e aprendizagem, se considerado a educa¢do como
meio de formacdo humana e de acesso ao patrimdnio cultural socialmente
produzido.

Portanto, por mais que se encontre no DCRC alguns elementos de
resisténcia ou de descontinuidade de alguns aspectos da BNCC, como é o
caso da permanéncia de boa parte das disciplinas dos modelos curriculares
anteriores na atual matriz, a criacdo de objetos especificos de cada compo-
nente como meio de identificacdo dos educadores e educandos, uma tenta-
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tiva de dirimir o espraiamento entre os componentes. Identificamos que nao
existem elementos de contraposicao ou de avancos, mas, ao contrario, ha
um decurso de continuidade.

No caso particular da Sociologia, ha um cenario semelhante, mas que
tem contornos especificos devido as peculiaridades do préprio componente.
Deste modo, ainda que o cenario do “lugar” da Sociologia no curriculo cea-
rense seja 0 menos desfavoravel, se comparado com os documentos curri-
culares referenciais de outros estados, ainda assim existe um desabono do
componente no DCRC, assim como um prejuizo quando consideramos seus
objetivos didaticos e pedagdgicos. Demonstramos isso através dos dados
que certificam uma menor quantidade de objetos especificos (78) e de con-
ceitos e temas sociologicos nos objetos de aprendizagem.
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A QUESTAO REGIONAL NO CURRICULO
BASE DO ENSINO MEDIO DO TERRITORIO
CATARINENSE: INTERFACES COM AS TRILHAS
DE APROFUNDAMENTO

Francieli de Souza Francisco’
Joao Carlos Marcolla?
Luciana ButzRé?

RESUMO

Dentre as competéncias da BNCC de 2018, a questdo regional aparece na
competéncia sétima como escala geografica, juntamente com a escala local
e global. Através da analise dos conteudos e contexto dos quatro cadernos
do Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense (com auxilio
do software Nvivo) objetivou-se examinar como a questdo regional aparece
no documento e como pode se relacionar com a trilha de aprofundamento
Mundos Do Trabalho no Territorio Catarinense; além de criar uma proposta de
intervencdo pedagodgica sob o olhar da sociologia. Na analise de conteudo
percebe-se que o termo regional esta diretamente associado a uma escala
geografica, sem uma preocupacao com a discussao do conceito, e com a
anadlise contextual, notou-se um enfoque em integrar e direcionar os jovens
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estudantes do Novo Ensino Médio as vocacdes produtivas de suas regides
ao invés de produzir olhares criticos sobre a realidade neoliberal do trabalho,
suas contradicdes e disputas.

Palavras-chave: Trilhas de Aprofundamento; Ensino Médio; Curriculo Cata-
rinense; Mundo do Trabalho; Questdao Regional.

INTRODUCAO

Dentre as competéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de
2018, a questao regional aparece na competéncia sétima como escala
geografica, juntamente com a escala local e global, para o respeito e promo-
cao dos direitos humanos, da consciéncia ambiental, do consumo respon-
savel para um posicionamento ético em relacdo a si mesmo, 0s outros e o
planeta (BRASIL, 2018).

Em 2019, através do Programa de Apoio a Implementacao da Base
Nacional Comum Curricular, foi iniciado o processo de elabora¢ao do docu-
mento “Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense (CBTCem)".
Foi uma tentativa de alteracdo das praticas escolares do Ensino Médio (EM)
sob a justificativa de desinteresse dos jovens em relacao a esta etapa de
aprendizado e com o intuito de complementar o Curriculo Base da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental.

Considerando a alusao da BNCC as escalas geograficas local, regional
e global e a elaboracao do CBTCem, o objetivo aqui € o de analisar como a
questdo regional aparece neste documento e como pode se relacionar com
as trilhas de aprofundamento nele elencadas, em especial a trilha Mundos
Do Trabalho no Territdrio Catarinense. Cabe ressaltar que entendemos regiao
como “[...] 0 espaco onde se imbricam dialeticamente uma forma especial de
reproducao do capital e, por consequéncia, uma forma espacial da luta de
classes” (OLIVEIRA, 1981, p. 29).

O CBTCem esta organizado em quatro cadernos. O primeiro apre-
senta as disposicdes gerais, com textos introdutérios e gerais do curriculo; o
segundo exibe textos relativos a formag¢éo geral bdsica por area de conheci-
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mento; o terceiro contém o portfdlio de trilhas de aprofundamento que fazem
parte dos itinerarios formativos no territério catarinense e o quarto caderno
disp&e o portfolio de componentes curriculares eletivos destes itinerarios for-
mativos.

Os itinerarios formativos sdao apresentados pelo CBTCem como uma
forma de flexibilizagcdo curricular que permitiria a cada escola que, de acordo
com os interesses e a realidade dos estudantes, ofertasse trilhas pedago-
gicas (partindo de um portfdlio) especificamente pensadas para e por sua
comunidade escolar. Nas escolas da rede estadual de ensino de Santa Cata-
rina, os itinerarios estao organizados em 1) Projeto de Vida; 2) Componentes
Curriculares Eletivos; 3) Segunda Lingua Estrangeira e 4) Trilhas de Aprofun-
damento. Neste trabalho, como mencionado, nos ateremos aos de numero
4, que abrange as trilhas de aprofundamento.

Assim, a EEB Hercilio Deeke, localizada em Blumenau-SC, apds vota-
cao dos estudantes que ingressariam no EM em 2023, preparou-se para a
aplicacao da trilha de aprofundamento “Mundos do Trabalho no Territorio
Catarinense”. Como previsto pela CBTCem, professores de areas diversas
(Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia) se envolveram no planejamento
do semestre de estudos. E, apds perceberem-se diante de escassas opor-
tunidades formativas e planejamento interdisciplinar, interessaram-se em
elaborar um projeto de intervencdo que proporcionasse aos estudantes a
oportunidade de questionarem as vocacdes regionais pré-concebidas; que
pudessem realizar reflexdes criticas sobre as relacdes de poder estabeleci-
das no ambiente em que vivem; e que fosse possivel conhecerem a historia
e realidade da regiao em que habitam.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E MI§TODOS)

Realizou-se andlises de conteudo e contextual dos quatro cadernos do
CBTCem. Primeiramente, realizando uma leitura atenta do documento. No
Caderno 1 buscou-se os termos-chave para a elaboracao do curriculo cata-
rinense, especialmente os itens 4.1.4 (Trilhas de aprofundamento) e subto-
picos, 4.2 (Critérios para a oferta e a escolha dos itinerarios formativos pela
unidade escolar) e subtopicos. Em seguida, na leitura do Caderno 2, investi-
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gou-se o viés e referéncias utilizados para abordar os saberes relacionados
as Ciéncias Humanas e Sociais no CBTCem, com andlise mais aprofundada
dos tépicos 3 - Area de ciéncias humanas e sociais aplicadas e subtépicos.
No caderno 3 se analisou o tépico 2 - Trilhas de Aprofundamento da Area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e, em particular, o subtépico 2.3 (Trilha
2 - Mundos Do Trabalho No Territério Catarinense) de que se trata o objeto
deste trabalho. Ja o Caderno 4 foi utilizado apenas para leitura contextual e
na etapa 2, de identificacdo do regional.

Em seguida, utilizou-se o software Nvivo para quantificar e identificar as
passagens em que o termo “regional” aparece no CBTECem. A partir da leitura
mais atenta dos cadernos e da analise do documento no Nvivo buscou-se ela-
borar um projeto de intervencao na Trilha de Aprofundamento “Mundos do
Trabalho no Territério Catarinense”, em que alunos (as) e familiares, obser-
vando as imagens extraidas do aplicativo Google Earth, de 2003 a 2023, pos-
sam refletir sobre as mudancas ocorridas na paisagem urbana do entorno da
escola e as interrelacdes estabelecidas ao longo destas mudancas.

DESENVOLVIMENTO/REFERENCIAL TEORICO

O Curriculo Base do Territorio Catarinense do Ensino Médio comecou a
ser elaborado em 2019 visando atender a Lei do Novo Ensino Médio (BRASIL,
2017). Contou com a participacdo de 254 profissionais da educacao efetivos
da Rede Estadual de Ensino representando todas as areas de conhecimento
e regides do estado. Dentre os seus objetivos consta “colaborar com a for-
macdo do estudante em sua totalidade e de forma conectada com sua reali-
dade.” (SANTA CATARINA; SED, 20214, p. 18).

O CBTCem esta organizado em quatro cadernos. O Caderno 1 apre-
senta textos introdutdrios ao CBTCem; o Caderno 2 trata da formacao geral
por area de conhecimento; o Caderno 3 traz o portfdlio de trilhas de aprofun-
damento e o Caderno 4 apresenta o portfolio de componentes curriculares
eletivos (SANTA CATARINA; SED, 2021a; 2021b; 2021¢; 2021d).

Na busca pela frequéncia de palavras nos quatro cadernos confirma-se
a centralidade do ensino, estudantes e educacdo e de outros termos relacio-
nados a educacdo. Como aqui interessa o tema do Desenvolvimento Regional
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e a questao do trabalho, destacamos o termo trabalho com 696 ocorréncias,
territorio com 623 ocorréncias, desenvolvimento com 582 e natureza com 562
(Tabela 1 e Figura 1).

Tabela 1 - Frequéncia das 30 palavras mais citadas no CBTC

PALAVRA CONTAGEM
ensino 1220
estudantes 1176
educacao 1172
diferentes 1091
conhecimento 997
sociais 942
tecnologias 839
médio 802
curricular 724
trabalho 696
conhecimentos 688
social 687
territério 623
processos 617
unidade 611
habilidades 610
forma 608
catarinense 591
ciéncias 589
desenvolvimento 582
praticas 580
natureza 562
linguagens 557
compreender 555
curriculo 542
saude 536
producao 525
mundo 491
formacao 479
escolar 476

Fonte: Santa Catarina; SED (2021a; 2021b; 2021¢; 2021d).
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aprendizagem da ciéncia, da coragem e esperanca
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Figura 1 - Nuvem de palavras frequéncia das 30 palavras mais citadas no CBTC

desenvojuimento
conhecimeptos

I:if’.lll:iaslsln c I a Isclmnr?inder

curriculo forma aoesnular
habilida ese ao
ter"lu"u IIHIIII'BZH
°"r!.!9.;gsesrg|| T guis
aRse | Diocesso Eliculmirais soclal
""'“G'tl }Iltler |¥t¥§s

Fonte: Santa Catarina; SED (2021a; 2021b; 2021¢; 2021d).

A presenca do termo regional é pequena, comparada aos termos mais
frequentes. No Caderno 1 temos 20 ocorréncias, no Caderno 2 19, no Caderno
337 eno Caderno 4 63 (Tabela 2). Na analise de conteddo ndo encontramos
nenhuma definicdo do termo regional. Parece um termo naturalizado como
escala geografica.

Tabela 2 - Frequéncia do termo “regional” no Curriculo Base do Territério Catarinense

CADERNO FREQUENCIA
1 20
2 19
3 37
4 63
TOTAL 139

Fonte: Santa Catarina; SED (2021a; 2021b; 2021¢; 2021d).
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No Caderno 1, o regional esta articulado num primeiro nivel com as
escalas geograficas e remete a processos produtivos e processos ambien-
tais. Entram em cena, na escala local as vocacdes e processos produtivos, o
meio ambiente, 0 consumo responsavel. As escalas nacional e global se rela-
cionam com verbos (acdes) que sdo importantes na reflexdo sobre a escala
regional e local. Na escala local se colocam os assuntos da vocagdo e pro-
cessos produtivos, da cultura, do meio ambiente e do consumo responsavel
(Figura 2).

Figura 2 - Arvore de palavras a partir do termo “regional”, CBTC, Caderno 1
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Fonte: Santa Catarina; SED (2021a).

No Caderno 2 persiste a relacdo do regional com as escalas geogra-
ficas, mas ha um esfor¢o para relacionar o regional com as competéncias:
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores. Na escala local aparecem as
areas de conhecimento, mostrando que a Questdo Regional pode ser articu-
lada com todas as areas de conhecimento, aparece também a relacdo com
a cultura, consumo responsavel, vida humana em escala e representacao e
pensamento espacial (Figura 3).
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Figura 3- Arvore de palavras a partir do termo “regional”, CBTC, Caderno 2
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Fonte: Santa Catarina; SED (2021hb).

O Caderno 3 tem como primeiro nivel as escalas geograficas e con-
verge para a relacao com as competéncias, assinalada na andlise do Caderno
2. Na escala regional aparece a relacao com o bem-estar e desenvolvimento,
potencial econdmico e cultural. Em relacdo a escala local entram os temas da
matriz energética, saude, cultura, trabalho, meio ambiente e consumo sus-
tentavel (Figura 4). O Caderno 4 também converge para a relacdo com as
escalas geograficas, temas ja citados e competéncias apontada no Caderno
2 e 3 (Figura 5).
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Figura 5 - Arvore de palavras a partir do termo “regional”, CBTC, Caderno 4
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A incorporacao da Questao Regional no CBTCem passa pela relagao
com as escalas geograficas e com as competéncias. E fundamental aliar a
reflexao sobre as escalas geograficas com as competéncias: conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores. Ha uma tendéncia a perceber os problemas
em escalas especificas. O exercicio que precisamos fazer e estimular € com-
preender que os problemas acontecem em todas as escalas geograficas e
estao relacionados. Ndo ha isolamento geografico de problemas. Eles sao
expressao de dinamicas sociais, ambientais, politicas, culturais, econémicas
mais amplas. Considerando a analise de discurso da Questao Regional que
se relaciona no CBTCem com o tema das vocacdes e processos produtivos e
0 meio ambiente, justificamos a sequéncia didatica e projeto de intervencao
na trilha de aprofundamento Mundos Do Trabalho no Territorio Catarinense
aqui apresentados.

@UENCIA DIDATICA / PROJETO DE INTERVENCAO

Para melhor organizar nosso conteldo, apresentaremos inicialmente a
sequéncia didatica e posteriormente o projeto de intervencao. Dessa forma,
buscamos caracterizar a sequéncia didatica e fornecer um contexto significa-
tivo para o objetivo proposto neste artigo. Nesta primeira etapa, utilizamos
dois livros didaticos disponiveis na escola - “Sociologia para jovens do século
XXI” (OVEIRA; COSTA, 2016) e “Sociologia” (ARAUJO, 2016) para dar embasa-
mento e promover a reflexdo. Além disso, recorremos as leis 12.651/2012
(BRASIL, 2012) e 14.285/2021 (BRASIL, 2021) que tratam da legislacdo
ambiental no Brasil e estabelecem diretrizes para construcao em areas pro-
ximas a rios, riachos, ribeirées, lagos e lagoas.

Todo trabalho desenvolvido no ambito da educacao basica nos remete
a determinados desafios, seja pela estrutura escolar, o acesso a informacdes
e instigar a curiosidade nos estudantes. E trabalhar com a tematica ambien-
tal ndo € diferente, ainda mais no Brasil que sofreu e sofre com a polarizagao
politica partidaria que desencadeou uma aversao de determinados grupos
pela tematica ambiental. No entanto, nosso objetivo é trazer a luz reflexdes
que procurem romper com estes esteredtipos e desenvolver um pensa-
mento critico ao tema.
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Paraisso, a BNCC prop&e que devemos “argumentar com base em fatos,
dados e informacdes confiaveis para formular, negociar e defender ideias
que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambien-
tal e 0 consumo responsavel” (BRASIL, 2018, p. 09). Nesse sentido, a sequén-
Cia didatica aqui representada na Quadro 1 se estrutura, vejamos:

Quadro 1 - Sequéncia didatica para Trilha de Aprodundamento Mundos do Trabalho
no Territorio Catarinense

Area de

. Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
Conhecimento

Componente(s) Trilha de aprofundamento: Mundos do Trabalho no Territério Cata-
Curricular(es) rinense
Ano/Série Segundo ano do Ensino Médio

Compreender a relacao entre atividades econémicas, particulari-
dades ambientais e mundos do trabalho nas diversas espacialida-
des no territério catarinense, inclusive nos lugares de vivéncias.
Habilidade(s) sele- (SANTA CATARINA, 2021¢)

cionada(s) - Identificar e problematizar os impactos ambientais decorrentes
das diferentes atividades econdmicas no contexto catarinense e
suas ressonancias nos mundos do trabalho, inclusive na satide do
trabalhador. (SANTA CATARINA, 2021¢)

Relacdo individuo e meio ambiente - Degradacao ambiental em
escala global para o regional - Desenvolvimento desordenado no
Bairro da Velha, Blumenau/SC

Objeto(s) de conhe-
cimento em estudo

Aula expositiva sobre a contextualizacao histdrica da problema-
tica ambiental.

Leitura do livro didatico coletiva para aproximacao dos conceitos
de destruicao criativa, l6gica do capital, alienacao, aquecimento
global, efeito estufa, desenvolvimento desordenado e obsoles-
céncia planejada.

Debate sobre as reflexdes trazidas no item 2.

Breve referéncia as leis 12.651/2012 e 14.285/2021 com objetivo
de entender as regras de construcao nas encostas de rios, ria-
chos, lagos e lagoas.

Transcrever no caderno um memorial em relacdo ao debate e
aproximacdo dos conceitos.

Filme/documentario: A Histdria Secreta da Obsolescéncia Plane-
jada.

Projeto de Intervencdo.

Caminho metodo-
I6gico para desen-
volvimento da
habilidade
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Instrumento(s o ~ R

- (.). Nota qualitativa (Observagdo, caderno, participagdo e desempenho
avaliativos utiliza- o
dos nas atividades.

Numero de aulas
necessarias para o
desenvolvimento
das atividades

18 Aulas

Fonte: Elaboracao dos autores (2023).

Apods analise do CBTCem, pudemos observar a possibilidade de pro-
mover uma reflexdo e, quem sabe, de desenvolver um pensamento critico
sobre a questdo regional, interligada a tematica ambiental, nos estudantes
de Ensino Médio. Assim, nossa proposta pedagogica de intervengdo volta-se
a pensar e refletir primeiro a questao global e gradativamente afunilando
para o regional. Na questdo global, conforme citado, os livros didaticos foram
essenciais para pensar categorias como contextualizacdo histérica dos pro-
blemas ambientais, aquecimento global, efeito estufa, l6gica do capital e
desenvolvimento desordenado.

Quando associamos a utilizagdo de automaodveis ou habito de comer
carne ao aquecimento global, observa-se em relacao aos estudantes uma
incapacidade de desenvolverem uma associacao a respeito e de visualiza-
rem o impacto que nossas acdes individuais acabam gerando. Deste modo,
procuramos partir do geral e de forma sistematica sequimos para particular,
concebendo o projeto de intervencdo. Para isso, procuramos tomar como
referéncia o bairro da Velha, localizado no municipio de Blumenau/SC, local
onde a escola EEB Hercilio Deeke esta situada.

Num primeiro momento coletamos imagens do Google Earth (em
anexo), com datas referenciadas de 2003, 2012, 2013, 2016, 2019, 2020,
2021, 2022 e 2023 dos arredores da escola. Na inten¢cdo de observar como
o desenvolvimento desordenado afetou e degradou a vegetacao local, tra-
zendo assim o olhar do global para o regional. Na medida que foram apresen-
tadas as imagens percebeu-se um claro espanto por parte dos estudantes.
Principalmente, porque os adolescentes costumam ter como base temporal
sua idade, e quando depararam com estes recursos imagéticos num recorte
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temporal um pouco além de suas idades, suas visdes comecam a ir do regio-
nal para o global, compreendendo o objetivo da proposta.

As etapas sequintes, a fim de finalizar o projeto de intervencdo, serao
a apresentacdo da proposta de irmos in loco até as proximidades da escola,
onde serpenteia o ribeirdo do bairro da Velha, em busca de reforcar e cris-
talizar de forma significativa todo conhecimento produzido em sala de aula.
E, por fim, proporcionar aos alunos a realizacdo de registros fotograficos do
local, além da coleta de residuos deixados naquele ribeirdao que um dia foi
limpo e as pessoas se banhavam e pescavam nele.

CONSIDERACOES FINAIS

Notou-se, durante leitura dos cadernos, que os termos ‘desenvolvi-
mento integral” e formacdo técnica e profissional” ou “profissionalizacdo’
foram amplamente utilizados como bases para a construcdo do curriculo
catarinense. Aparecendo, inclusive, 0 empreendedorismo como um compo-
nente dos eixos estruturantes para os Itinerarios Formativos (em conformi-
dade com as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio). Além disso,
constatou-se que o Viés e as referéncias utilizadas para abordar os saberes
relacionados as Ciéncias Humanas e Sociais no CBTCem possuem cunho sig-
nificativamente generalistas. O documento prevé um processo de desnatu-
ralizacdo, estranhamento e sensibilizacao da realidade e, no entanto, propde
esse processo sem nenhum aprofundamento conceitual das disciplinas em
questdo. Dois ou trés paragrafos sobre cada uma delas (Filosofia, Geogra-
fia, Historia e Sociologia) ndo nos parecem suficientes para uma elaboracdo
metodologicamente rica e interdisciplinar dos conhecimentos. Conclui-se
ainda, que embora os objetivos de conhecimento e habilidades da trilha dos
mundos do trabalho no territdrio catarinense citem termos como rela¢des de
poder, liberalismo brasileiro e direitos trabalhistas, o enfoque esta muito mais
estruturado na adaptagao destes jovens ao mercado de trabalho do que na
construcao de conhecimento critico.

A andlise do documento no Nvivo demonstra que o termo “regional”
aparece 139 vezes no total, sendo 20 vezes no primeiro caderno, 19 vezes
no segundo caderno, 37 vezes no terceiro caderno e 63 vezes no quarto
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caderno (SANTA CATARINA; SED, 202143, b, ¢, d). Demonstrando, portanto, que
o termo regional aparece mais vezes nos cadernos que contém os portfélios
- no terceiro, de trilhas de aprofundamento e, no quarto caderno, dos com-
ponentes curriculares eletivos [dos itinerarios formativos]. Em outras palavras,
nos conteudos de cunho mais pratico do CBTCem.

Na analise de conteldo percebe-se que o termo regional esta direta-
mente associado a uma escala geografica, sem uma preocupacao com a dis-
cussdo do conceito. Ha uma naturalizacao do recorte regional sem remeter
as relacdes que fazem com que as regides existam. No caso dos itinerarios
formativos de formacdo técnica e profissional € ressaltado que o estudante
deve desenvolver aptiddes que venham a somar a vocac¢ao produtiva local
(SANTA CATARINA; SED, 2021a). Ou seja, se pensarmos o Mundo do Trabalho,
0 objetivo seria 0 de integrar e direcionar os jovens as vocac¢des produti-
vas de suas regides, sem um questionamento de que a regido é espaco de
luta de classes e, portanto, as vocacdes regionais podem e devem ser ques-
tionadas. Mais do que formar jovens para as vocacdes produtivas em um
recorte geografico dado (regido), precisamos estimular o pensamento critico
deles para que tenham autonomia e decidam suas formas de ser e de viver
e tenham escolhas mais conscientes e consequentes em relagcdo ao meio em
que vivem (seres ndo humanos e natureza).

Neste sentido, a sequéncia didatica e o projeto de intervencdo, produ-
tos desta investigacao, sao tentativas de sensibilizar os jovens estudantes do
Ensino Médio, da EEB Hercilio Deeke em Blumenau, a conhecerem a regidao
em que vivem relacionando o mundo do trabalho as questdes ambientais
latentes. O ribeirao, que serpenteia a vizinhanca da escola, que guia as estra-
das que dao acesso a escola, e que num passado ndo muito distante era
espaco de lazer para as criancas do bairro da Velha, foi poluido e degradado.
A regido como espaco da reproducdo do capital é palco de relacdes de explo-
racao entre seres humanos, seres ndo humanos e natureza e a elaboracao
de um projeto de interven¢ao com o propodsito de tratar desse tema parece
uma forma interessante de aliar reflexao e intervencdo.
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ANEXOS

Imagens bairro da Velha / EEB Hercilio Deeke (2003 - 2023)
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RESUMO

Este trabalho é resultado de achados do projeto Prodocéncia da Universi-
dade do Estado do Rio de Janeiro intitulado "A Sociologia frente a Reforma
do Ensino Médio, as reformas curriculares e aos novos livros didaticos”. Par-
timos do estudo da literatura dos Ultimos anos sobre a reforma do Ensino
Médio (Lei 13.415/2017), da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018),
dos novos livros didaticos, assim como da conjuntura politica, social e econd-
mica de perspectiva liberal que esta por tras do movimento de reformas que
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incluem a reforma do Ensino Médio. Interessa-nos o estudo dos documentos
educacionais envolvidos, a investigacao do lugar da Sociologia nos curriculos
das redes publica e privada do estado do Rio de Janeiro, o exame sobre o
espaco da Sociologia nos livros de Ciéncias Humanas, Projetos Integradores
e Projeto de Vida e, para esta proposta em particular, as entrevistas que esta-
mos realizando com docentes de Sociologia e coordenadores pedagogicos/
Ou sujeitos em posicdo equivalente que estdo vivenciando a reforma em suas
unidades escolares.

Palavras-chave: Reforma do Ensino Médio, Estado do Rio de Janeiro, Entre-
vistas, Lugar da Sociologia, Interesses de Mercado.

INTRODUCAO

ste trabalho é resultado de achados do projeto Prodocéncia da Universi-

dade do Estado do Rio de Janeiro intitulado “A Sociologia frente a Reforma
do Ensino Médio, as reformas curriculares e aos novos livros didaticos”. Par-
timos do estudo da literatura dos Ultimos anos sobre a reforma do Ensino
Médio (Lei 13.415/2017), da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018),
dos novos livros didaticos, assim como da conjuntura politica, social e econ6-
mica de perspectiva liberal que esta por tras do movimento de transforma-
cOes que incluem a reforma do Ensino Médio.

Interessa-nos o estudo dos documentos educacionais envolvidos, a
investigacdo do lugar da Sociologia nos curriculos das redes publica e privada
do estado do Rio de Janeiro, 0 exame sobre 0 espaco da Sociologia nos livros
de Ciéncias Humanas, Projetos Integradores e Projeto de Vida e, para esta
proposta em particular, as entrevistas que estamos realizando com docentes
de Sociologia e coordenadores pedagdgicos/ou sujeitos em posicao equiva-
lente que estdo vivenciando a reforma em suas unidades escolares.

Precisamos dizer, em primeiro lugar, que a Reforma do Ensino Médio
é o0 resultado da forca do neoliberalismo sobre a educacao no pais. Imple-
mentada no periodo pds-golpe parlamentar de 2016, tendo a frente o entdo
presidente Michel Temer, a Medida Proviséria 746/2016 (em seguida a Lei
n°® 13.415/2017) instituiu o Novo Ensino Médio por meio da alteracao de 54
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artigos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB/96), estabele-
cendo uma mudanca radical na estrutura do ensino médio.

Dada a espantosa rapidez com a qual a reformulacdo do Ensino Médio
se deu, uma ligeira andlise a respeito do panorama atual se faz necessaria
em conjunto com a investigacdo de algumas politicas educacionais que pre-
cederam a reforma, dando énfase nas dimensdes promulgadas pelo neoli-
beralismo, que teve na gestdao Temer um capitulo de destaque das politicas
nacionais.

Conforme explicado por Frigotto (2017), o desmanche do setor publico
e da escola publica esta ligado a valorizacdo do mercado empresarial voltado
a educacdo, criando poderosos grupos cuja referéncia € o mercado, para o
qual os direitos sao escassos e a competicdo constitui-se no principal hori-
zonte.

O discurso para a rapida implantacdao do Novo Ensino Médio, ocorrida
por meio da Medida Proviséria 746 (MP 746/20162), que depois tornou-se a
Lei 13.415/2017, era quase a de terra arrasada. Como salientam Ferreira e
Cavalcanti (2018), o recurso utilizado para tentar aproximar a populacao da
reforma consistiu na disseminacao de propagandas que cultivaram princi-
palmente a expectativa de desengessamento do Ensino Médio e o suposto
ganho de autonomia do estudante. Aplicou-se, ainda, o discurso do caos para
justificar as mudancas aceleradas impostas pelo governo, explorando ao
maximo informac8es sobre os problemas existentes nesta etapa de ensino,
como o alto indice de evasdo e o baixo desempenho dos alunos em avalia-
¢Oes padrdes nacionais.

Desde a década de 1990, durante a gestao do ex-presidente Fernando
Henrique Cardoso, a educacdo brasileira passou a se desenvolver por meio de
reformas que englobavam mudancas estruturais nas politicas de ensino que
desprezavam o carater socializador da educacao a partir da iniciativa publica
como um dever somente estatal, abrindo espaco para interesses empresa-
riais de fundagdes privadas ligadas ao Banco Mundial (hoje Grupo Banco
Mundial), a Organiza¢do para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) e a Organizacao das Nac6es Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO). Dessa forma, inicia-se um modelo de reforma gerencial
da educacao, ja adequado ao carater utilitarista e mercadoldgico neoliberal.
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Na mesma década é possivel identificar politicas orientadas para a edu-
cacdo das quais a atual reforma recupera de forma inteiramente absoluta,
tornando compreensivel o questionamento do carater “novo” prometido com
0 Novo Ensino Médio. A Lei n°® 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
Cdo - ja instituia, por exemplo, a necessidade de uma Base Nacional Comum
em todas as etapas da educacao basica. A BNCC, aprovada em 2018 para o
Ensino Médio, vem sendo criticada pelo perfil de educacdo a ela subjacente,
pois a natureza do documento recupera velhos e empoeirados discursos
neoliberais da educacdo, como o termo “competéncia’, resgatado com um
sentido atrelado ao discurso da l6gica mercadoldgica (SILVA, 2018). “Com-
peténcia”, na década de 90, ja apresentava um sentido ligado as ideais de
competicao e competitividade.

O discurso agora é o de uma escola adequada ao mundo do trabalho,
onde a escola hipoteticamente prepararia o0 sujeito para o mercado de tra-
balho. Na BNCC, “competéncia” é definida como “a mobilizacdo de conhe-
cimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(BRASIL, 2018, p. 8).

Ademais, ha uma forma mais explicita em que a ideologia neoliberal
na educacdo se faz presente no presente momento. Em destaque, o termo
"empreendedorismo” preconizado pela BNCC e que aparece constantemente
na proposta pedagodgica do Novo Ensino Médio, contribuindo para que o
carater educacional esteja voltado ao atendimento das demandas do mer-
cado de trabalho e da perspectiva mercadoldgica do neoliberalismo.

METODOLOGIA

A metodologia aplicada visa atender o objetivo geral da proposta desen-
volvida no Prodocéncia em andamento, consistindo numa analise do ponto
de vista tedrico, histérico e pratico dos aspectos que envolvem a reforma
do Ensino Médio no Estado do Rio de Janeiro e sua relacdo com o Ensino
de Sociologia na educacdo basica. Isso significa uma leitura critica sobre o
processo e a conjuntura de implantacao da reforma, bem como um mapea-
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mento do seu alcance ao longo destes primeiros anos, o que tem sido obser-
vado por meio das entrevistas com coordenadores pedagoégicos/ou funcdo
semelhante. Até o presente momento, entrevistamos oito profissionais, cinco
vinculados a rede publica e trés a rede privada.

As entrevistas tém ocorrido valendo-se da estratégia da bola de neve,
com indicagdes dos entrevistados. Para a analise das entrevistas, o pressu-
posto adotado tem sido o de que o discurso é responsavel por revelar o
entendimento do sujeito a respeito do contexto histérico-social no qual se
apresentam suas relacdes para a producao do seu préprio discurso e ponto
de vista, ou seja, o discurso reflete a visdo de mundo do autor que esta dire-
tamente relacionada a realidade em que ele vive (FERNANDES, 2005).

Ademais, adotamos a analise da literatura dos ultimos anos referente
a Reforma do Ensino Médio (2017) e a criagdo da BNCC (2018), como docu-
mentos educacionais de carater legal, tais quais: leis, pareceres e resolucoes.
Também realizamos um estudo aprofundado do conteldo e componentes
tedricos dos novos livros didaticos da PNLD/2021, buscando principalmente
compreender qual o lugar da Sociologia neste novo cenario da educacao
brasileira.

REFERENCIAL TEORICO

Segundo Papim e Mendonca (2021), a BNCC, ao focar nas competén-
cias e habilidades, desconsidera o carater de disciplina escolar, a mediacao
didatica do professor, a apropriacao do conteudo conceitual pelo aluno e
a avaliacdo da aprendizagem, enquanto processos complexos e diversifica-
dos. Essa forma de abordagem, na visao dos autores, termina por relativizar,
de maneira simplista, o processo formativo a correspondéncia da escala de
habilidades e competéncias, em nome de uma suposta interdisciplinaridade
expressa nos cinco itinerarios formativos (Linguagens e suas tecnologias,
Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias,
Ciéncias humanas e sociais aplicadas, Formacao técnica e profissional). Ou
seja, desconsidera-se a ciéncia de origem e seus limites para a interdiscipli-
naridade, tornando o trabalho do professor um exercicio mecanico de repro-
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ducao, estranho as potencialidades de aprendizagem, mediante contextos
sociais e culturais diversos, plano de fundo da educacdo escolar.

Exemplo dessa reducdo na importancia cientifica disciplinar aparece no
novo Ensino Médio implantado no Rio de Janeiro no espaco dado ao com-
ponente curricular Projeto de Vida. Com seis tempos de aula nas trés séries
do Ensino Médio da Secretaria de Educacao do Estado de Educacgao do Rio
de Janeiro (SEEDUC/RJ), ao passo que a Sociologia caiu para dois tempos no
terceiro ano, muitos professores de Sociologia estdo lecionando a disciplina

sem qualquer formacdo prévia.

Abaixo, no quadro 1, imagem da configuracao do Itinerario Formativo
de Ciéncias Humanas da SEEDUC, demonstrando a perda de carga horaria
de inumeras disciplinas e sua substituicao por Projeto de Vida e eletivas, lem-
brando que diferentes escolas oferecem diferentes itinerarios ou até mesmo
a mescla entre mais de um deles.

Quadro 1: Itinerario de Ciéncias Humanas/SEEDUC-R]

ENSINO MEDIO REGULAR - ITINERARIO DE CIENCIAS HUMANAS

i CARGA HORARIA | CARGA HORARIA
AREA DO " "
CONHECIMENTO COMPONENTE CURRICULAR SERIE SERIE TOTAL
1° 22 | 3° | 1° 22 | 3
NATUREZA E SUAS |FISICA 2 2 0 80 | 80 0 160
TECNOLOGIAS | quimica 2 2 o |8 | 80| o | 160
MATEMATICA
E SUAS MATEMATICA 4 3 3 | 160 | 120 | 120 | 400
TECNOLOGIAS
NGRS FILOSOFIA 2 0 0 80 0 0 80
HUMANAS GEOGRAFIA 2 2 0 80 | 80 0 160
SOCIAIS E HISTORIA 2 2 0 80 | 80 0 160
RPLEADER SOCIOLOGIA o | o 2 0o | 80 | 80
ARTE 0 2 0 80 0 80
EI’S\‘S/:JSAGENS EDUCACAO FISICA 2 | o | 2|8 | o | s | 160
TECNOLOGIAS LINGUA PORTUGUESA/LITERATURA 4 3 3 | 160 | 120 | 120 | 400
LINGUA INGLESA 2 0 2 80 0 80 | 160
CARGA HORARIA BNCC 24 | 18 | 12 | 960 | 720 | 480 | 2160
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ENSINO MEDIO REGULAR - ITINERARIO DE CIENCIAS HUMANAS

i CARGA HORARIA | CARGA HORARIA
AREA DO " "
e e COMPONENTE CURRICULAR SERIE SERIE TOTAL
1° 22 | 3° | 1° 22 | 3
ELETIVA 1 - ENSINO RELIGIOSO/
REFORCO ESCOLAR 1 1 1 40 | 40 | 40 | 120
ELETIVA 2 - ESTUDOS ORIENTADOS/
, LINGUA ESPANHOLA L ; ! #0400 el J20
ITINERARIO =
DE CIENCIAS ELETIVA 3 - X/Y (CATALOGO) 2 2 2 80 | 80 | 80 | 240
HUMANAS PROJETO DE VIDA 2 2 % 80 | 80 | 80 | 240
ESOCIAIS COMPONENTE DE AREA 1 (HISTORIA) | 0 2 4 0 | 80 | 160 | 240
i COMPONENTE DE AREA 2
(GEOGRAFIA) 0 2 4 0 80 | 160 | 240
COMPONENTE DE AREA 3 (FILOSOFIA
£ SOCIOLOGIA) 0 2 4 0 80 | 160 | 240
CARGA HORARIA INTINERARIO FORMATIVO 6 12 | 18 | 240 | 480 720 | 1440
CARGA HORARIA TOTAL 30 | 30 | 30 | 1200|1200 | 1200 | 3600

Fonte: <https://novoensinomedio.educacao.ri.gov.br/>. Acesso em: 04. jun. 2023.

Dando prosseguimento a perspectiva neoliberal sobre a qual a reforma
Se ancora, e apresentado como o “centro da proposta do Novo Ensino Médio”,
Projeto de Vida exemplifica a desdisciplinarizacao trazida pela reforma do
Ensino Médio, sob 0 argumento de que este componente possibilita ao estu-
dante focar nas suas potencialidades e se preparar para a vida e o mundo do
trabalho.

Em tese, Projeto de Vida tende a justificar-se por fatores globais e
geracionais da sociedade contemporanea, fato que de acordo com o psico-
logo norte-americano William Damon ndo afeta somente o Brasil. Segundo
0 autor, influéncia na criacdo deste componente curricular, atualmente os
jovens estdo impostos a uma gama de possibilidades, o que pode gerar uma
“falta de projetos vitais” (DAMON, 2009, p. 29), resultando em descontenta-
mento e/ou ansiedade com suas escolhas. Alem do mais, o autor indaga que
Nno passado era comum que 0s jovens ja soubessem bem cedo “onde ia viver,
qual seria sua ocupagao e com quem ia se casar” (DAMON, 2009, p. 23), o
que se difere da tendéncia atual. Com isso, a insercdo do Projeto de Vida visa
orientar e direcionar os jovens para suas carreiras futuras e fazé-los se reco-
nhecerem como protagonistas de sua propria jornada.
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A medida em que teoricamente a proposta e a justificativa parecem
positivas e benéficas para os jovens estudantes, Projeto de Vida se instaura
nas escolas com uma série de lacunas: a) ndao ha orientacao para aqueles
responsaveis pelo componente curricular Projeto de Vida; b) professores de
qualquer area sao automaticamente habilitados para lecionar o Projeto de
Vida; c) professores de distintas areas escreveram/estdo escrevendo livros
didaticos de Projeto de Vida; d) o componente ndo é composto por uma ava-
liacdo formal, o que tem acontecido nas aulas na SEEDUC, resultando em um
grande numero de faltosos nessas aulas.

Projeto de vida esta ligado a perspectiva de protagonismo juvenil e
empreendedorismo que abre um leque de possibilidades adequadas a pers-
pectiva econdmica atual e manuten¢ao de um status quo, reproduzindo a
|6gica de trabalhos informais e menos “requisitados” para jovens de familias
com renda menor. Em contrapartida, o caminho de universidade e empregos
de maior prestigio fica propicio a jovens de familias de classe média.

CONSIDERACOES FINAIS

Importante ressaltar que a critica estabelecida a respeito da reforma
nao se limita exclusivamente a forma como a reforma foi fomentada e
implantada, mas também e, principalmente, a existéncia da mesma. Ainda
que haja a discussdo de que sua estrutura ndo tem estabilidade o suficiente
para se concretizar, o trabalho que a critica se prop8e a fazer € que, caso
houvesse a estrutura necessaria e a reforma fosse aplicada da maneira como
é descrita no documento original aprovado em 2017, a educacdo publica
brasileira passaria da mesma maneira por um desmonte fisico, intelectual e
de grande ruptura com a bagagem pedagdgica que deu base até entdo para
0 seu desenvolvimento, ainda que muito precario dependendo do ponto de
vista a ser analisado.

Sobre as entrevistas realizadas até o presente momento, encontramos
muitas criticas ao novo ensino médio e pouca sinalizacao favoravel. Os relatos
indicam que ha quase unanimidade docente na reprovacdo deste modelo.
Tem sido comum ouvir que s6 agora os docentes estao se dando conta das
dificuldades trazidas pela reformula¢do curricular, com perdas substanciais
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de conteuldos, necessidade de ministrem componentes curriculares exéticos,
reducao de carga horaria das disciplinas da formacado geral basica, necessi-
dade de professores sairem das escolas devido a perca de carga horaria.

No caso da Sociologia, os docentes das escolas ligadas a Secretaria de
Estado de Educacao (SEEDUC/RJ) tém sido convidados a lecionar Projeto de
Vida e eletivas com diversos nomes e ementas. Uma estratégia realizada, em
muitos casos, tem sido adaptar as ementas (quando existem) ao conteddo
perdido com a reducdo de carga horaria. Detalhe que esta estratégia nao
ocorre s6 com a Sociologia, mas também noutras disciplinas. Outro drama
vivido pelos professores que lecionam Projeto de Vida e algumas outras ele-
tivas na SEEDUC é que nao reprovam por nota, apenas por frequéncia. Os
entrevistados dizem que as notas ainda servem de importante ferramenta
coercitiva no trabalho pedagdgico.

Com relacdo aos alunos, uma parcela dos discentes tém pedido mais
informacdo a respeito da reforma. Ademais, um discurso preocupante tem
sido o de que os estudantes perderam a sua relacao com a escola. Apés
dois anos de pandemia, o retorno na SEEDUC se deu exatamente frente a
reconfiguragao curricular advindo com a reforma. A perda de conteudo dos
estudantes tende a afastar o jovem oriundo da rede publica da perspectiva
de entrar na universidade via vestibular da UER] e ENEM.

Ao contrario, as entrevistas realizadas com coordenadores da rede
particular, os quais também sdo docentes, indicam que as escolas estao se
adaptando a reforma tentando manter o conteldo oferecido anteriormente
em componentes curriculares adaptados a reconfiguracao curricular. Em
alguns casos as escolas ja funcionavam em periodo integral e ja executavam
projetos interdisciplinares. Uma hipotese aventada pelos entrevistados das
escolas privadas é de que a incerteza sobre o ENEM ¢é decisiva para estes
colégios estarem preservando os conteudos tradicionais. No que tange a
Sociologia, docentes dizem que se manter no ENEM ¢é indispensavel para
sequir na grade escolar.

Projeto de vida também se constitui numa diferenca entre instituicdes
privadas entrevistadas e as da rede estadual. As entrevistas até o presente
momento indicam que projeto de vida tem se caracterizado em escolas par-
ticulares como adaptacao de outras iniciativas ja existentes ou como proje-
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tos desenvolvidos de forma interdisciplinar. O peso dado a Projeto de Vida,
elevado a condicdo de componente curricular, com seis tempos de aulas
durante o ensino médio, é algo restrito a rede estadual de ensino.

A ampliacao da desigualdade escolar como resultado da reforma do
Ensino Médio foi mencionada por todos os entrevistados, na medida em que
escolas particulares tendem a criar melhores condicGes para os estudantes
concorrerem as vagas nas universidades via vestibulares e ENEM. O fortaleci-
mento de cursinhos pré-vestibulares em decorréncia da perda de conteudos
nos curriculos da rede estadual de educacdo também foi observado. E mais
uma forma de abertura ao setor privado ao segmento educacional brasileiro.
Em conclusdo, os entrevistados manifestaram posicionamento contrario ao
novo ensino médio, estao acompanhando as lutas pela revogacao e esperam
ver éxito nesta luta.

Aspecto que tem se confirmado nas entrevistas é que, conforme a lei
da reforma, nao ha obrigatoriedade de oferta de todos os eixos formativos,
ficando a cargo de cada instituicao definir quais efetivamente serdo ofereci-
dos aos estudantes. Nesse cenario, tem ocorrido os estudantes tém tido que
escolher itinerarios ofertados por suas escolas ou até mesmo considerando
a restricdo dos municipios em que moram. Observando os graves problemas
de infraestrutura da maioria das nossas escolas publicas, como a “auséncia
de instalacdes fisicas adequadas, bibliotecas, laboratérios, espacos para a
pratica esportiva e atividade artistico-culturais” (MOURA, FILHO, 2017), deve-
MOoS imaginar que muitos serao os obstaculos para que as escolas oferecam
todos os itinerarios formativos. Na SEEDUC ha casos em que os estudantes
sdo sorteados para ocuparem 0S poucos itinerarios ofertados nas unidades
escolares.

Essa situacdo contradiz a ideia de “protagonismo juvenil”, uma das ban-
deiras da reforma. Enquanto esta é a realidade da rede estadual, vemos esco-
las privadas ofertando praticamente todo o conteddo até entdo existente. O
resultado, mais uma vez, é a ampliacao das desigualdades educacionais.
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APLICACAO DE UMA PROPOSICAO TEGRICO-
METODOLOGICA NA ANALISE DE LIVROS
DIDATICOS DO PNLD 2021

Thais Gongalves de Souza’
Gustavo Roberto de Lima *

RESUMO

Este trabalho visa analisar o livro didatico “Desigualdade e Poder” da cole-
cao “Contexto e Acao”, produzido pela editora Scipione, em articulacdo ao
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (2021) e a Base Nacional
Comum Curricular. A andlise segue 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos
de Meucci (2014; 2020), e se concentra em trés pontos principais: Sistema-
tizacao, Institucionalizacdo e Rotinizacao. A discussao perpassa as dimen-
soes legais, estéticas e estilisticas, econdmicas, sociais e politicas. Aborda-se
a relacao entre o Estado, as editoras e o mercado multimilionario de livros
didaticos, o perfil dos autores envolvidos na elaboracao, a predominancia de
determinadas técnicas de exposicdo didatica e tendéncias metodoldgicas e
0 destaque ou apagamento de determinadas areas de conhecimento, em
um livro que se pretende interdisciplinar. Ressaltam-se ainda as contradicdes
das normativas e sua realiza¢do nos livros didaticos com a cultura ja instau-
rada nas escolas, além da verificacao da forte legitimacao das competéncias
e habilidades da BNCC. Pode-se, assim, demonstrar a rica contribuicao que

1 Mestranda no Programa de Pds-graduacao em Ciéncias Sociais da Universidade Federal
de Juiz de Fora - UFJF, negra, mulher cis, Juiz de Fora, Minas Gerais, thaissouza.ufif@gmail.
com;

2 Mestrando no Programa de Pds-graduacdo em Ciéncias Sociais da Universidade Federal
de Juiz de Fora - UFJF, branco, homem cis, Santos Dumont, Minas Gerais, lima.gustavo@
estudante.ufjf.br;
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os livros didaticos possuem na construcao de uma interpretacdo socioldgica
da vida cultural e intelectual das sociedades e somatiza-se a discussao as
novas formatacdes do Ensino Médio que modificam os cotidianos escolares
e impactam significativamente na producdo, no uso e nas percepcdes dos
livros didaticos.

Palavras-chave: Sociologia, Livros Didaticos, PNLD, Curriculo.

INTRODUCAO

retende-se analisar neste trabalho o livro didatico “Desigualdade e Poder”,

da colecdo “Contexto e A¢ao”, produzido pela editora Scipione, e o Pro-
grama Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) 2021, sustentando-se
sobre a pesquisa realizada por Meucci (2014; 2020) e suas bases tedrico-me-
todoldgicas. O artigo desdobra a andlise em torno de trés pontos principais
levantados pela autora: Sistematizacao, que remete a relacao entre agentes
e estruturas, neste caso, Estado, Editoras e autores; Institucionalizacao, que
concerne a forma como o conhecimento e os saberes sdo estruturados den-
tro dos livros analisados; e por fim, Rotinizacao, com foco em como influem a
formalizacdo do campo de estudo das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
de forma mais ampla, e nas Ciéncias Sociais mais especificamente.

Faz-se importante ressaltar que os trés pontos destacados sdo pilares
do desenvolvimento da proposta metodoldgica de andlise dos livros dida-
ticos, segundo Meucci, e referem-se as operacdes basicas e necessarias a
constituicao de um campo de conhecimento. A partir desses eixos desdo-
bram-se diferentes camadas de investigacao e detalhamento para a pes-
quisa, sendo estes: as variaveis analiticas, os aspectos, as acdes analiticas, as
indagacdes e as dimensdes. Toda a proposta da autora se objetiva demons-
trar a rica contribuicdo que os livros didaticos possuem na construcao de
uma interpretacao socioldgica da vida cultural e intelectual das sociedades,
ou seja, apresentar o valor heuristico dos livros didaticos na compreensao de
dinamicas sociais.(MEUCCI, 2020, p. 14)
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Dito isto, ao optar pela analise da obra didatica “Contexto e A¢do: Desi-
gualdade e Poder” - de maneira intencional, conferindo foco a uma obra com
majoritariamente autores com formacao em Ciéncias Sociais, ou estivesse 0
mais afim possivel da area referida - pelas lentes propositivas do trabalho de
Simone Meucci, concorda-se com as hipoteses da autora de que:

(...) a andlise sistematica de livros didaticos permite uma abor-
dagem com potencial de compreender dinamicas de definicdo
de fronteiras e selecdo de conteldos disciplinares em determi-
nados contextos. Ou seja, vistos do ponto de vista disciplinar,
ancorados em desenhos curriculares bastante classificados,
livros escolares admitem reconhecer processos socialmente
condicionados de normalizacao da divisdo do trabalho intelec-
tual. Possibilitam, inclusive, o escrutinio da relacdo entre escola,
mercado, sociedade e Estado e, com isso, a compreensao dos
sentidos e horizontes de uma dinamica intelectual. (MEUCCI,
2020, p. 5)

Ao pensar o livro didatico, portanto, visamos a trama de relacées que
estdo inseridos. “Os livros sao, a um s6 tempo, mercadoria, objeto de politica
publica, ferramenta de ensino e aprendizagem, artefato intelectual caracte-
rizado por uma modalidade de escrita bastante singular” (MEUCCI, 2014, p.
221). Além disso, agrega-se a esta proposta de analise multidimensional as
consideracdes a respeito da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do
Novo Ensino Médio, visto que a edicdo 2021 do PNLD € a primeira confi-
guracao do programa com a atuacao destes dois elementos que provoca-
ram profundas modifica¢des, principalmente na forma como os campos do
conhecimento sao sistematizados - pelo menos no campo legal.

A BNCC prescreve uma série de direitos, deveres, competéncias gerais
e especificas, que os estudantes devem ter acesso, bem como, um conjunto
de habilidades que devem ser mobilizadas para tal. E um “documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de apren-
dizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educac¢do Basica” (BRASIL, 2018, p. 7) e que se for-
mata enquanto uma “referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos
dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos

.
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Municipios e das propostas pedagdgicas das instituicdes escolares” (BRASIL,
2018, p. 8).

Assim, ao longo deste artigo, pretende-se apresentar as estratégias e
caminhos que foram percorridos para analisar as multiplas dimensdes que
conformam o livro didatico, neste caso o livro “Contexto e Acao: Desigual-
dade e Poder”, sequindo os pressupostos tedricos-metodologicos propostos
por Meucci e, além disso, somatizar a discussao as novas formatac8es do
Ensino Médio (EM) que modificam os cotidianos escolares e impactam sig-
nificativamente na producao, no uso e nas percepcdes dos livros didaticos.

METODOLOGIA

Para a analise dos livros didaticos, Meucci (2020) sistematiza um
esquema metodoldgico, de forma bastante clara, estruturado em trés opera-
cOes de andlise — separadas para fins heuristicos, mas que se apresentam e
se realizam de forma concomitante e interligada a realidade. Sistematizacao,
Institucionalizacao e Rotinizacao, ao serem interpretadas juntas permitem
uma visdo geral da obra, bem como dos possiveis desdobramentos de seu
uso na sala de aula. Dessa forma, a investigacdo proposta neste artigo, visa
apreender estas trés operacdes na construcao e realizacao final do livro dida-
tico “Desigualdade e Poder”, buscando responder as indagacfes propostas
por Meucci na conformacao de seu quadro analitico, e para além, apresentar
um estudo comparado com a andlise feita anteriormente por Meucci (2014)
considerando os novos contornos erigidos ao redor do livro didatico e o
PNLD 2021.

Em relacao a Sistematizacao, Meucci (2020) determina o enfoque na
relacdo entre produtores e receptores do conhecimento. “No limite, esta rela-
cionada as agéncias que, interligadas na forma de um sistema, sao capazes
de elaborar expectativas e justificativas intelectuais e sociais para o campo de
conhecimento e realizar tarefas de selecao de agentes e de repercussdo de
seu conteudo” (CANDIDO, 1971 apud MEUCCI, 2020, p. 5).

A segunda operacdo se refere a traducao do aparato legal em livro pro-
priamente dito. Na institucionalizacao, destarte, busca-se perceber como o
conhecimento foi organizado a partir das normativas, em especial destacam-
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-se neste componente o edital do PNLD e a BNCC. “Diz, portanto, respeito
tanto a operacao de organizacdo burocratica que fixa conteddos, quanto as
condicdes gerais necessarias para reconhecimento das formas de exposicao,
procedimentos e insignias dos portadores do saber especializado” (WEBER,
1994 apud MEUCCI, 2020, p. 5)

Por ultimo, a Rotinizacdo é a camada de analise que enquadra direta-
mente a influéncia do livro dentro da dinamica da sala de aula, mas, também,
dita sobre a forma pela qual, a partir da reiteracao, os livros didaticos tém o
poder de perpetuar determinados conhecimentos. A Rotinizacao, portanto,
“diz respeito a propriedade de manter a articulacdo dos agentes e a ossatura
organizacional e formal em condi¢cdes que possibilitam a repercussao requ-
lar, sedimentando um estatuto estavel ao campo de conhecimento” (MEUCC],
2020, p. 6).

DESENVOLVIMENTO

Nesta secao, conforme apresentado anteriormente, o enfoque sera
dado aos produtores e receptores do conhecimento. A primeira caracteriza-
cao importante se relaciona a apresentacao do PNLD, focalizando na maneira
pela qual essa politica publica se configura na pratica, se desdobrando, prin-
cipalmente, no Edital. O Edital se configura enquanto um instrumento da
definicao daquilo que deve e 0 que ndo deve estar presente nos livros —
aspecto significativo para a dimensdo da Sistematizacdo — ao mesmo tempo
que também atua definindo, a partir de critérios rigidos, quais os livros dida-
ticos estardo presentes nas salas de aula.

E através do edital que o PNLD indica as etapas e atores envolvidos no
processo de avaliacao dos livros didaticos, os critérios dessa avaliacao, as nor-
mas e 0S aspectos técnicos que devem ser sequidos, bem como as habilida-
des e competéncias que deverdo estar presentes na elaboracao e producao
dos livros. Mas, o cenario da sistematizacao € complexo, visto que mesmo
submetidas ao edital, as editoras se configuram como agentes essenciais da
estrutura¢do do programa.

A dinamica, ao longo da histéria do PNLD, sofreu diversas alteracdes até
a atual conformacdo. As editoras ndo desempenhavam com tanta autonomia
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aprendizagem da ciéncia, da coragem e esperanca

a producao dos livros didaticos, anteriormente eram parte de um sistema de
co-edicdo submetido primeiramente a Fundacao Nacional de Material Esco-
lar (Fename), depois ao Instituto Nacional do Livro (INL). (HOFFLING, 2000,
p. 164) No entanto, desde os anos 80, estas figuras do setor privado, sdo as
verdadeiras produtoras das obras didaticas, que detém o poder, inclusive,
de recrutar os autores, e por fim vendem esses materiais didaticos — esten-
dendo aqui também tanto para as obras literarias quanto de formacdo de
professores que competem ao PNLD — ao Estado, o maior comprador de
livros didaticos do pals, ou seja, todo um campo mercadoldgico é mobilizado
e milhdes de reais a cada ano sao movimentados para a concretizacdo da
politica publica.

Figura 1 - Comparacdo entre o faturamento do Governo e do Mercado, em geral,
diante da compra de livros didaticos

m Faturamento de vendas para 0 mercado em milhdes de reais (RE)
Iédia (Faturamenta de vendas para o mercado em milhdes de reais (RE))
mm Faturamento de vendas para o Governo em milhdes de reais (R$)
—— Média (Faturamento de vendas para o Governo em milhdes de reais (RE))
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Fonte: Elaboracao propria.

A Editora Scipione, com sede em Sdo Paulo, é a produtora da colecao
Contexto e Acao, a qual o livro que analisamos neste texto pertence. A Sci-
pione integra o conglomerado educacional que mais recursos arrecadou
ao longo dos anos do PNLD. Meucci (2014) ja apresentava o crescimento
expressivo das editoras, que posteriormente foram incorporadas a grupos
cada vez maiores, e a tendéncia progressiva de faturamento do setor edito-
rial brasileiro.
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O Cognha que une as empresas educacionais Kroton, Platos, Saber, Vasta,
Somos e Pitagoras Ampli, é a maior empresa privada de educacao do pais, e
uma das maiores do mundo, com mais de 1 milhdo de estudantes diretos e
outros varios milhdes que utilizam seus materiais didaticos via PNLD. Detém
as editoras Scipione, Atica, Saraiva e Atual, que atuam producdo de livros,
Livro Facil, que atua no e-commerce, sistemas de ensino de educag¢do basica
e ensino superior, ensino de idiomas, produtos educacionais fisicos e digitais
para todas as etapas da educacao e produtos de formacdo de professores e
para gestao escolar.

Na realizacao de uma busca aos servicos oferecidos pelas empresas
que compdem o grupo educacional, é de se surpreender diante da quan-
tidade de nomes conhecidos e de grande alcance dentro deste cenario. Os
sites de cada uma das grandes empresas que formam o Cogna apresentam
outras varias agéncias similares, projetos e iniciativas, e assim repetidamente,
somam-se ao menos 50 empresas e servicos. Segundo Rodrigues (2020), as
editoras que pertencem ao conglomerado juntas arrecadaram 452 milhdes
de reais, 0 que representa 30,6% dos recursos provenientes do PNLD em
2017.

Em 2017, o PNLD gastou um total de 1.295 milhdes, de acordo com
dados do MEC, no qual 52% foi absorvido pelas editoras FTD e Somos (226
e 452 milhdes, respectivamente). Enquanto esses dois grupos ficaram com
52% do faturamento, outras 24 editoras dividiram o restante. Se considerar-
mos a tiragem total de livros, Somos e FTD foram responsaveis por 55,6% do
total de 153 milhdes. Por mais que haja um nUmero razoavelmente grande
de participantes é dificil afirmar que ndo ha uma concentracao de poder por
parte dessas duas editoras. (RODRIGUES, 2020).

Com relagdo aos autores fica perceptivel uma dinamica ja identificada
por Meucci (2014) de uma coproduc¢ao dos livros, incluindo varios autores. Os
livros analisados vao em direcao as constatacdes apresentadas pela autora
ao indicarem uma maior especializacao no trabalho de escrita. Porém, o livro
agora ndo é mais somente associado a uma disciplina, mas a um conjunto
que visa a interdisciplinaridade e inclui Ciéncias Sociais, Filosofia, Histéria e
Geografia, formando a area Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
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Esta € uma das modificacdes no PNLD 2021 devido as influéncias e exi-
géncias da BNCC e a reforma dessa etapa da educacdo basica com a confi-
guracao do Novo Ensino Médio: a reorganizacdo do curriculo em areas do
conhecimento e a énfase na interdisciplinaridade. Mas, além desses aspec-
tos, poderia-se citar a reestruturacao da carga horaria do EM, o que impacta
na formatac¢do do curriculo, a divisdo entre curriculo comum e os itinerarios
formativos e Projeto de Vida.

A coletanea Contexto e Acdo é composta por seis volumes de livros
autocontidos e apresenta majoritariamente autores com formacao em Cién-
cias Sociais (4), um autor é da area de filosofia, e um da area de Historia.
Observa-se que todos os autores realizaram ao menos uma etapa de sua for-
mag¢ao académica, quando ndo toda, na Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), 0 que ja atenta para a sobreposi¢cdo do eixo de producdo e tradi-
cao do conhecimento intelectual sudestino e, mais especificamente, paulista.

Henrigue José Domiciano Amorim e Igor José de Rend Machado sao
doutores em Ciéncias Sociais pela UNICAMP, Fabiana Sanches Grecco e
Leandro de Oliveira Galastri sdo doutores em Ciéncia Politica pela UNICAMP,
Glaydson José da Silva € doutor em Historia também pela UNICAMP e Cas-
siano Terra Rodrigues doutor em Filosofia pela Pontificia Universidade Cato-
lica de Sdo Paulo, tendo realizado o mestrado na UNICAMP.

Rodrigues, atualmente, € professor no Instituto Tecnoldgico de Aero-
nautica (ITA) e Grecco apresenta vinculo de pesquisador/estudante na UNI-
CAMP. Os demais autores atuam como docentes em universidades publicas:
Amorim e Silva na Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP), Machado
na Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCAR) e Galastri na Universidade
Estadual Paulista (UNESP).

Diante desses aspectos, a coletanea analisada vai de encontro a fala
de Meucci (2014) em duas vias. Tanto por ser elaborada por autores de Sao
Paulo e cidades préximas e provenientes de instituicdes publicas de edu-
cagao, quanto por ser produzida por editoras também paulistas e ligadas a
conglomerados vultosos. Essa constatacdo se faz presente em uma rapida
mirada no Guia Digital do PNLD 2021.

A amostragem de livros que estamos analisando revela a predominan-
cia, no PNLD, das grandes editoras de Sao Paulo (algumas ligadas a gran-
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des conglomerados de empresas), especializadas na producao de didaticos
e interessadas na aprovacdo. As editoras de Sao Paulo focadas na producao
didatica parecem atrair autores que estao ligados a complexa malha de insti-
tuicdes de ensino superior em seu entorno. (MEUCCI, 2014. p. 221)

Com efeito, as observacdes e discutidas acima desvelam as relacdes
que compdem as condi¢des de producao e distribuicao dos livros didaticos,
abarcando a editora envolvida, os autores recrutados e inscricao destes em
determinada tradicdo reiterada pelos eixos regionais e de conhecimento
das universidades que pertencem, bem como a relacdo dessas instituicbes e
figuras com Estado, posicionado em um campo estruturado nos contornos
de um mercado milionario.

A Institucionalizacao se expressa nos conteudos que sao apresentados
pelo livro referentes as areas do conhecimento e a forma como se caracte-
riza e se configura essa apresentacao. O edital do PNLD busca reverberar
o curriculo apresentado na BNCC, desta forma tém-se bastante claro aque-
las habilidades e competéncias que devem ser trabalhadas. Porém as obras
podem mobilizar distintos autores dos varios campos das Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas para alcancar esse objetivo, sem perder de vista a inter-
disciplinaridade.

O ponto sobre as competéncias e habilidades sera melhor trabalhado
no final desta secdo de Institucionalizacao, mas aqui cabe uma reflexdo inte-
ressante. Mesmo identificando as habilidades e competéncias que devem
ser desenvolvidas, ndo existe nenhuma postulacdo no edital do PNLD ou
uma disposi¢ao legislativa que afirme a obrigatoriedade das unidades e/ou
capitulos do livro didatico conterem a referéncia direta as habilidades e com-
peténcias que concernem. Mas, mesmo assim, este padrdo impera na forma
de construcdo do livro didatico e acaba servindo como instrumento de pro-
ducdo de uma legitimidade.

Em um livro didatico as formas de apresentacao dos conteudos sdo
diversas, mas comumente se expressam e se mesclam trés técnicas de expo-
sicao didatica. Segundo Meucci (2014) sao essas: o topicalismo, que se refere
a apresentacdo em forma de tdpicos, o nominalismo, as citacdes diretas a
conceitos, autores ou escola académicas, ou ainda o contextualismo que
atua fazendo referéncias a trajetdria e ao contexto histérico-social daquilo
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que se discute. Essas formas sao um dos aspectos que caracterizam a for-
ma-livro — fazendo referéncia a forma como o livro didatico é diagramado
e se diferencia dos demais tipos de livros. Este modelo, de alguma forma, é
previsto no edital do PNLD quando este apresenta e define aquilo que deve
obrigatoriamente estar presente e como deve estar presente. Outros aspec-
tos definidos, por exemplo, € o numero maximo de paginas ou a determina-
cao de como as imagens utilizadas devem ser apresentadas e como devem
ser apresentadas.

Aprofundando no volume 5 da colecdo, o livro Desigualdade e Poder,
traz como questionamento central “o que é poder e a associacao historica
que existe entre ele e os diversos tipos de desigualdade”, discutindo os pro-
blemas politicos e sociais e visando seu combate. Em suas defini¢cdes, a obra
deixa claro que busca atender a BNCC ao discutir os Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs) sugeridos pelo documento: “trabalho, saude, diversi-
dade cultural, educacao em direitos humanos e educacao das relacdes étni-
co-raciais e ensino de histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena”
(MACHADO et al, 2020, pg. 15).

A organizac¢do do livro se da em 6 capitulos, respectivamente, intitu-
lados: O que sdo e como surgiram os Estados nacionais? Por que algumas
pessoas sdao vistas como mercadorias? Quem ganhou com a independéncia?
Qual é a relacao entre autoritarismo, opressao e desigualdade? O que € a
democracia e como preservé-la? Qual é a democracia do Brasil?. E interes-
sante perceber a mobilizacao das interrogativas em todos os titulos, impe-
lindo e provocando, de certa maneira, a reflexdo do aluno logo na abertura
das unidades tematicas.

Todos os capitulos sdo divididos em duas partes. A Parte 1, Conexdes, se
dedica a explanacao dos conteudos, distribuidos em quatro Temas. A Parte 2,
Imersdo, trabalha com atividades de producao de conhecimento, no molde
de projetos. Ademais, apresentam um padrdo de organizac¢do. Inicia-se com
o Cenario, em seguida os Temas sao apresentados e discutidos na sec¢do
Conexdes, nesta parte costumam aparecer ainda o Ampliando, o Explorando,
as Reflexdes e o Aprimorando o conhecimento, além dos box's de Conceito,
Perfil e Dicas. Nos fechamentos dos capitulos se propde a Imersado, sequida
pela Autoavaliacdo que encerra, de fato, o capitulo.
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A secdo de abertura de cada um dos capitulos, € sempre em pagina
dupla, e é descrita como pensada para contextualizar e instigar os estudan-
tes para o assunto principal do capitulo — o que articula com a provocac¢do
realizada pelas interrogacdes dos titulos. E uma parte bastante colorida, com
imagens e textos curtos que contextualizam as imagens e apresentam justi-
ficativas da relevancia dos temas apresentados.

A secdo Cenario atua no processo de sensibilizacao para os Temas que
serao abordados no capitulo, propondo uma reflexao prévia aos estudantes.
Traz ainda os objetivos e justificativas do capitulo, esclarecendo o percurso
dos conteddos apresentados e as competéncias e habilidades da BNCC
mobilizadas no capitulo, e as se¢cdes Explorando, Reflexdes e Aprimorando o
conhecimento servem a finalidade de diagnostico e avaliacao, na medida em
que os estudantes podem mobilizar conhecimentos e desenvolver as com-
peténcias e habilidades.

A secdo Explorando faz uso de atividades de leitura, interpretacdo e ana-
lise, baseadas em diferentes linguagens, como mapas, graficos, ilustracoes e
imagens. O segundo tipo de atividade, desenvolvido na secao Reflexdes, tem
como objetivo expandir os conteudos propostos por meio de textos de auto-
res consagrados na area das Ciéncias Humanas e também de textos jornalis-
ticos. E a secdo Aprimorando o conhecimento, tem a funcdo de consolidar os
conhecimentos, por meio de questdes que preparam os estudantes para 0s
exames de larga escala, como o Enem e vestibulares.

A parte Ampliando estabelece, em grande parte dos casos, interseccao
com outras areas do conhecimento. A ideia € aprofundar a abordagem de
assuntos relevantes para o capitulo e demonstrar as multiplas determina-
cOes dos assuntos tratados, apresentando possiveis nexos entre as Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e as outras areas, como: Ciéncias da Natureza,
Matematica e Linguagens.

O boxe Conceito, como o nome indica, traz uma breve definicao de con-
ceitos, ideias, termos ou expressdes particularmente relevantes no conteudo
do capitulo. Enquanto o boxe Perfil traz dados da vida e obra de pensadores,
figuras historicas ou personalidades relevantes para o capitulo. Ha ainda o
boxe Dicas, com sugestdes de livros, artigos, filmes e sites que trazem novas
perspectivas sobre os assuntos estudados, e, por fim, Imersao, propde-se
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uma questdo mobilizadora que deve ser respondida por meio de um projeto,
a ser realizado de acordo com uma metodologia especifica de pesquisa e
sistematizada como um produto final, resultado das investigacdes, que sera
apresentado para a classe ou para a comunidade escolar.

Ao observar as referéncias trabalhadas ao longo dos capitulos, iden-
tifica-se a prevaléncia de autores classicos e contemporaneos das Ciéncias
Sociais (somatizando os socidlogos, cientistas politicos e antropdlogos). A
Historia aparece principalmente com autores contemporaneos, a Filosofia
com os classicos, enquanto na Geografia, somente o autor Milton Santos
é citado em uma questdo de atividades complementares. E possivel articu-
lar essa constatacao da predominancia dos autores referenciados ligados as
Ciéncias Sociais com a mutua composi¢ao majoritaria dos autores do livro
didatico que sao cientistas sociais, e inclusive, expandir tal hipdtese pela pre-
senca das graduacOes de Histdria e Filosofia no quadro formativo destes e
nenhuma representacao direta da Geografia.

No livro que opera como Manual do professor, ou seja, busca oferecer
referéncias e orientacdes para a pratica docente, pode-se observar que dife-
rentes partes do livro didatico possuem as indica¢des de trabalho prioritario
por professores das areas que compdem as Ciéncias Humanas e Sociais Apli-
cadas. Sdo 40 indica¢des entre os topicos de temas, segmentos, ampliando
e as imersdes. Sempre ocorre mais de uma indicacdo de area por vez e, em
alguns casos, ocorre a proposta de trabalhar em conjunto com professores
das Ciéncias da Natureza e das Linguagens.

Sao 35 indica¢Bes de conteudos mais caros a disciplina de Historia, 27 a
Sociologia, 21 a Geografia e 9 a Filosofia. Diante dos projetos com proposi¢ao
de integrar outras areas, cita-se 4 indicacGes para trabalho interdisciplinar
com a Biologia, 2 com a Quimica, 2 com Lingua Portuguesa e 1 com a Fisica.

A partir dos aspectos analisados da Institucionalizacdo no livro que se
constitui objeto de estudo desta pesquisa fica evidente como esses produtos
podem atuar auxiliando na implementacao da BNCC, uma vez que promovem
os curriculos de uma forma um tanto atrativa, organizada em tematicas, e
em uma forma-livro minuciosamente pensada editorialmente, por uma vasta
rede de atores. Ao mesmo tempo, também se conforma de maneira percep-

.. . >



80
[ENESEB,

tivel um desequilibrio nos saberes contidos, com o apagamento de alguns
autores e componentes, enquanto outros recebem um maior protagonismo.

Na ultima secao de andlise, referente a Rotinizacdo, mira-se discutir os
aspectos da utilizacao do livro didatico no espaco escolar. Meucci (2020) fala
do poder que os livros didaticos tém de perpetuar determinados conheci-
mentos, a0 mesmo tempo que ignoram e ocultam outros. Porém, essa per-
petuacdo € uma acdo desempenhada gradualmente no tempo, ou seja, 0
livro didatico so realiza essa sedimentacdo com um tempo consideravel da
sua utilizacdo. Assim, dadas as recentes mudancas nas legislacées nacionais
e no PNLD, aparenta ser cedo observar ou realizar uma analise sobre aquilo
que esta sendo efetivamente apropriado e dinamizado nas escolas. Desta
forma, nesta operac¢ao, busca-se oferecer panoramas e levantar hipoteses
sobre a forma como esses materiais poderao perpetuar certos saberes e
fazeres em detrimento de outros.

Em primeiro lugar, diante das tematicas trabalhadas no livro didatico,
observa-se uma grande preocupacao com a contextualizacao e com refe-
réncias e exemplos de distintas regides do globo, buscando, inclusive, o Sul-
-Global para além das anglo-europeias. Essa relacdo também se estabelece
associando o0s acontecimentos e processos politicos, econdmicos e sociais
com o territério nacional. O livro apresenta até mesmo o espaco “E no Brasil?”
para tracar essas aproximacdes. Dessa maneira, em primeira analise, o livro
didatico Desigualdade e Poder indica uma maior pluralidade de referéncias a
territorios e atores que se fazem presentes nas relagdes em espagos e tem-
pos historicos distintos.

Essa pluralidade também se estende a presenca e representa¢des ima-
géticas que parecem buscar romper com canones estereotipados daqueles
grupos comumente tratados enquanto minorias sociais, como a populacao
negra, os indigenas, imigrantes ou as mulheres. Este ponto foi durante anos
uma falha constante dos livros didaticos, visto que estes ndo valorizavam
aspectos multiplos dos grupos sociais que ja sdo marginalizados na socie-
dade e ndao assumiram uma postura problematizadora diante da constitui-
cao das identidades, das posicdes e hierarquias sociais — aspectos, inclusive,
caros principalmente as disciplinas que compdem a area de conhecimento
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das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — mas, hoje, é uma questao colo-
cada criteriosamente até pelo edital do PNLD.

As obras didaticas comumente perfazem concepcbes e caracteriza-
cOes essencializadas e preconceituosas. Por exemplo, os negros geralmente
tinham suas imagens associadas a escravizacdo ou compunham 0s Corpos
de outras imagens referentes a desigualdade, sempre enquanto sujeitos
subjulgados e inferiores socialmente, ou entdo, como é o caso dos indigenas,
sao delineados como um grupo social inferior, com narrativas presas ao pas-
sado, sem considerar sua historia, cultura, contibuicdes sociais e lutas politi-
cas por reinidicacdo de direitos. Aspectos que considerando a potencialidade
dos livros didaticos, enquanto bens culturais complexos, na perpetuacdo de
determinadas perspectivas e conhecimentos, operava contribuindo para a
manutencdo de padrdes culturais preconceituosos.

Ainda assim, embora essas percepcdes e nocdes estejam presentes nas
obras, quando se analisa a construcdo dos livros didaticos em relacdo a rea-
lidade que tende a sua aplicacdo, sdo majoritariamente tematicas marcadas
pelas referéncias as juventudes dos centros urbanos, ou seja, individuos das
comunidades rurais, quilombolas e indigenas nao tiveram suas realidades
pensadas para a efetivacdo, implementacdo, do livro. Pode-se levantar como
hipdtese, diante deste aspecto, o préprio contexto de producdo e elaboracao
do livro didatico, com a configuracdo regionalmente centrada, majoritaria-
mente paulistana, tanto da editora e, quanto, principalmente, de todos 0s
autores.

Diante da Sociologia, vale ressaltar que a sua presenca neste volume
didatico analisado, mesmo frente a constituicdo interdisciplinar — um
aspecto que causava receio pela possibilidade de diluicdo e superficializacao
dos conteudos — mantém as discussdes e tematicas centrais da disciplina
perpassando as diferentes unidades e capitulos e, assim como ja dito acima,
majoritariamente, tém os autores do seu campo tedrico sendo constante-
mente referenciados. Mas, em contra ponto, é perceptivel um peso da Histo-
ria na abordagem geral da obra, uma perspectiva historicizante que paira a
todo tempo sobre as tematicas e questdes propostas.

Notério também € 0 apagamento da Geografia nas discussdes trazidas
pelo livro didatico, tendo seus saberes apresentados indiretamente, mas nao
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desdobrados e referenciando suas tradi¢des intelectuais e 0s autores que as
fundamentam e propagam. Um aspecto que pode ter sido desconsiderado
em funcao da inexisténcia de representacao de autores de todas as areas de
conhecimento na producao do livro didatico em questao.

Outra dimensao relevante, com atencdo a legislacdo, traz para a ana-
lise de alguns pontos da obra didatica que inclinam-se a indicagao de livros
literarios, documentarios, filmes, textos académicos/cientificos. Essa dina-
mica sugere uma reflexao diante da dimensdo da perpetuacdo, em como
essa postura, se aliada aos bracos paralelos do PNLD, como o referente as
obras literarias, pode atuar municiando as escolas de um vasto repositorio
de materiais.

Ainda dentro desses aspectos das indica¢des, uma tendéncia que se
destaca € a relacao tracada entre os conteudos apresentados e as midias
digitais, seja diante das sugestdes de acesso a sites, plataformas digitais e
repositorios online (principalmente pelo Box Dicas), mas, também, pelas pro-
postas enérgicas de hibridizacdo do ensino e das abordagens metodoldgicas
que referendam as perspectivas ativas nos quadros finais dos capitulos, des-
tacamos tanto os projetos mobilizados na sec¢ao “Imersado”, como a realizagao
pelos alunos de uma pesquisa de opinido, revisdes bibliograficas, seminarios,
podcasts e até grupos focais, quanto a dinamica de “Auto Avaliacdo” pro-
posta. E interessante apontar que existe no préprio Edital do PNLD artigos
especificos (como 0 1.4.1.16. e 0 2.1.3 f) sobre a hibridizacdo do ensino e a
importancia da prioridade pelo desenvolvimento das metodologias ativas.

Diante do exposto, € evidente a caracterizagdo de um descompasso
entre as propostas praticas, de realizacdo dos livros didaticos na sala de aula,
com o contexto cotidiano das escolas publicas em geral. Por exemplo, pro-
pde-se o trabalho interdisciplinar em um sistema de ensino que esta estru-
turado para priorizar a disciplinaridade, em que ndo houve preocupacao
em capacitar os docentes para compreender e trabalhar sobre essa nova
inscricdo e nem sdo garantidas as condi¢cBes materiais necessarias para o
desenvolvimento destas mudancas na cultura escolar - algo que também se
estende para a énfase nas relacées dos conteddos com os materiais comple-
mentares situados em midias digitais ou em outras obras literarias.
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CONSIDERACOES FINAIS

No presente artigo, buscou-se debrucar sobre o livro “Desigualdade
e Poder”, contemplado no objeto 2 da edicao 2021 do PNLD, referente as
obras por area de conhecimentos — mais especificamente as de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. A proposta analitica sustentada nos pressupos-
tos tedrico-metodoldgicos desenhados por Meucci (2020), desdobrando-se,
principalmente, sobre as operac¢des analiticas de sistematizacdo, institucio-
nalizacdo e rotinizacdo, foi desenvolvida de forma inédita nas novas configu-
racdes do PNLD, e nos aspectos aos quais o programa se refere a BNCC, seja
diante de obrigatoriedades e critérios normativos ou meng¢des que operam
no campo simbalico, buscando legitimidade.

Observou-se a articulacao da atuacao Estado, pelas suas politicas, legis-
lacGes e programas, com as editoras, atentando-se para a predominancia no
processo de producdo dos livros, a disposicdo para integracdo a conglome-
rados educacionais cada vez maiores, a composicdo forte de um mercado
multimilionario em torno dos livros didaticos e confirmou-se a tendéncia de
centralizacao do eixo intelectual paulista pelos autores convocados para a
elaboracao do material e suas respectivas instituicdes formativas.

Assim como, na analise, é perceptivel a manutencdo da forma-livro,
com a continua expressao das técnicas de exposicao didaticas - topica-
lismo, nominalismo e contextualismo - e as dimensdes estéticas tradicionais,
mesmo alterando a forma como o contelddo passa a ser apresentado. Agora,
a perspectiva da organizacdo por tematicas se sobressai, com forte peso da
abordagem histérica e o curriculo visa se legitimar na correspondente as
competéncias (gerais e especificas) e habilidades da BNCC.

Por fim, aimplementacdo desses materiais didaticos sdo aspectos ainda
nebulosos que perduram para a observacao mais vagarosa e detalhada, ao
longo dos proximos anos. Mas, dois pontos de atencao ja convergem, nesse
sentido: as tendéncias metodoldgicas ligadas a hibridizacao do ensino e ao
protagonismo do estudante frente ao desenvolvimento de projetos, com as
metodologias ativas, propostas assiduas por toda a obra didatica e a adapta-
cao dessa nova cultura escolar colocada pelas obras que visa se instaurar de
cima - das normativas - para baixo - no chdo da escola.
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Espera-se que este texto possa ter reafirmado de forma expressiva a
vasta potencialidade dos livros didaticos, enquanto bens culturais, para a
compreensdo da producdo e da circulacao do proprio conhecimento, des-
frutando da caracteristica mutua das obras didaticas enquanto produtos e
produtoras de relacdes sociais diversas dentro e fora dos espacos escolares.
(MEUCCI, 2014, p. 14) Ressalta-se, para concluir, que a percepcdo forte que
se instaura na andlise € da caracterizacao desses livros didaticos referentes
ao PNLD 2021 como materiais de transicdo, constituidos nos limites de dis-
tintos cenarios, por isso, através de um panorama que une as dimensdes que
compdem as operacdes analiticas propostas por Meucci (2020), destes livros
didaticos sobressaem determinadas contradicoes.

Sao as primeiras produc¢des que seguem as novas diretrizes e normati-
vas — dimensdo legal —, e com pouco tempo habil para se adaptarem mes-
clam com as formas tradicionais de producao, principalmente, pelo know how
acumulado pelas editoras — dimensdo estética e estilistica. Ao mesmo tempo
sao construidos buscando nao perder campo dentro do PNLD — dimensdo
econdbmica — mas também agradar os receptores do produto final, profes-
sores e alunos, e a dinamicas ja estruturadas das salas de aula — dimensdo
social e politica.
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O “SUPLEMENTO AO PROFESSOR” DO LIVRO
DIDATICO DE SOCIOLOGIA DA EDITORA
MODERNA: UMA ANALISE ANTERIOR E
POSTERIOR AO NOVO ENSINO MEDIO’

Carlos Henrique Alves Moura?

RESUMO

O livro didatico do tipo “Manual do professor”, da editora Moderna, contém
em seu interior uma secdao denominada “Suplemento ao professor”, que tem
por finalidade auxiliar o profissional na utilizacdo do material. Em vista disso,
esta secao busca elucidar algumas questdes para o docente, servindo como
um guia que oferece sugestdes sobre: encaminhamento das aulas, questio-
namentos didaticos-pedagdgicos, trabalhos e atividades complementares,
bibliografias e filmografias. Diante da importancia desta secdo, este traba-
Iho realizou uma analise comparativa deste “Suplemento ao professor” em
dois livros: Sociologia em Movimento (2017) - livro adquirido no edital do
Programa Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD) de 2018 e anterior
ao Novo Ensino Médio (NEM) - e Moderna Plus: Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (2020) - livro adquirido no edital do PNLD 2021 e de acordo com as
exigéncias propostas pelo NEM. Tendo por objetivo compreender os desdo-
bramentos dessa politica publica, o NEM, argumento que o “Suplemento ao

1 Essetrabalho constitui a dissertacdo “ A sociologia no ensino médio: editais do PNLD 2018
e 2021", defendida na Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Contou com o financia-
mento da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

2 Doutorando em Ciéncias Sociais pelo PPGCIS da Pontificia Universidade Catdlica do Rio
de Janeiro ( PUC-RIO) - RJ; Branco; Homem CIS; Morador de Belford Roxo, municipio da
Baixada Fluminense do estado do Rio de Janeiro. alvescarloshm@gmail.com;
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professor” sofre modificacbes de uma edi¢do para outra, enquanto no livro
referente ao PNLD 2018 ele tinha como objetivo apresentar a disciplina e as
perspectivas que se tinha sobre a sociologia, no livro referente ao PNLD de
2021 ele tem como objetivo apresentar os argumentos em defesa da imple-
mentacao do NEM.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio, Suplemento ao Professor, Sociologia,
Livro Didatico, PNLD.

INTRODUCAO

Novo Ensino Médio (NEM) trouxe alteracbes significativas na organi-
Ozagéo deste segmento da educac¢do basica, sendo a mais relevante a
modificacdo da estrutura de disciplinas para a estrutura de areas de conhe-
cimento. Anterior a reforma do ensino médio, lei 13.415/2017, tinhamos
um conjunto de treze disciplinas obrigatdrias para esta etapa, sendo elas:
lingua portuguesa, lingua inglesa, lingua espanhola, artes, educagao fisica,
matematica, biologia, quimica, fisica, histéria, geografia, filosofia e sociologia.
A partir da lei supracitada, consolidada no Novo Ensino Médio, essas treze
disciplinas foram incorporadas a quatro grandes areas: Linguagens e suas
tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tec-
nologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

O Novo Ensino Médio, para que possa ser considerado implementado,
necessita que outras politicas publicas se adequem a sua proposta. Sendo
assim, temos dois importantes pilares que auxiliam em direcdo a esse obje-
tivo, sendo um deles a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o outro o
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD).

A avaliacao, selecao e aquisicao dos livros didaticos para a educacao
basica publica das redes municipais, estaduais, federal e do Distrito Fede-
ral é realizada através do PNLD. Esse processo € longo e criterioso, visando
entregar para os estudantes de todo o Brasil um material de qualidade e que
contribua para a aprendizagem (DESTERRO, 2016). Devido a grande respon-
sabilidade para com os educandos, o tempo de sua existéncia e o volume de
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livros adquiridos e distribuidos, podemos considerar o PNLD como uma das
mais consolidadas politicas publicas voltadas para a educacdo (CASSIANO,
2007). Para além da responsabilidade para com os alunos, o PNLD também
estabelece responsabilidade para com os docentes, especialmente através
dos livros didaticos de tipo “Manual do professor”. Este, tem por finalidade
auxiliar o profissional na utilizacao do material, buscando elucidar algumas
questdes que o docente possa ter ddvida, servindo como um guia que ofe-
rece sugestdes sobre: encaminhamento das aulas, questionamentos dida-
ticos-pedagogicos, trabalhos e atividades complementares, bibliografias e
filmografias. Nos livros da editora Moderna, escolhidos como objeto de ana-
lise da presente pesquisa, essa se¢do recebe o nome de “Suplemento ao
Professor”.

Com a obrigatoriedade da sociologia no ensino médio através da lei
11.684/2008, esta disciplina passou a integrar os editais do PNLD nos anos
sequintes (2012, 2015, 2018), sendo essencial para a consolidacao e legitima-
¢ao da mesma na educacao basica, pois isso lhe conferiu um grau de padro-
nizacdo com as demais disciplinas (MACAIRA, 2017) e (MAGALHAES, 2018).
Sendo assim, a relacdo da sociologia com o livro didatico se tornou muito
peculiar, haja vista, que a politica publica do PNLD contribuiu para o forta-
lecimento da lei 11.684/2008; esta relacdo € menos estreita em disciplinas
como lingua portuguesa e matematica, que gozam da tradicao e continui-
dade neste segmento da educacdo basica.

Com a instituicdo da BNCC de 2018 e das areas de conhecimento, o
PNLD sofreu alterac¢des. A partir do edital do PNLD de 2021 (BRASIL, 2019)
os livros passaram a ser elaborados conforme as areas de conhecimentos
aqui supracitadas, e ndo por um conteudo disciplinar, como fora nos editais
anteriores. Diante dessas questdes, 0 N0sso objetivo é compreender a mate-
rializacao dessas mudancas no livro didatico proposto pelo novo PNLD. O
argumento exposto nesse trabalho é o de que o livro didatico adquirido pelo
edital do PNLD 2021, referente ao Novo Ensino Médio, trouxe mudancas na
forma de apresentacdo do “Suplemento ao Professor”, que migra da pers-
pectiva de apresentacao de disciplinas para uma posicao de defesa do NEM.
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METODOLOGIA

Para compreender tal desdobramento do NEM nos livros didaticos e
a sua materializacdo, optamos por realizar uma andlise comparativa desse
“Suplemento ao Professor” no livro Sociologia em Movimento (2017), anterior
ao Novo Ensino Médio e oriundo do PNLD 2018 (BRASIL, 2015), e Moderna
Plus: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (2020), em conformidade com
as novas diretrizes propostas pelo NEM. A opc¢do pela técnica de pesquisa
escolhida, a andlise comparativa, se deu por ser uma forma eficaz para que
pudéssemos compreender a transicao de um cendrio para o outro. Para que
fosse possivel tal observacao, optamos por dois livros da editora Moderna
que podem ser considerados “substitutos”, haja vista que os autores do livro
de 2017 em sua maioria escreveram o livro de 2020°.

DESENVOLVIMENTO/REFERENCIAL TEORICO

A elaboracao do livro didatico € acompanhada de uma grande preocu-
pacao: como realizar a mediacdo entre o conhecimento cientifico validado
pelos cursos de ensino superior e 0 conhecimento escolar, validado na escola.
Inicialmente os autores de livros escolares de sociologia tinham dificuldade
na elaboracdo do material, muitas vezes acabavam produzindo um mini
manual dos cursos de graduacdo (GUIMARAES, 2012 apud SOUZA, 2017).
Esse processo comec¢a a mudar em 2012 com a entrada da disciplina nos
editais do PNLD. Desde entao, o material didatico de sociologia vem sendo
aprimorado (MACAIRA, 2017). Para melhor compreendermos essas questdes
lancaremos mao dos estudos do socidlogo britanico Basil Bernstein.

Preocupado em pesquisar as instancias reguladoras que estabelecem
0s conteudos e curriculos legitimos, Bernstein formulou alguns conceitos
importantes para este campo de estudo. O primeiro deles é o de “Disposi-
tivo Pedagdgico”, compreendido como um “conjunto de regras que regulam

3 Nesse edital do PNLD 2021, a editora Moderna teve outras cole¢des aprovadas, porém,
o livro aqui selecionado € o Unico que redine 0s mesmos autores que publicaram o livro
Sociologia em Movimento (2017).
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internamente a comunica¢do pedagdgica e incidem sobre uma série de sig-
nificados passiveis de serem transmitidos pela escola” (GALLIAN, 2009, p 43),
OuU seja, é através deste conceito que percebemos como determinados gru-
pos- a exemplo do mercado editorial- exercem o poder e a influéncia sobre
a producao do conhecimento escolar. Esta instancia define o tipo de conhe-
cimento que sera produzido e enderecado a determinadas classes sociais, e
isso se da pelas regras de avaliacdo.

Nas regras de avaliacdo, Bernstein pondera sobre a existéncia do dis-
curso pedagdgico, que se manifestadetrésformas: a producdo, arecontextua-
lizacao e a reproducdo. A producao basicamente seria todo o conhecimento
produzido sobre o campo cientifico, que se da na maioria das vezes nas uni-
versidades e centros de pesquisas; a recontextualizacao seria feita no ambito
das politicas publicas educacionais via Estado; e a reproducdo é executada
dentro do ambito escolar. Compreender esse circuito é importante para ana-
lisarmos o livro didatico na medida em que ele ocupa esses trés ambitos do
discurso pedagogico; ele é produzido em sua maioria por profissionais liga-
dos as instituicBes universitarias ou que tiveram parte consideravel de sua
vida ligadas a academia- como mestres e doutores-, ele € recontextualizado/
mediado pelo Estado brasileiro via os editais do PNLD, e é reproduzido no
ambiente escolar, haja vista que o objetivo final do livro didatico é a utilizacao
dele por professores e alunos.

E importante observar que é no &mbito da recontextualizacdo que o
conhecimento académico é pedagogizado para a educacdo bésica. E por
intermédio do edital do PNLD, com suas exigéncias e critérios, que se inicia o
processo de escolha e selecao do que deve ser transmitido para esses estu-
dantes: o saber académico passa a ser “submetido as condicdes escolares de
transmissao.

A recontextualizacdo pedagdgica tal como entendida por Basil
Bernstein nao é uma mera simplificacdo ou reducdo da cién-
cia de referéncia, mas um processo complexo que exige a
mobilizacdo de saberes e habilidades distintas para sua adap-
tacao ou traducao para a realidade e a linguagem do publico
de estudantes matriculados na Ultima etapa da escolarizacdo
basica (como é o caso da sociologia e das ciéncias econémicas
e sociais). (MACAIRA, 2017, p. 50)
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O campo recontextualizor pode ser entendido como um fio
condutor entre a academia e a escola, e o principal para que o
estudante da educacdo basica possa compreender fenébmenos
da sociedade. Os autores de livro didatico escrevem e reescre-
vem os textos das formas mais adaptaveis possiveis, tudo isso
com base nos direcionamentos das politicas estaduais e nacio-
nais de ensino. No caso brasileiro, a politica se dd no ambito da
unido, uma vez que toda a rede publica utiliza livros adquiridos
por meio do edital do PNLD.

Os campos de recontextualizacdo oficiais sao formados pelos ministé-
rios da Educacdo, que promovem a formulacao de programas, regulamen-
tam a natureza das avaliacdes ao final do ensino médio e das avaliacdes de
acesso ao ensino superior. Nos ministérios, os formuladores de programas
curriculares, diretrizes, provas e exames educacionais, editais de selecao e
compra de material escolar, etc., atuam como agentes que definem etapas
da recontextualizacdo do saber de referéncia para o universo escolar (em
suas formas disciplinares). (MACAIRA, 2017, p.51)

Diante dos argumentos expostos, compreender a materializagao PNLD
é importante para que possamos compreender o futuro da sociologia no
ambiente escolar, uma vez que o livro didatico é um produto de “composi¢do
socio-historica idealizada por intencdes, decisdes e realidades provenientes
de diferentes sujeitos e contextos” (SOUZA, 2017, p. 134), sendo a producao
oriunda do PNLD 2021 intimamente ligada com o direcionamento do Novo
Ensino Médio e da BNCC.

O "Suplemento ao Professor” dos livros Sociologia em Movimento (2017)
e Moderna Plus: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (2020) sao divididos em
duas partes. A primeira € composta de apresentacao sobre o livro e orien-
tacdes pedagdgicas e metodoldgicas para os professores, a segunda parte
é composta por sugestdes e orientacfes para cada capitulo que compde
o livro, comentando formas de utilizacao do material em sala de aula, bem
como um compilado de conceitos e temas que serdo abordados em cada
secao do livro. Para a nossa investigacdo nos concentraremos na primeira
parte do livro, mais precisamente na apresentacdo dele.

No livro representante do PNLD 2018 (BRASIL, 2015), A primeira parte
percorre a trajetdria da sociologia na escola e a sua relacao com as ciéncias
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humanas. A obra se ocupa em dissertar sobre a organizacao e articulacao
de conteudos e possiveis praticas na sala de aula. Os autores iniciam o texto
falando sobre a volta da sociologia a educacao basica, e que este retorno
seria 0 reencontro necessario da educacao com a democracia, além de
“expressar o esforco da sociedade brasileira para transformar a educacdo em
instrumento de emancipacdo do individuo” (VARIOS AUTORES, 2017, p. 404).

Na visao dos autores, a sociologia deve ser visa como ferramenta de
libertacao do povo e de pensamento critico. Os termos utilizados neste suple-
mento- “emancipacao” e “libertacdo” - nos remete aos sentidos inicialmente
atribuidos a sociologia, e que esteve em evidéncia nos discursos sobre a
necessidade do seu retorno na década de 1980, como disciplina represen-
tante de governos democraticos capaz de provocar mudangas na estrutura
social e politica do palis, como aponta Gustavo Cravo de Azevedo (2014, p. 29).
Os autores sugerem ainda que as questdes motivadoras e as formulacdes de
problemas que o livro oferece devem pautar uma dinamica de formacao de
cidaddos comprometidos com a democracia e com a sua sociedade, discurso
também levantado na década de 1980, como aponta Gustavo Azevedo.

Em relagdo as expectativas para a disciplina de sociologia, 0os autores
colocam que o livro devera auxiliar na mobilizacao dos saberes socioldgicos,
e que estes seriam capazes de possibilitar ao aluno uma compreensao da
sua propria realidade, isso através de conceitos, teorias classicas e contem-
poraneas, dados estatisticos, manifestacdes culturais e registros historicos
que pudessem provocar o “estranhamento” e a “desnaturalizacao”. Também
se entende que devido ao nao contato com a disciplina no ensino fundamen-
tal, seria preciso “alfabetizar” os alunos com termos e conceitos caracteristi-
cos desta ciéncia, daf surge a proposta de “alfabetizacao cientifica”.

E demarcado textualmente que a sociologia, no livro oriundo do PNLD
de 2018, tem papel formativo (VARIOS AUTORES, 2017, p. 405), e para cumprir
este objetivo é preciso mobilizar saberes ndo sé sociolégicos, mas também
antropologicos e da ciéncia politica. As obras partem de temas relacionados
a essas areas das ciéncias sociais, e a partir da abordagem de cada uma delas
é construido um entendimento geral sobre o assunto. A articulacao entre
essas areas é necessaria para se compreender a multiplicidade das ciéncias
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sociais e a traducdo deste campo cientifico para o ensino médio (VARIOS
AUTORES, 2017, p. 410).

O “Suplemento ao Professor” do livro Moderna Plus: Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas inicia expondo que o ensino médio passou a ser obrigatorio
com a Constituicdo Federal de 1988, tendo sua consolidacdao com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1996, na qual a educagao
passa a ser entendida como um processo formativo abrangente que envolve
varias instancias da sociedade. Visando a melhoria na educacao e a supera-
cao dos péssimos indices desta Ultima etapa da educacao basica elaborou-se
os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) (VARIOS
AUTORES, 2020, p. V). Neste, o ensino médio ganharia o reconhecimento de
“formacao integral do estudante”, ou seja, deixaria de ser uma etapa transi-
toria e intermediaria, e passaria a ter uma identidade propria.

O PCNEM, segundo este suplemento, almeja formar o aluno de modo
contextualizado, fornecendo-lhe um conjunto de competéncias basicas para
a insercao na vida adulta. Porém, todo esse esforco foi falho, haja vista, que o
modelo ainda era 0 mesmo que vigorava na Primeira Republica (1889-1930),
com “estudantes agrupados por turmas de acordo com a idade, e progressao
de um ano para o outro dependente da assimilacdo de conteddo dos diver-
sos componentes curriculares” (VARIOS AUTORES, 2020, p. V), incorrendo em
puro tecnicismo de um conteudo fragmentado, sobretudo, por ser distante
da realidade dos jovens brasileiros. De acordo com o suplemento, o caos
gerado por esse modelo pode ser visto por meio das avaliacdes nacionais,
como o Sistema de Avaliacao da Educacao Basica (SAEB), e as internacionais,
por exemplo o Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes (PISA),
ambos evidenciam o diagndstico de esgotamento do sistema tradicional de
ensino vigente no Brasil; a reforma do ensino médio seria a Unica alternativa
vidvel para solucionar esse problema, que seria justamente este segmento
da educacao basica.

As propostas nesse sentido ganharam forca com os repetidos
diagndsticos de esgotamento do sistema tradicional de ensino
feitos por meio das avaliagdes nacionais, como o Sistema de
Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb), e as internacionais, por
exemplo o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudan-
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tes (Pisa - sigla do inglés Programme for International Student
Assessment). O desempenho dos estudantes no Saeb somado
as taxas de rendimento escolar (aprovacao) compdem o indice
da Educacdo Basica (Ideb), formulado para medir a qualidade
do aprendizado no pais e estabelecer metas para a melhoria
do ensino. Ha mais de uma década, os numeros do Ideb para
o Ensino Médio mantém-se estagnados e abaixo da meta tanto
para o ensino privado como para o publico.[...] Nesse contexto,
em 16 de fevereiro de 2017 foi sancionada a Lei n. 13.415, que
instituiu a Politica de Fomento a Implementacao de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral, estabelecendo as bases do
que foi chamado “o Novo Ensino Médio”. (VARIOS AUTORES,
2020, p. V-VI)

Ao adotar o “tom” da reforma do ensino médio como “salvadora” desta
etapa da Educac¢do Basica, o Governo Federal angariou criticas, a exemplo
da realizada pela pesquisadora em educacao Maria Sussekind (2019), que
sugere que o0 governo, através da reforma, incorre no erro de avaliar a edu-
cacdo nacional somente com base nos testes padronizados internacionais.
Segundo a pesquisadora, os formuladores de politicas publicas guiam a qua-
lidade de educagdao somente por esses testes, como se fosse 0 parametro
mais adequado de avaliacao da educagdo, estimulando a hierarquizagao das
disciplinas e ignorando as especificidades regionais e nacionais que os testes
imp&em aos alunos.

Outro ponto interessante deste “Suplemento ao Professor” do livro
Moderna Plus: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (2020) é a apresentacdo de
possibilidades de organizacao do Novo Ensino Médio. De acordo com os trés
modelos apresentados no quadro abaixo, o primeiro ano do ensino médio
podera variar entre 600 horas e 1000 horas de formacdo geral, 0 segundo
ano deve ser de 600 horas em todas as possibilidades, e 0 3° ano pode variar
de 200 a 600 horas de formacao geral. O “Suplemento ao Professor” também
expde o0 que é a BNCC e 0 que espera que 0s professores facam em relacao
a ela. Explica que a LDB e o Plano Nacional de Educacdo (PNE) estabeleceram
estratégias para se alcancar metas em relacdo a educac¢do nacional, refor-
cando os curriculos de toda a educagdo basica.
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aprendizagem da ciéncia, da coragem e esperanca

Figura 1- Possibilidades sugeridas de organizacao curricular da carga horaria do novo
ensino médio
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Fonte: BRASIL. Ministério da Educacho; Conselho Macional dos Secrethrios Estadusis de Educagho. Guia de
implementagdo do novo Ensing Médva, Brasilia: MEC/Consed, 2018, Disponivel ém: <https/noveensinomedia.
rrecgovbefilfguias. Acesso em: B maio 2020,

Fonte: (VARIOS AUTORES, 2020, p. VII)

Segundo o suplemento, o NEM e a nova BNCC possibilitam que a
énfase do processo de ensino-aprendizagem seja deslocada do conteudo
informativo para o desenvolvimento de competéncias e habilidades, e, no
lugar da antiga segmentacdo das disciplinas, definiu-se o ensino por areas,
com o objetivo de preparar o estudante para o trabalho, a cidadania e a vida
adulta. E importante lembrarmos que essa forma de organizacio do ensino
médio ndo é algo novo, na década de 1990 parte dos formuladores de poli-
tica publica educacional tinham como objetivo realizar essa modificacao,
inclusive Maria Helena de Castro, presente nesses dois momentos da politica
brasileira (CUNHA, 2017).

Apoés toda a abordagem sobre esses dois pontos - BNCC e o “Novo
Ensino Médio” -, o documento aponta o que se espera da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. A nova disciplina que entrelaca a historia, geo-
grafia, filosofia e sociologia devera ter a capacidade de aprofundar as apren-
dizagens essenciais desenvolvidas no ensino fundamental, orientando uma
formacdo ética cidada (VARIOS AUTORES, 2020, p. XVI), sendo capaz de pro-
mover a ampliacdo do repertorio conceitual dos estudantes.

O “Suplemento ao Professor” pondera ainda que a colecao se propde
a trabalhar todas as competéncias e habilidades exigidas pela BNCC e que
devem ser levados em consideracao o projeto de vida dos estudantes e 0s
temas contemporaneos transversais da BNCC: Meio Ambiente, Economia,
Ciéncia e Tecnologia, Multiculturalismo, Saude, Cidadania e Civismo. Esse
aglomerado de normas devera nortear um estudo que nao delimite dreas e
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ciéncias, mas que tenha uma abordagem para além da multidisciplinaridade-
disciplinaridade ja conhecida, entrando na era da interdisciplinaridade:

Ndo eram raros trabalhos que envolviam duas ou mais disci-
plinas, mas em geral se caracterizavam por serem trabalhos
multidisciplinares, ou seja, varias disciplinas debrucavam-se
sobre um mesmo tema, cada uma estudando-o de sua pers-
pectiva.[...] com a proposta de se trabalhar por areas do conhe-
cimento, e ndo por disciplina, espera-se promover uma maior
e verdadeira integra¢do das areas do conhecimento.[...] Assim,
quando a interdisciplinaridade é promovida, as fronteiras entre
as disciplinas se tornam permeaveis, e conhecimentos de um
campo passam a agir sobre o outro, transformando-o e enri-
quecendo-o. Como exemplo de interdisciplinaridade é possivel
citar o impacto causado na arqueologia pelo emprego de uma
gama de conhecimentos quimicos, fisicos e biolégicos na data-
cao de artefatos arqueoldgicos ou no mapeamento genético
de populag¢des nativas de varias regides do planeta. Além disso,
a interdisciplinaridade traz para dentro da sala de aula a efetiva
experiéncia da realidade vivida pelos individuos, na medida em
que no seu cotidiano, ndo ha divisao disciplinar da vida. Todos
0s conhecimentos se articulam para permitir aos sujeitos com-
preenderem e agirem na vida social. (VARIOS AUTORES, 2020,
p. XXXVII)

Podemos observar também como que a ideia de disciplina, forneci-
das pelo Moderna Plus: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, apresenta uma
mudanca na caracteristica do que se esperava da sociologia no ensino médio
do tempo do Sociologia em Movimento. Enquanto nesta etapa o objetivo era
a alfabetizacao cientifica do aluno, em especial expondo-lhe conceitos que
0 ajudassem a interpretar criticamente a realidade através da “desnaturali-
zacdo" e do “estranhamento”, o novo livro, com base no Novo Ensino Médio,
espera que os alunos através da interdisciplinaridade sejam capazes de reunir
um conjunto de conhecimentos que 0s possam ajudar a resolver problemas
praticos cotidianos e para agirem na vida social. Vemos que a disciplina de
sociologia, ao ser deslocada para a disciplina de Ciéncias Humanas e Sociais
aplicadas, tem o seu sentido deslocado, da interpretacao da realidade, para
a resolucdo de problemas que esta realidade apresenta.
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Para os formuladores da reforma do ensino médio, essa renovacao no
livro didatico se faz urgente, ela serad capaz de promover no estudante novas
formas de estudo e novas formas de desenvolvimento, formando um cida-
ddo com maior capacidade de abstracdo e resolucdo de problemas praticos
cotidianos.

CONSIDERACOES FINAIS

As anadlises realizadas demonstraram que a obra Moderna Plus: Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas (2020) dispensou a apresentacdo das disciplinas
ali presente e toda a contextualizacdo acerca da sua historia, dos seus obje-
tivos e das suas perspectivas. No lugar dessa exposi¢do, presente na obra
Sociologia em Movimento (2017), o novo livro dedicou-se a realizar um traba-
Iho de convencimento acerca da necessidade do NEM, abordando algumas
questdes tais como a necessidade de resolver o “caos” educacional dessa
etapa da educacao basica e a ampliacdo da carga horaria.

Outros pontos abordados para a defesa do NEM é a autonomia que
este dara aos alunos, especialmente pela elaboracao dos itinerarios formati-
VoS, e a necessidade de melhorar os resultados nos testes nacionais e inter-
nacionais de avaliacao do aprendizado, sobretudo o SAEB e o PISA. Hd um
deslocamento do sentido dado ao “Suplemento ao Professor” no livro repre-
sentante do PNLD de 2018, que buscava a apresentacdo da disciplina e das
perspectivas gerais que se tem acerca desta, para o livro representante do
PNLD 2021, que busca a defesa do Novo Ensino Médio.

Esses resultados preliminares, carecem de uma expansdo analitica, é
preciso que esta pesquisa inicial se torne mais ampla, avaliando mais livros
didaticos de sociologia produzidos tanto pela editora Moderna quanto por
outras editoras com grande potencial de venda. Para além dessa compa-
racao realizada entre os livros de sociologia e ciéncias humanas e sociais
aplicadas presentes nos editais do PNLD 2018 e 2021, € preciso observar 0s
editais anteriores (2012 e 2015), e incorporar os demais livros didaticos disci-
plinares - historia, geografia e filosofia- que hoje comp8em a grande area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
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O PROJETO DE VIDA COMO VIVENCIAS:
ANALISE DE UM LIVRO DE DIDATICO DE
PROJETO DE VIDA DO PNLD 2021

Gustavo Roberto de Lima’
Thais Gongalves de Souza?

RESUMO

Este trabalho visa analisar o livro didatico “#Vivéncias”, produzido pela editora
Atica, referente ao Projeto de Vida contemplado no Objeto 1 do Programa
Nacional do Livro Didatico em 2021. A andlise segue 0s pressupostos teo-
rico-metodoldgicos de Meucci (2014; 2020), e se concentra nos trés pontos
principais elencados pela autora: Sistematizacao, Institucionalizacao e Roti-
nizacao. A discussao perpassa, portanto, dimensdes legais, estéticas e esti-
listicas, econdmicas, sociais e politicas. Para produzir um olhar mais integral
da obra empregou-se tanto o uso de softwares para analises quantitativas e
qualitativas, buscando refletir os termos mais recorrentes e as associacoes
entre estes em algumas sec8es fundamentais do livro, quanto uma analise
de dados e discursos obtidos em uma entrevista com as autoras do livro.
Assim, aborda-se, a relagdo entre o Estado, as editoras e o mercado multimi-
lionario de livros didaticos, o perfil das autoras envolvidas, a predominancia
de determinadas técnicas de exposicao didatica, tendéncias metodoldgicas e
quais/como foram mobilizados os conhecimentos nesta nova forma-livro que

1 Mestrando no Programa de Pds-graduacgdo em Ciéncias Sociais da Universidade Federal
de Juiz de Fora - UFJF, branco, homem cis, Santos Dumont, Minas Gerais, lima.gustavo@
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de Juiz de Fora - UFJF, negra, mulher cis, Juiz de Fora, Minas Gerais, thaissouza.ufiff@gmail.
com.
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responde a um novo componente curricular. Intenciona-se demonstrar a rica
contribuicao que os livros didaticos possuem na construcao de uma interpre-
tacdo socioldgica da vida cultural e intelectual das sociedades e somatiza-se
a discussao as novas formatacdes do Ensino Médio que modificam profunda-
mente os cotidianos escolares.

Palavras-chave: Projeto de Vida, Livros Didaticos, PNLD, Curriculo.

INTRODUCAO

Este texto soma vozes a uma proposta de analise de livros didaticos elabo-
rada e iniciada por Meucci (2020). Buscou-se, em um movimento inédito,
aplicar a proposta tedrico-metodoldgica da autora na analise de um livro
didatico de Projeto de Vida contemplado pelo Programa Nacional do Livro
Didatico, PNLD 2021.

A obra escolhida como objeto de estudo intitula-se “#Vivéncias” e foi
produzida pela editora Atica. A obra serd desdobrada a partir de trés ope-
racBes analiticas, a saber, sistematizacao, institucionaliza¢cdo e rotinizagdo.
Esses aspectos sao basilares para o método de andlise de livros didaticos pro-
posto por Meucci (2020) e se desdobram em variaveis analiticas, os aspectos,
as acBes analiticas, as indagacdes e as dimensoes.

A primeira operacao de analise, intitulada sistematiza¢do, enfatiza a rela-
cao direta entre produtores e receptores do conhecimento. Assim, foca na
forma como o Estado, através das politicas publicas de distribuicdo de livros
didaticos, fomenta um grande mercado editorial que mobiliza uma rede de
atores nas editoras e de autores na elaboracao e construcdo de obras volta-
das a professores e estudantes da educacdo basica publica.

Ja diante da institucionaliza¢do, a dinamica proposta visa pensar como
e em que termos, 0s envolvidos na producao dessas obras, observando 0s
critérios do edital do PNLD e a Base Nacional Comum Curricular (BNCQ), ela-
boram os conteudos das obras.

Em relacdo a operacao de rotinizacdo, a tonica se objetiva a captar os
aspectos de reverberacao das obras na sala de aula, ou seja, nas dinamicas
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cotidianas que se estabelecem em torno do uso do livro didatico e em como
através deste ocorre uma inducdo dos curriculos que possibilita a repercus-
sao do conhecimento das varias areas, sedimentando uma estabilidade cur-
ricular seletiva nos campos do conhecimento.

Ademais, somatiza-se neste artigo, para além da analise minuciosa do
livro didatico, os dados e discursos obtidos em uma entrevista com as auto-
ras do livro “#Vivéncias”. A pretensao com este segundo objeto de pesquisa
foi debrucar sobre os detalhes e pormenores na relacao entre autoras e edi-
tora e na forma pela qual as rotinas e processos sdo organizados e estrutu-
rados na elaboracao e producao da obra em observancia ao edital do PNLD
e da BNCC. Mas, também foi possivel acessar um conteddo que captou a
percepcdo das autoras da obra acerca dos saberes dos varios campos do
conhecimento, articulados no Projeto de Vida, que atuam sedimentando 0s
curriculos.

METODOLOGIA

Para a analise dos livros didaticos, Meucci (2020) sistematiza um
esquema metodoldgico, enfocado em trés opera¢des de analise: Sistemati-
zacdo, Institucionalizacdo e Rotinizagdo. Ao serem interpretadas juntas per-
mitem uma visdao ampla da obra em seu contexto de elaboracao, producdo e
circulacao. Dessa forma, a investigacao proposta neste artigo, visa apreender
estas trés operacdes na construcdo e realizacdo final do livro didatico, bus-
cando responder as indagacdes propostas por Meucci, e para além, apre-
sentar um estudo comparado com a analise feita anteriormente por Meucci
(2014) considerando os novos contornos erigidos ao redor do livro didatico
e o PNLD 2021.

Com a Sistematizacdo, Meucci (2020) objetiva enfocar a relacdo entre
produtores e receptores do conhecimento. Esta operacao diz respeito ao
sistema formado pela interligacao das agéncias, que juntas sao capazes de
elaborar expectativas e justificativas intelectuais e sociais para o campo de
conhecimento, realizar a selecdo de agentes e de repercussao de seu con-
teddo (MEUCCI, 2020, p. 5).
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A segunda operacdo, Institucionalizacao, fala sobre a traducao do apa-
rato legal no livro propriamente dito. Busca-se entender como o conheci-
mento foi organizado a partir das normativas, em especial destacam-se
neste componente o edital do PNLD e a BNCC. “Diz, portanto, respeito tanto
a operag¢do de organizacao burocratica que fixa conteudos, quanto as con-
dicdes gerais necessarias para reconhecimento das formas de exposicao,
procedimentos e insignias dos portadores do saber especializado” (WEBER,
1994 apud MEUCCI, 2020, p. 5)

Por ultimo, a Rotinizacdo é a camada de andlise que observa a influén-
Cia do livro dentro da dinamica da escola e em como essa permanéncia do
livro escolar tém o poder de perpetuar determinados conhecimentos. Por-
tanto, “diz respeito a propriedade de manter a articulacao dos agentes e a
ossatura organizacional e formal em condi¢Bes que possibilitam a repercus-
sdo regular, sedimentando um estatuto estavel ao campo de conhecimento”
(MEUCCI, 2020, p. 6).

Aqui, abre-se uma observacao em relacdo a Ultima operacdo, que
devido as mudancas recentes implementadas pela BNCC e que reverberam
no PNLD 2021 rompendo significativamente com caracteristicas consoli-
dadas no programa, as estratégias para analise deste aspecto neste artigo
terdo uma abordagem prospectiva, refletindo sobre a relacdo entre o novo
formato do programa e os dados das outras duas operacoes - Sistematiza-
cao e Institucionalizacdo, de forma a problematizar como o conhecimento
podera vir a definir um novo estatuto do conhecimento.

Visando um olhar mais integral da obra, foram sistematizadas algu-
mas se¢des do livro didatico, por titulos e/ou resumos, que posteriormente
formaram um corpus textual - conjunto de textos - analisados no software
IRAMUTEQ. Para essa investigacdo foram delimitados trés grupos a serem
analisados: Temas; Atividades e Dinamicas, partes fundamentais da obra que
serao apresentadas no capitulo seguinte, e o critério de andlise escolhido foi
o de similitude, que busca os termos mais recorrentes e as associa¢des entre
eles.

Além do arcabouco tedrico-metodoldgico fornecido por Meucci (2020)
e Meucci (2014), se demonstrou relevante abarcar informacfes mais qua-
litativas e detalhadas sobre o processo de producdo da obra, por isso, foi
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realizada de maneira complementar uma entrevista semiestruturada com
as autoras. Portanto, foram elaboradas questdes prévias inspiradas pelas
indagacdes e dimensdes das operacdes analiticas de sistematizacdo e insti-
tucionalizacdo, para guiar a entrevista, que, na pratica, assumiu um tom de
conversacao e durou cerca de noventa minutos.

Em um primeiro momento apresentou-se as intencdes, objetivos da
pesquisa e as justificativas as autoras pelas quais havia-se elegido o livro
“#Vivéncias como objeto de andlise. Em seguida, a entrevista se desdobrou
espontaneamente, todos 0s pontos previamente delimitados foram alcan-
cados e, inclusive, novas dimensdes se apresentaram, COmo: 0S pensamen-
tos e relagdes existentes da elaboracao do livro didatico com dinamicas ja
exercitadas pelas autoras em sala de aula e o Movimento Futuro, um projeto
socioeducativo que propde a¢des de desenvolvimento e habilidades socioe-
mocionais e aprendizagem solidaria a jovens de escola publicas e privadas.

DESENVOLVIMENTO

Seguindo as operac¢des analiticas sugeridas por Meucci (2020) e expan-
dindo e aprofundando estas com as analises e 0s objetos complementares,
acima descritos. Neste capitulo e subcapitulos se espera que seja possivel
produzir uma visao ainda mais ampla e inteligivel na andlise do livro didatico
em questao, ao mesmo tempo que se possibilita a criacao de novos para-
metros para analises futuras. Nos trés subcapitulos sequintes serdo enfoca-
das e desenvolvidas cada uma das operacOes de analise, separadas para fins
heuristicos, mas que se apresentam e se realizam de forma concomitante e
interligada a realidade.

AUTORIA E ALGUMAS CONSIDERACOES

A Optica deste subcapitulo é direcionada a articulacao entre editoras,
autores, Estado, mercado, escolas, universidades. Algumas questdes formu-
ladas por Meucci (2020) conduzem a andlise: a. como ocorre o recrutamento
de autores?; b. quais e como se relacionam as agéncias responsaveis pela
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definicdo do conteudo?; c. quais politicas publicas ou privadas de distribuicao
dos livros? como se conectam?

Em busca de responder a primeira indagacdo que diz respeito ao recru-
tamento, estabeleceu o ponto de partida para a realizacdo da entrevista com
as autoras. Aresposta, como era imaginado, estava associada as redes sociais
de que fala Eduardo Marques, um estudioso do tema, em entrevista a Revista
Galileu, no circulo de rela¢des sociais ao qual as autoras estao inseridas e
que permite o convite da editora as autoras através de uma amiga.

O ponto relatado no paragrafo anterior, bastante comum nas relacdes
de trabalho no Brasil, pode inclusive indicar um dos motivos pelos quais
a parte dos autores de livros didaticos do PNLD 2021 estdo centrados na
Regido Sudeste, com maior incidéncia ainda em Sao Paulo. Meucci (2014)
ja indicava para essas redes de solidariedade ao observar na amostragem
dos livros a predominancia das grandes editoras de Sdo Paulo. “As edito-
ras de Sdo Paulo focadas na producdo didatica parecem atrair autores que
estdo ligados a complexa malha de instituices de ensino superior em seu
entorno” (MEUCCI, 2014. p. 221).

Pertencente ao conglomerado educacional Cogna, a Editora Atica é
uma das mais de 50 empresas que foram sendo assimiladas pelo grupo,
sejam outras editoras, redes de ensino particulares de educacao basica e
ensino superior, produtos educacionais fisicos e digitais, escolas de idiomas,
plataformas de cursos de formacao de professores e ferramentas de apoio a
gestdo. Foi desta editora, sediada em Sdo Paulo que surgiu o convite de auto-
ria dos livros didaticos, e em conjunto com uma vasta equipe elaboraram o
livro a partir dos ideais do jogo “Caminho do Futuro” j& desenvolvido dentro
do projeto socioeducativo que sdo integrantes: o Movimento Futuro, e con-
tinua em atencao ao edital do PNLD e a BNCC, ambos serdo apresentados
posteriormente no desenvolvimento do capitulo.

As autoras sdo provenientes de instituicdes de ensino superior paulis-
tas, uma é bacharela em Direito pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo (PUCSP) e graduanda em Pedagogia pelo Instituto Superior de Educa-
cao de Sao Paulo (ISESP). Ja a segunda autora é bacharela em Servico Social
pelo Instituto Superior de Servico Social do Porto e bacharela em Pedagogia
pelo ISESP.
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Ambas atuam no Movimento Futuro, que busca trabalhar com uma
metodologia inovadora, divertida, que proporciona estudar e criar proje-
tos integrando escola e sociedade. A associacdo socioeducativa sem fins
lucrativos foi fundada em 2018, mas ja era um projeto atuante desde 2015,
com proposito de engajamento e transformacao social e foi ao longo dos
anos aperfeicoando sua metodologia central baseada no jogo “Caminho do
Futuro”.

E interessante adentrar na caracterizacdo do jogo “Caminho do Futuro”
visto que este pautou a construcao do livro didatico, configurando as dina-
micas e atividades propostas no #Vivéncias, a primeira obra didatica produ-
zida pelas autoras. O jogo se estrutura enquanto um tabuleiro colaborativo e
desenvolve-se sobre seis passos que trabalham habilidades socioemocionais
e estdo em consonancia com as competéncias gerais da BNCC. S3o estes:
interagir, confiar, sonhar, planejar, realizar e contagiar.

O PROJETO DE VIDA NAS LEGISLACOES

A obra de Projeto de Vida, segundo edital do PNLD, deve ter enfoque
prioritario nas competéncias 6 e 7 da BNCC. A primeira versa sobre valoriza-
cao dos saberes e vivéncias culturais, apropriando-se deles para “entender
as relacdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade” (BRASIL, 2018, p. 9). A competéncia 7
aponta para a argumentacdo embasada cientificamente respeitando e pro-
movendo os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo
responsavel, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta” (BRASIL, 2018, p. 9).

O edital do PNLD indica a forma de organizacao da obra a partir das
trés dimensdes: Autoconhecimento: o encontro consigo; Expansao e explo-
racao: o encontro com o outro e 0 mundo e o Planejamento: o encontro com
o futuro e o nos.

Soma-se a este aspecto, as observancia do edital sobre alguns pontos
sobre o conteudo, como: Cidadania e ao convivio social republicano; Estar
livre de esteredtipos ou preconceitos; Estar livre de doutrinacdo; Promover
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pluralismo de ideias; Estar isenta de imagens e textos que contenham violén-
cia sem a devida justificativa pedagdgica (BRASIL, 2019, p. 52-53).

Versa ainda sobre a coeréncia e adequacao tedrico-pratica através de
metodologias ativas e a flexibilizacdo no uso das obras. O foco é dirigido a
formacdo cidada, onde os estudantes recebem protagonismo e suas vivén-
cias identitarias sao valorizadas, bem como, o autocuidado. Questdes do
mundo do trabalho, mobilidade social e planejamento estratégico também
deveriam estar presentes nas obras do Projeto de Vida.

Os dados de aprovacao das obras para o Objeto 2 do PNLD 2021 mos-
tram um alto indice de reprovacdo das obras de Projeto de Vida, frente a
um grande numero de titulos inscritos. O Objeto 2 se coloca enquanto um
campo a ser explorado, ao mesmo tempo que desafia autores e editoras a
construirem algo distinto do know how ja desenvolvido nesse setor.

Tabela 1 - Aprovacao das Obras PNLD2021

OBRAS AVALIADAS APDR:;IA REFI’)RAOSVA AP:;I?;IA REF;:AOSVA
Linguagens 19 18 1 95% 5%
Matematica 16 14 2 88% 13%

Ciéncias da Natureza 17 13 4 76% 24%
Ciéncias Humanas 20 19 1 95% 5%
Projeto de Vida 38 24 14 63% 37%
TOTAL 110 88 22 80% 20%

Fonte: elaborado pelos autores (2023)

#VIVENCIAS E O ATENDIMENTO AS LEGISLACOES

A obra de Projeto de Vida esta dividida nas trés grandes dimensdes de
que versa o edital. Na primeira parte do livro, dirige o foco para o individuo,
trabalhando o autoconhecimento. Na segunda parte, pensa a relacao do
individuo com o mundo, apresentando direitos e deveres, bem como, pro-
movendo o didlogo e a escuta ativa. Na terceira parte, busca desenvolver
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expectativas para o futuro no mundo do trabalho e nas relacdes interpes-
soais, promovendo intervenc¢des coletivas no meio social.

Cada Dimensdo, por sua vez, é composta de quatro unidades e ao fim da
Ultima unidade uma parte denominada “Um futuro em comum” que funciona
como uma transicao entre as dimensodes, compartilhamento de processos e
uma finaliza¢do das etapas e cada Unidade € composta por trés capitulos.
Estas sempre sdo iniciadas por uma dinamica denominada “Solte-se”, que
apresenta propostas de dinamicas em grupo para abrir as discussoes e sen-
sibilizar os alunos diante do tema que sera tratado.

Ja os capitulos iniciam-se com a secdo “Cai na Real...” que apresenta
informacdes, dados da realidade e teorias sobre o tema que sera tratado.
Alem de duas atividades que orientam na constru¢ao do projeto de vida.
Como forma de registro e autoavaliacdo os estudantes sao convidados a rea-
lizar o “Eu na vida", que conduz o estudante para a elaboracao de seu préprio
diario, e o “Meu portfélio” que visa ajudar na materializacao do projeto de
vida.

A varias partes contam com box de “Trocando ideias”, que permite o
desdobramento de momentos de dialogos entre os estudantes, «#FicaDica»,
que sugere materiais extras como sugestdes culturais, informativas, docu-
mentais e histérias inspiradoras, e «#EuNoMundo”, que propde intervencdes
dos estudantes na comunidade onde a escola esta situada, convidam para
acao-reflexdo.

Para tentar uma visao mais profunda da obra didatica foi utilizado o
software IRAMUTEQ), para analise do corpus textual - conjunto de textos - da
obra. Para a andlise foram criados trés grupos de analise: Temas; Atividades
e Dinamicas. Nos Temas o foco foi direcionado para o um resumo dos textos
que compunham os inicios de capitulos e unidades, essa analise foi direcio-
nada tanto para o corpo dos textos, como para os titulos. A analise das Ativi-
dades foi direcionada para os titulos das distintas atividades apresentadas ao
longo da obra e para um corpo textual da sintese obtida de cada uma dessas
atividades. O corpus textual de Dinamicas se apoia também sobre resumo
dos textos que compdem os subcapitulos “Solte-se”.
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Foram realizadas andlises de similitude de cada um desses corpus tex-
tuais, gerando bastante ilustrativos daquilo que se é discutido e da forma
como se entrelacam dentro dos textos. No grafico abaixo fica evidente a divi-
sao da obra dentro dos critérios analiticos que foram definidos.

Grafico 1 - Divisdo da Obra

Dinamicas
8,9%

Atividades

Fonte: elaborado pelos autores (2023)

E interessante como os conceitos fundamentais, aquilo que é central
no desenvolvimento das tematicas dos capitulos, ndo € disponibilizado antes
das atividades, mas sim, se apresenta nas atividades. Ndo existe uma estru-
tura organizacional, portanto, que parte de um ponto tedrico, conceitual,
expositivo, que € posteriormente aplicado e se praticado. O que existe é uma
“chamada” ao tema, a sensibilizacdo por dados ou noticias e o desenvolvi-
mento das atividades e dinamicas desdobrando o conteudo. Esse aspecto
atenta a analise para a forma como se trabalha o conceito de protagonismo
dos estudantes.

Diante da analise dos titulos dos Temas, expressa no grafico 2, observa-
-se discussdes acerca das relacdes sociais, no ambito familiar e fora dele, nos
espacos da comunidade. Os conceitos de cidadania e os direitos e deveres
sdo outros pontos que recebem foco.
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Ao analisarmos o grafico 3, percebe-se um grande enfoque na rela-
Cao entre o agente, que busca construir seu projeto de vida, e a estrutura,
mundo social. Os textos trazem representacdes artisticas, discussdes sobre
desigualdade, depressdo associado ao uso das redes sociais, as questdes
de juventude e direitos cidaddos associados a ela. O aprender a aprender
e 0 aprender fazendo, também esta incluso na ténica dos materiais do livro

didatico.

Grafico 2 - Titulos dos Temas Grafico 3 - Conteldo dos Temas
mundo aprenter almo
Crrar
saonho s Profeto N sonho
B8 ecolar
brasil rode 5
probléma nao como. escola
cidadio _ 4 social -
comunidade deprassdo apresentacao
o artistico
direito jweftude  percepgdo direifo
COMo desigualdade
juventuds intervengéo
Vlda faml'lla rurd discutir
diferente vatar cidatania
Fonte: elaborado pelos autores (2023) Fonte: elaborado pelos autores (2023)

Os titulos das Atividades também foram submetidos a analise de simi-
litude, e estao expressos no grafico 4, neles estao presentes as palavras:
social, comunidade e territério em maior destaque, associadas a juventudes,
direitos e sonhos.
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Grafico 4 - Titulos das Atividades Grafico 5 - Contelido das Atividades

juveniude discusséo .
plangjamento  COmunidade

territério
ajugar

direito oo farnflia T Fgleti\fépagoremrmecer
comunidace leitu g
; identificar turma
social definicso S
grupo EMDGAD
. projetavida
como construgao
como compartilhar
Tl
\ texto futtiro e
R diferente histdria
projeto refetir
Fonte: elaborado pelos autores (2023) Fonte: elaborado pelos autores (2023)

Ao analisar, através do grafico 5 as Atividades, pelos resumos dos obje-
tivos, observamos seu enfoque para o planejamento e constru¢ao do projeto
de vida. Fica evidente seu carater individual e coletivo através da discussao,
da reflexao e do compartilhamento. Questdes emocionais, aspiracionais,
familiares e vivenciais embasam e sao pensadas no projeto de vida.

Os resumos das Dinamicas propostas no “Solte-se” foram também sub-
metidas a analise de similitude, porém optamos por apresenta-las no artigo
na integra. De forma geral, a partir da analise de similitude, objetivam a troca
de experiéncias entre os estudantes, utilizando diversas estratégias, imagi-
nativas, reflexivas, sensoriais e dialogais.

Tabela 2 - Dindmicas

Dinadmica do baldo |Unido e trabalho em equipe para manter o baldo no ar

Dinamica do cracha: |Identificar caracteristicas da personalidade e trocar papeis para
Quem é quem? apresentar o outro

Vivendo e apren- | “Bingo” para mostrar que conhece os colegas, sabendo sobre suas
dendo a jogar vidas
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Criacdo coletiva de
historias

Em grupos criar uma histéria imaginaria e espontanea no estilo
batatinha quente (cada um conta uma parte)

Resolver em grupo o “Enigma de Einstein”: desenvolver a escuta
ativa e a paciéncia

Desafio de ldgica

Sentar em circulo e ir trocando de lugares. Nas trocas os alunos
devem se olhar, se encostar e se cumprimentar

Dinamica do encon-
tro

Dois times se revezam no quadro para desenhar algo que faca
referéncia a uma palavra sorteada. Os grupos devem descobrir a
palavra

Qual é a palavra?

Estabelecer em grupo uma lista de regras de convivéncia para uma
situacdo problema. Imaginar, revisar, discutir, analisar e comparti-
lhar

Atitude democrética

Lista de musicas que os inspiram a imaginar seus sonhos para o
futuro trocar e analisar em grupos e criar uma playlist como pro-
duto final

A minha musica

Em duplas, um vendado e um ndo, deve-se guiar o vendado, esti-
mular este a reconhecer o espago por outros sentidos

Caminhando ven-
dado

Desenvolvimento da interven¢do no espaco escolar, estimulando o
debate sobre a subsisténcia

Criacao de horta ou
jardim comunitario
Arvore dos desejos

Criar uma arvore de desejos para a comunidade que inspire boas
praticas

Fonte: elaborado pelos autores (2023)

Seguindo o movimento analitico, também foi criado um mapeamento
das habilidades da BNCC apresentadas em todo o livro didatico - no grafico
a estratégia foi agrupar estas por areas do conhecimento. Ao analisar per-
cebe-se que a area de linguagens e suas tecnologias predomina, seguida
pelo campo especifico Lingua Portuguesa, que esta enquadrado dentro das
linguagens, depois Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Ciéncias da Natu-
reza e suas Tecnologias possuem alguma relevancia, enquanto que Matema-
tica esta bem pouco representada, ainda que, a obra traga muitos graficos,
tabelas e dados passiveis de auxiliar na construcao do saber matematico.
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Grafico 6 - Mapa das Habilidades

2,3% 7 Ciéncias Humanas

18,1%

Ciéncias Naturais e

Linguagens e suas 152
49,0%

Lingua Portuguesa
21,6%

Fonte: elaborado pelos autores (2023)

Foram elencadas 64 habilidades, que somavam 310 mencdes ao longo
das paginas da obra, sendo algumas delas eram mais recorrentes. Podemos
observar as competéncias de Linguagem 301 e 204 e de Ciéncias da Natu-
reza 207 sendo mais expressivas, seguidas de competéncias de Linguagens
e Lingua Portuguesa.

A habilidade, da BNCC (2018), EM13LGG301 fala sobre “participar
de processos de producao individual e colaborativa em diferentes lingua-
gens (...) para produzir sentidos em diferentes contextos”, enquanto que a
EM13LGG204 fala sobre “negociar sentidos e produzir entendimento mutuo
(...) com vistas ao interesse comum pautado em principios e valores de equi-
dade assentados na democracia e nos Direitos Humanos”. Enquanto que a
EM13CNT207 versa sobre “identificar e analisar vulnerabilidades vinculadas
aos desafios contemporaneos (...) desenvolver e divulgar acdes de prevencao
e de promocdo da saude e do bem-estar”.
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Grafico 7 - Habilidades mais Recorrentes

EM13LP27
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16.4%

EM13LGG304

53% EM13LGG204

EM13LGG303
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EM13LGG301
26.4%

EM13LGG302
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Fonte: elaborado pelos autores (2023)

Foram contabilizadas também as Competéncias Gerais destacadas
nas paginas. Observa-se a majoritaria aparicao das competéncias G8 (auto-
conhecimento e autocuidado) e G9 (empatia e didlogo), sequidas pelas G7
(argumentacao embasada) e G6 (valorizar/ respeitar culturas - alteridade).
A competéncia geral 6, segundo o edital deve orientar o livro de projeto de
vida, uma vez que essa propde a construcao de um projeto de vida e visa a
“preparacao para o mercado de trabalho”.

Grafico 8 - Mapa das Competéncias

G9
22.2%

55

cs 62

25.0%

Fonte: elaborado pelos autores (2023)
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De forma geral, fica evidenciada a forma como a obra buscou responder
as exigéncias do edital, atentando para a discussao de tematicas que permiti-
ram o desenvolvimento das trés dimensdes que orientam o Projeto de Vida.
Porém fica evidente a predominancia de determinados componentes curri-
culares, ao mesmo tempo que 0s temas sao apresentados de forma bastante
simplificada, corroborando para seu desenvolvimento nas atividades. Ainda
assim, a obra precisa estar vinculada aos demais campos do conhecimento e
disciplinas escolares para permitir efetivamente a formacdo tedrica e pratica
apresentada no edital.

CONSIDERACOES FINAIS

No presente artigo, buscou-se debrucar sobre o livro “#Vivéncias”, con-
templado no PNLD 2021 referente as obras de Projeto de Vida. A proposta
analitica se sustentou nos pressupostos tedrico-metodoldgicos desenhados
por Meucci (2020), desdobrando-se, principalmente, sobre as operacfes
analiticas de sistematizacao, institucionalizacao e rotiniza¢ao, sendo desen-
volvida de forma inédita nas novas configura¢cdes do PNLD, e nos aspectos
a0s quais o programa se refere a BNCC, seja diante de obrigatoriedades e cri-
térios normativos ou mencdes que operam no campo simbdlico, buscando
legitimidade.

Também buscou-se aprofundar a andlise pela somatizacdo da entre-
vista com as autoras responsaveis pela elaboracao do livro didatico enquanto
objeto de investigacao, e, para além, integrou-se as analises de similitude em
partes fundamentais da obra, como as Temas; Atividades e Dinamicas.

Assim, dois pontos sdo eficientes para concluir. Primeiro, se espera que
este texto possa ter reafirmado, de forma expressiva, a vasta potencialidade
e riqueza dos livros didaticos, enquanto bens culturais, para a compreen-
sdo da producdo e da circulagao do proprio conhecimento, desfrutando da
caracteristica mutua das obras didaticas enquanto produtos e produtoras
de relacBes sociais diversas dentro e fora dos espacos escolares. Segundo,
que tenha sido possivel somar a proposta tedrico-metodoldgica de Meucdi,
produzindo uma visao ainda mais ampla e inteligivel na analise do livro dida-
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tico em questao, pela combinac¢do dos fatores, e ter contribuido para refletir
acerca de novos parametros e estratégias para analises de obras didaticas
futuras.

REFERENCIAS

BRASIL. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo. Edital de con-
vocacao para o processo de inscricao e avaliacdo de obras didaticas,
literarias e recursos digitais para o programa nacional do livro e do
material didatico, PNLD 2021. Brasilia, 2019.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasi-
lia, 2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Guia Digital do PNLD, Brasilia, 2021. Dis-
ponivel em: https://pnld.nees.ufal.br/assets-pnld/guias/Guia_pnld_2021_
proj_int_vida_Apresentacao.pdf. Acesso em: 5 de jul. 2022.

MEUCCI, Simone. Notas sobre o pensamento social brasileiro nos livros dida-
ticos de sociologia. Revista brasileira de sociologia, v. 2, n. 3, p. 209-232,
2014,

MEUCCI, Simone. Os livros didaticos da perspectiva da sociologia do conhe-
cimento: uma proposi¢ao teorico-metodoldgica. Revista Brasileira de His-
téria da Educacgao, v. 20, 2020.

OLIVEIRA, Ana Sofia. ALCHORNE, Isabela. #Vivéncias. 1. ed. S3o Paulo: Atica.
2020.

TONON, Rafael. O poder do QI (Quem Indica). Sao Paulo: Revista Galileu,
s.d. Disponivel em: https://revistagalileu.globo.com/Revista/Common/0,,E-
MI326717-18538,00-O+PODER+DO+QI+QUEM+INDICA.ntml. Acesso em: 14
ago. 2022.

.. .. —


https://pnld.nees.ufal.br/assets-pnld/guias/Guia_pnld_2021_proj_int_vida_Apresentacao.pdf
https://pnld.nees.ufal.br/assets-pnld/guias/Guia_pnld_2021_proj_int_vida_Apresentacao.pdf
https://revistagalileu.globo.com/Revista/Common/0,,EMI326717-18538,00-O+PODER+DO+QI+QUEM+INDICA.html
https://revistagalileu.globo.com/Revista/Common/0,,EMI326717-18538,00-O+PODER+DO+QI+QUEM+INDICA.html

80
[ENESEB,

A PRATICA DOCENTE DAS CIENCIAS HUMANAS
NO ENSINO MEDIO DO CEARA EM FACE AO
CENARIO SOCIOPOLITICO DO BRASIL RECENTE:
RESISTENCIA OU RESIGNACAO?

Francisca Rosdnia Ferreira de Almeida’

RESUMO

Em face as recentes mudancas implementadas pela Reforma do Ensino Médio
(Lei13.415/2017) e a crescente disseminacdo de ideais conservadores que
incidem sobre as politicas educacionais, o presente trabalho tem o intuito
de analisar de que maneira 0 avanco de pautas conservadoras oriundas da
atual conjuntura politica brasileira interferem no ensino de ciéncias humanas
e no cotidiano do trabalho docente das escolas de ensino médio do Ceara.
A fase atual da pesquisa consiste em esmiucar as pautas conservadoras que
incidem sobre as ciéncias humanas no cotidiano escolar e os discursos justifi-
cadores para entrada delas nas escolas, que, materializadas pelo Movimento
Escola Sem Partido, podem interferir na abordagem didatica dos conteudos
trabalhados pelos professores da area. O referencial tedrico aponta para
autores que debatem pedagogicamente a ideologia conservadora na edu-
cacdo no contexto macroestrutural e teorias socioldgicas classicas e contem-
poraneas que se debrucaram de maneira direta ou indireta sobre o ensino e
a pratica docente. A coleta de dados vem ocorrendo principalmente através
de relatos de experiéncias de situacdes de constrangimentos e perseguicdes
a professores de ciéncias humanas da rede publica estadual do Ceara. Para
fins conclusivos, os resultados da pesquisa apontam para o desencadea-

1 Universidade Federal do Cearé
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mento de sentimentos de desmotiva¢do e desgaste dos professores perante
as situacdes de vigilancia ideoldgica a qual estao expostos.

REFLEXOES INTRODUTORIAS

N o dia sequinte ao segundo turno das elei¢cdes presidenciais de 2022, uma
professora de Sociologia da educacdo basica, efetiva no Estado do Ceara
ha cerca de um ano, foi surpreendida por uma situacao inusitada que ocorreu
na escola profissionalizante em que trabalha. Saindo de uma das salas da
escola, uma aluna encontrou-a no corredor e convidou a professora parair ao
laboratorio de informatica para “falar com a galera”. Quando ela abriu a porta,
0s alunos comegaram a cantar a musica “Ta na hora do Jair ja ir embora™, ela
sorriu e quando percebeu que tinha outro professor presente, pediu descul-
pas e saiu da sala, foi algo muito rapido. Na mesma noite, a diretora man-
dou um informe no grupo de whatsapp da escola dizendo que “0s pais iriam
denunciar o professor que estava falando sobre politica em sala de aula e ela
como diretora iria tomar as medidas administrativas cabiveis”. Ao chegar a
escola no dia seguinte, a professora foi chamada a sala da coordenacao para
uma reunido, descrita a seqguir com suas proprias palavras: “Quando entrei
na sala, fui orientada a sentar no centro e as pessoas que estavam ao meu
redor eram os trés coordenadores, a diretora e 0s pais de uma aluna, que,
segundo informaram, estavam me aguardando desde sete horas da manha.
Os pais falaram que eu deveria me posicionar como professora e nao como
amiguinha dos alunos e que ela iria orientar a filha dela sobre politica, religido
e sexualidade. Nenhum dos gestores se posicionou a meu favor, senti-me
como se fosse uma condenada, mesmo eu falando que tinha sido um mal
entendido, que ndo tinha sido algo proposital, que os alunos fizeram uma
brincadeira. Foi um momento horrivel, constrangedor. As salas sdo todas com
janelas de vidro e as pessoas que passavam, olhavam e me viam chorando.
Na hora tive um pico de nervosismo, pois nunca tinha sido tratada daquela

2 A musica, de autoria dos artistas Tiago Doiddo e Juliano Maderada, foi lancada em 2022
e ficou conhecida durante a campanha eleitoral deste ano por fazer apologia a saida de
Jair Bolsonaro da presidéncia do Brasil e em apoio a eleicdo de Lula.
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forma em nenhuma das instituicdes de ensino que trabalhei antes. No final,
fizeram uma ata e me convenceram a assinar, eu estava tdo fragilizada que
assinei, nem lembro o que tinha escrito, eu s6 chorava. Apds o constrangi-
mento, sai e fui para minha sala dar aula. Enquanto eu estava fazendo a cha-
mada, meus olhos lacrimejavam. Gracas a Deus, dois professores foram a sala
e me tiraram, pois eu nao estava em condi¢do de dar aula. O coordenador foi
conversar comigo e me liberou, pois percebeu que eu nao tinha condi¢des
emocionais de dar mais aula naquele dia. Como sou diagnosticada com ldpus,
logo tive problemas de saude e o médico psiquiatra me deu uma licenca de
15 dias, pois percebeu que eu ndo estava bem para trabalhar.”

O caso descrito acima é real e é apenas um entre varios relatos dessa
natureza ocorridos nos ultimos anos, ndo sé no Ceara como em varios luga-
res do Brasil. Situacdes como essa sdo reflexos da ampliacao do espaco poli-
tico de forcas conservadoras no Brasil na Ultima década, materializado em
acOes de perseguicdo aos professores da educacdo basica, principalmente
pela disseminacdo de ideais mobilizados pelo Movimento Escola sem Partido.

Diante desse cenario de crescentes ataques ao processo pedagogico
na educacgdo e de alijamento a liberdade de catedra - sobretudo dos profes-
sores de ciéncias humanas - a presente pesquisa pretende analisar como os
professores de ciéncias humanas das escolas estaduais do Ceara constituem
suas praticas de abordagem didatica dos conteddos em face ao contexto
sociopolitico instalado no Brasil recente.

A pesquisa em andamento, busca captar como os professores de cién-
cias humanas do ensino médio vém abordando seus conteudos diante dessa
ofensiva que se apresenta a eles. Como constituem suas estratégias de pra-
ticas didaticas? Como lidam com ostensivas situa¢des de constrangimento
(seja por alunos, pais, colegas professores ou gestao escolar) relacionadas as
praticas de abordagem didatica dos conteddos da area? Como essa conjun-
tura vem afetando a relagdo que os docentes tém com a profissao?

ESCOLA SEM PARTIDO VERSUS EDUCACAO SEM MORDACA

Veiculado por meio de uma pagina na internet desde 2004, o movi-
mento Escola Sem Partido (ESP) ganhou mais notoriedade em 2014, com
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a tramitacdo de projetos de lei sobre a tematica na Camara dos Deputados
e em alguns estados e municipios. Nesse momento comecaram a circular
noticias de professores sendo perscrutados e censurados por notificacbes
extrajudiciais, sob a acusac¢do de “doutrinacdo ideoldgica”, incluindo o trata-
mento pedagodgico de conteudos relacionados a género e sexualidade. Em
20153, 0 ESP fundamentou-se no Projeto de Lei n°® 867/2015, que tinha como
eixo central a proibicao da “veiculacdo de conteudos ou a realizacdo de ativi-
dades que possam estar em conflito com as convic¢des religiosas ou morais
dos pais ou responsaveis pelos estudantes” (Art. 3° PL 867/2015). Em 2016
0 ESP foi ampliado e ganhou repercussao nacional ao submeter projetos de
lei em 11 camaras de deputados estaduais, além da camara dos deputados
federais.

O site oficial do ESP afirma que o “[...] EscolasemPartido.org é uma ini-
Ciativa conjunta de estudantes e pais preocupados com o grau de conta-
minacao politico-ideoldgica das escolas brasileiras, em todos os niveis: do
ensino basico ao superior.” (ESP, 2018). Foi exatamente a partir dessa nar-
rativa de contaminacao criada pelo advogado e procurador de Sdo Paulo
Miguel Nagib*, que algumas proposi¢cdes do ESP ganharam forma e fama,
como a adoc¢do de um cartaz com seis “deveres basicos” para o/a profes-
sor/a, além de gravacdes em video e uso de notificacdes extrajudiciais contra
supostas/os doutrinadoras/es.

No vocabulario dos defensores do ESP, a presenca dos termos “doutri-
nac¢ao politica e ideoldgica”, “ideclogia de género” e “neutralidade politica e
ideoldgica” ocupam posi¢ao destaque nos discursos de parlamentares bra-
sileiros e liderancas politicas de direita (questdo a ser aprofundada teorica-
mente em um momento posterior), caracterizadas como conservadoras em
relacao a aspectos sociais e de governo e compactuam com uma superva-

3 Nesse mesmo ano o ESP aliou-se a outras organizacdes de direita, como o Movimento
Brasil Livre e o Revoltados Online, defendendo nas ruas e redes sociais o impeachment da
presidenta Dilma Rousseff.

4 Idealizou o Movimento Escola sem Partido porque se incomodou com a atitude de um
professor que, durante uma aula que sua filha participou na escola, comparou Che Gue-
vara a Sao Francisco de Assis.
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lorizagdo de valores morais religiosos e tradicionais considerados por eles
como fundamentais para a sociedade (como a familia e a doutrina religiosa
crista), que costuma dar prioridade aos direitos individuais em relacao aos
direitos coletivos. Dado o contexto sociopolitico nacional de aumento da inci-
déncia de ideais conservadores, nota-se que as pesquisas ja realizadas sobre
a tematica comprovam que o ESP impde ac¢des de denuncia e silenciamento
aos professores. No entanto, a pesquisa aqui apresentada tem como foco
analisar tem ocorrido na pratica a abordagem didatica dos conteldos de
ciéncias humanas em escolas estaduais do Ceara, e como os professores se
sentem ou reagem diante de situacdes de constrangimento e/ou de vigilan-
Cia as quais suas praticas pedagogicas estdo submetidas.

Nos ultimos anos, a educacdo cearense normalmente aparece na midia
em posicdo de destaque nacional pelos resultados positivos do Indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (Ideb)® do sistema publico. Embora
esses dados sejam muito importantes para avaliar a qualidade do ensino
publico e criar uma visdo positiva e exemplar em torno da educac¢do cea-
rense, eles ndo revelam o que é de fato vivenciado pelos atores sociais que
compartilham o “chao da escola”. Portanto, carecem de uma analise sociolo-
gica mais aprofundada como a que é proposta aqui.

E importante destacar que ainda que o Ceard seja gerenciado por um
governo estadual considerado progressista, o relato que inicia esse texto (e
outros dois descritos posteriormente) demonstram o nivel de enraizamento
das ideias defendidas pelo ESP. Mesmo com a derrota de Bolsonaro nas elei-
cOes de 2022, dos 513 deputados federais eleitos, 273 sao de partidos de
centro-direita. Em nivel estadual, a Assembleia Legislativa do Ceara contara
com mandatos de uma maioria de deputados de partidos de centro-esquerda
eleitos. Assim, liderancas politicas conservadoras de direita e apoiadores do
ESP continuardo defendendo pautas de viés religioso e moralizante em suas
acOes parlamentares disseminadas na internet.

5 A média padronizada dos estudantes € obtida a partir das proficiéncias médias em Lin-
gua Portuguesa e Matematica alcancadas na Prova Brasil ou no Sistema de Avaliagdo da
Educacao Basica (Saeb).
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Rossi e Pataro (2020) realizaram um levantamento do estado da arte
com as pesquisas a respeito do ESP no periodo de 2016 a 2018. Apds arro-
lamento bibliografico, os autores identificaram quatro categorias de analise
que concentram a producdo cientifica sobre o referido movimento: curriculo
escolar, ideologia e neutralidade, “ideologia de género” e implicacdes do ESP
para docentes e discentes. A literatura cientifica comprova que o ESP expde
equivocos conceituais, cala pontos de vista dispares e carrega consigo, em
seus pressupostos, muito da doutrinacdo que afirma combater.

No texto “Ser professor em tempos de escola sem partido”, Goncalves
(2020) apresenta os resultados de uma pesquisa que analisa de que maneira
as acdes fomentadas pelo Movimento Escola sem Partido (ESP) afetaram a
imagem que os professores de Ciéncias Humanas tém de sua profissao. No
que tange as mudancas ocorridas ao longo das trajetérias dos professores
questionados, o estudo mostrou que os termos mais usados para definir a
imagem docente foram desvalorizacao”, “desconfianca”, “desgaste”, “desres-
peito”, “desconsideracao do saber docente”, “deslegitimacao” e “desprestigio”;
além de uma percepcao de cerceamento de suas atividades laborais.

O ESP se autodenomina apartidario, mas vem contando com o apoio
de liderancas politicas e personalidades religiosas ligadas a partidos de
direita. Em geral, esses trabalhos se debrucam sobre a andlise das caracte-
risticas inconstitucionais do ESP, como a restricdo da liberdade de expressao
docente, 0 aparente discurso de neutralidade que camufla um projeto de
escola alijado de didlogo e discussdo sobre cidadania e direitos humanos.

Nessa perspectiva, a concepc¢do de uma escolarizagdo “neutra” defen-
dida pelo ESP, legitima a ideia de que o papel da educacdo escolar consiste
em tdo somente reproduzir a ideologia e a cultura do projeto liberal conser-
vador das classes dominantes transmitidas nas demais instancias educacio-
nais, ainda que essas sejam comumente discriminatorias e preconceituosas.
Em outras palavras, “uma educacao escolar sem objetivos politico-pedago-
gicos, nula e, por isso incompativel com o regime constitucional e o proprio
direito humano a educacao.” (XIMENES, 2016, p. 51)

Professores que ndo fazem parte de redes de sociabilidade
docente fortes ja tém se autocensurado por medo de notifi-
cacdes extrajudiciais, processos por danos morais, demissdes,
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violéncia fisica e até ameacas de morte. Estdao deixando de
discutir tematicas importantes previstas em diretrizes educa-
cionais e de acordo com sua formacdo profissional por medo.
(PENNA, 2018)

Consequentemente, a adesao desse discurso reacionario no campo
educacional leva a praticas de vigilancia e ordenamento das praticas peda-
gogicas engendradas pelos professores, e do trato didatico dado por eles a
determinados conteudos, principalmente das ciéncias humanas.

Em Vigiar e Punir (1999), Michel Foucault desenvolve uma fecunda ana-
lise sobre a imersao das subjetividades nas redes de poder estabelecidas
nas chamadas instituicbes de sequestro®, como € 0 caso da escola, que ocupa
lugar de destaque no debate aqui proposto. Sequindo a l6gica do autor, a
escola encarregou-se de operar as individualiza¢Bes disciplinares, engen-
drando novas subjetividades e, com isso, cumpriu um papel decisivo na cons-
tituicdo da sociedade moderna. A escola “foi sendo concebida e montada
como a grande - e (mais recentemente) a mais ampla e universal - maquina
capaz de fazer, dos corpos, o objeto do poder disciplinar; e assim, torna-los
doceis” (VEIGA-NETO, 2000, p. 17). Depois da familia, a escola é a instituicao
de sequestro pela qual todos passam (ou deveriam passar) o maior tempo de
suas vidas, nas fases da infancia e da adolescéncia.

Como consequéncia das praticas de disciplinamento e vigilancia engen-
dradas no ambiente escolar, baseadas em normas de comportamento pre-
viamente estabelecidas, os individuos se tornam sujeitos de um intrincado
processo de objetivacao que ocorre no interior das redes de poderes que
0s capturam, dividem, classificam. A norma é o elemento que articula os
mecanismos disciplinares (que atuam sobre o corpo) com 0s mecanismos
regulamentadores (que atuam sobre a popula¢do). Portanto, as mudancas
concebidas pela Reforma do Ensino Médio e pela influéncia ideoldgica do

6 Termo utilizado por Foucault para designar aquelas instituicdes (como a prisao, a escola,
o hospital, o asilo e o quartel) que retiram imperiosamente os individuos do espaco fami-
liar ou social mais amplo e os isolam, durante um longo tempo, para moldar suas con-
dutas, disciplinar seus comportamentos, formatar aquilo que pensam. Com o advento
Modernidade, tais instituicbes deixam de ser lugares de suplicio, como castigos corpo-
rais, para se tornarem locais de criacdo de “corpos doceis”.
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ESP no cotidiano escolar corroboram para uma obrigacdo de estrita obe-
diéncia as normas escolares internas por parte ndo s6 dos estudantes, mas
também dos professores.

Assim, a conduta dos professores (sobretudo os das disciplinas de Cién-
cias Humanas) em sala de aula encontra-se sob a constante vigilancia de
todos que formam a comunidade escolar (estudantes, gestao escolar, pais e
colegas professores), subjugados a sofrerem censuras e puni¢des caso suas
praticas estimulem uma postura critica com objetivos politico-pedagdgicos
contrarios as concepc¢des conservadoras de educacdo escolar.

No relato a sequir, outra professora de Sociologia de uma escola esta-
dual em tempo integral de Fortaleza conta sobre uma situa¢do de constran-
gimento que aconteceu durante uma aula.

Sempre tive uma relacdo muito boa com os alunos, mesmo sabendo
que alguns por varias questdes, principalmente religiosas, ndo acei-
tam algumas tematicas e conhecimentos que nds tratamos. Nunca
isso tinha sido questionado, eles ficam normalmente calados. S6 que
esse ano, principalmente depois das elei¢cdes, houve um momento
bem constrangedor porque a gente tava falando do respeito as
minorias. A gente tava falando o que é democracia e colocando essas
questdes, que nds vivemos num pais majoritariamente cristdo e
devemos respeitar essas diversas religiosidades. Isso foi na primeira
série, que é uma série ainda inicial, que a gente vem tratando esses
temas ainda de forma bem introdutdria. E ai, um aluno se manifes-
tou e fiquei muito surpresa porque ele ficava sempre muito calado.
Era um aluno relativamente bom, assiduo, com um comportamento
tranquilo e nessa hora esse menino estava extremamente revoltado.
Ai ele veio pra cima de mim dizendo assim: professora, nés somos um
pals cristao e eu de fato defendo a familia tradicional. E ai eu comecei
a explicar sobre o laicismo, relacionando ao conhecimento cientifico e
ao direito, de fato a lei. Foi ai que eu percebi que era uma questao reli-
giosa. E ele foi mais adiante, disse que defendia o armamento. Volto a
dizer que esses temas que a gente trabalha eu senti nesse momento
um constrangimento.

Dessa forma, o ensino das disciplinas de ciéncias humanas representa
uma ameaca as classes dominantes porque trabalha conteudos voltados
para a constituicdo de saberes praticos inconformados com as iniquidades
sociais e as condic¢Bes historicas que as tornaram possiveis. No entanto, o
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ESP reduz a natureza politica da pratica educativa a dimensdo partidaria e a
producdo do conhecimento a doutrinagao.

Em contrapartida, as correntes tedricas defensoras de uma perspectiva
educacional mais emancipadora, concebem o trabalho docente ndo-neutro
como essencial para a formacao humana integral dos estudantes. Por sua
vez, as disciplinas de humanidades teriam a responsabilidade de desnatu-
ralizar as desigualdades e preconceitos presentes na sociedade, abordando
cientificamente contelddos que remetem as lutas e contextos histérico-so-
Ciais de conquistas especificas de direitos humanos de varios grupos sociais.
E é justamente essa autonomia docente de abordagem de conteudos con-
siderados “politico-partidarios” que vem inflando atitudes reacionarias por
parte da direita conservadora brasileira.

Portanto, a concepcao de educacdao como prdtica da liberdade, nas
palavras de Paulo Freire, defende a importancia de uma escola que estimule
0 pensamento critico e que promova inclusao social, progressos econdmicos
e politicos no pais. No entanto, Freire tinha plena convic¢do de que a genuina
consciéncia politica nasce na luta social, da qual a educac¢do escolar é insumo
e produto. Por isso, o professor tem a posse do papel central de mediador
das praticas politicas e culturais que o trabalho docente esta envolto.

Creio que nunca precisou o professor progressista estar tdo
advertido quanto hoje em face da esperteza com que a ideo-
logia dominante insinua a neutralidade da educacao. Desse
ponto de vista, que é reacionario, o espaco pedagdgico, neutro
por exceléncia, é aquele em que se treinam os alunos para pra-
ticas apoliticas, como se a maneira de estar no mundo fosse ou
pudesse ser uma maneira neutra. (FREIRE, 1996, p. 98)

Nessa perspectiva, o trabalho docente é definido ndo s6 pelos seus par-
ticipes diretos, mas pelas instituicdes e pelos atores que legitimam essa ati-
vidade e que, mesmo indiretamente, contribuem para o exercicio da mesma.
No contexto contemporaneo, o professorado publico brasileiro tem sido
constantemente censurado por fazer seu trabalho de acordo com o saber
profissional do conhecimento cientifico, ao passo que a educacdo é vista
como a panaceia dos males brasileiros e uma bandeira defendida por todos.
Essas hibridas visdes acerca do trabalho docente transformam-no em um
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objeto de pesquisa, no minimo, complexo. O significado de “ser” professor
do ensino publico atual implica levantar varios debates polémicos e distintas
interpretacdes sobre o exercicio do oficio de ensinar, no contexto politico,
econdmico e social que o Brasil atual esta atravessando.

0S DESAFIOS DAS CIENCIAS HUMANAS NO
“NOVO ENSINO MEDIO”

Como se ndo bastasse o aumento da visibilidade e da disseminacao
de ideais conservadores, o atual contexto sociopolitico tem se articulado
as demais agendas de reformas educacionais de carater gerencial, como a
recente implementa¢ao do chamado Novo Ensino Médio.

Apos o golpe que destituiu a presidenta Dilma Roussef de seu cargo em
2016, o governo de Michel Temer encaminhou ao Congresso Nacional a pro-
posta de reforma do Ensino Médio, por meio da medida proviséria 746/2016.
No ano seguinte, uma parte das emendas propostas por essa medida pro-
visOria passou a fazer parte do texto da Lei n® 13.415/2017, que altera a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°® 9394/1996) e preconiza a
flexibilizagao do curriculo do ensino médio, tornando obrigatdrias somente
as disciplinas de portugués, matematica e inglés, ao passo que a disponibili-
zacdo dos demais conteudos disciplinares ficariam a critério das secretarias
de educacao de cada Estado.

Dentre as principais modificacdes propugnadas pela Lei 13.415/2017
esta a nogao de “itinerarios formativos” que, vinculados a Base Nacional Cur-
ricular, organizam os conteldos em cinco areas: I - Linguagens e suas tec-
nologias; II - Matematicas e suas tecnologias; III - Ciéncias da Natureza e
suas tecnologias; IV - Ciéncias Sociais e Aplicadas e V - Formacdo técnica e
profissional. A inclusdo de novos componentes curriculares dependera da
aprovacao do Conselho Nacional de Educacao e da homologacao do Minis-
tério da Educacdo. Tais itinerarios formativos permitirdo ao estudante optar
por aprofundar seus estudos em conteldos especificos de uma das cinco
areas do conhecimento ou de diferentes areas, ou mesmo focados em algum
aspecto especifico de uma disciplina como Biologia ou Quimica. Percebe-se
a mudanca do enfoque da formacao “cidada e humanistica” mais ampla para
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um ensino cada vez mais técnico e voltado as necessidades do mercado de
trabalho.

No entanto, a implantacdo do NEM de forma escalonada a partir de
2022 trouxe a baila muitas criticas e ressalvas de especialistas e da propria
comunidade escolar em torno do modelo proposto pela lei, ja que agora é
possivel sentir como “funciona” na pratica.

De modo geral, entre os impactos da implantacao do NEM, identifica-
dos por professores e estudiosos da area educacional, pode-se mencionar:
a infraestrutura de muitas escolas sdo inadequadas para a permanéncia
dos estudantes em tempo integral; 0s governos estaduais investiram pouco
OuU quase para adequar as escolas as mudancas necessarias; o formato de
implementac¢ao dos itinerarios formativos ainda sao considerados confusos
e pouco objetivos até mesmo para os gestores, gerando dificuldades e duvi-
das nos professores do que fazer e como fazer.

De maneira mais especifica, os impactos do NEM no trabalho docente
tem provocado desgaste fisico e mental dos professores, que precisam pla-
nejar aulas sobre assuntos que nao tém formacdo para leciona-los. Além
disso, 0 material didatico, que agora é integrado por area e ndo mais sepa-
rado por disciplinas, divide opinides em relacdo a qualidade dos conteldos
abordados e as possibilidades de interdisciplinaridade.

Portanto, a relacdo existente entre o debate em torno do ESP e da
Reforma do Ensino Médio, trouxe a baila uma série de questdes sobre a atua-
cao dos profissionais da educacao, bem como mecanismos de controle e
vigilancia dos conteddos ministrados em sala de aula. O relato a sequir, de
uma terceira professora de Sociologia da rede estadual do Cear3, ilustra um
valioso exemplo de como tem sido a experiéncia de implementacao do NEM
associada ao contexto sociopolitico de acirramento da polarizacao politica
entre os ideais de “direita” e de “esquerda”.

Um responsavel entrou em contato com a escola, tirou uma foto do
livro de Sociologia, do capitulo que fala sobre diversidade sexual.
Nos trabalhamos com o livro Sociologia pra jovens do século XXI, que
¢é ainda do antigo PNLD, mas quem hoje em dia utiliza esse livro é
somente o 3° ano. Sendo que com o Novo Ensino Médio (o livro do
primeiro ano € péssimo) e nés ainda tinhamos estoque desse livro
ele também foi distribuido para o 1° ano. Quem fez essa denuncia foi
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uma mae do 1° ano, indignada, perguntando se aquele livro era do
governo Bolsonaro. E de fato é um livro mais antigo, a primeira edicao
dele foi em 2008/2009. E ela queria saber porque o filho dela tinha
recebido o livro do PT para falar sobre homossexualismo e tudo. A
coordena¢do me chamou pra conversar, perguntaram o que acon-
teceu, querendo saber por qué o livro antigo estava com um aluno
do 1° ano. E eu disse que o livro do Novo Ensino Médio é péssimo,
e ainda tinha livro antigo e eu pedi que ele fosse distribuido no pri-
meiro ano, porque sendo ia para a reciclagem. E esse capitulo ndo
ia ser trabalhado no 1° ano, porque é um capitulo direcionado para
0 3° ano, ja que é um volume Unico dividido em trés partes. Af foi
muito engracado, que no livro que nds recebemos do Novo Ensino
Médio tem uma parte do “livro do governo Bolsonaro” fala sobre a
violéncia contra homossexuais. Eu peguei e mostrei pra coordenac¢do
e falei: esta falando sobre violéncia contra homossexuais, tem a foto
da bandeira, tem explicando o significado das letras tudinho e eu vou
explicar pra eles, vou logo avisando.

Apesar do arquivamento do ESP na esfera federal e da recente suspen-
sao do NEM para consulta publica avaliativa comunidade escolar junto ao
Ministério da Educacdo, liderancas politicas de estados e municipios estao
livres para reproduzir idea¢des de assedio e violéncia contra professores.
Uma possivel consequéncia desse extremismo exacerbado é a recente onda
de ataques (com requinte de crueldade) a escolas brasileiras motivados por
dificuldades de enfrentamento a questdes como racismo, misoginia e LGB-
Tfobia.

CONSIDERACOES FINAIS

Como reflexao final, € possivel notar que a Reforma do Ensino Médio
concomitantemente implementada em face aos debates fomentados pelo
movimento Escola sem Partido representam de modo complementar as
ameacas do neoliberalismo e do conservadorismo para as ciéncias humanas,
seja pela énfase economicista ou pela vigilancia ideoldgica do curriculo, onde
ambas tomam esses saberes como desnecessarios ou indesejaveis para as
escolas.

Outro detalhe importante a ser destacado em relacdo as ciéncias
humanas, sao os diferentes processos de legitimacdao de suas disciplinas
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especificas. Histdria e Geografia ja sao disciplinas consolidadas nos curricu-
los escolares da educacdo basica ha muito tempo, diferente da situacao da
Filosofia e da Sociologia, que sdo marcadas por um contexto de constantes
intermiténcias e lutas para permanecerem no curriculo da educacdo basica
brasileira. A reintroducdo dessas ultimas como disciplinas obrigatdrias no
ensino médio (Lei 11.684/2008), constitui-se em um marco decisivo para a
producdo de conhecimento académico e escolar sobre a tematica. Conse-
guentemente, nos ultimos, é notavel a luta pelo fortalecimento do ensino de
Filosofia e Sociologia em politicas educacionais como Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID’, Programa Nacional do Livro Dida-
tico - PNLD?® e Mestrados Profissionais. As articulacdes entre tais agentes
envolvem agdes de reflexao e formagdo em torno do ensino das ciéncias
humanas de modo geral, que se inserem tanto nos contextos académicos
COMo nos contextos escolares, sendo, portanto, relevantes experiéncias de
relacdes entre campos e saberes diversos.

Diante do exposto, faz-se necessario que as comunidades académicas
e escolares que fazem as ciéncias humanas, somem forcas para lutar pela
presenca ndo genérica dos conteudos especificos de suas disciplinas no cur-
riculo do ensino basico, em um formato que de fato proporcione o desenvol-
vimento e a integracdo de todas as potencialidades humanas, e vislumbre a
liberdade de catedra dos professores.

7 O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID), financiado pela Coor-
denacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), através de editais,
visa contribuir com a formacdo docente de licenciandos para atuarem no Ensino Médio,
bem como com a formacdo continuada de professores da rede basica, buscando integrar
esta perspectiva a realizagdo de pesquisas na area educacional, aproximando escola e
Universidade. Desde 2016 o Programa vem sofrendo reduc¢des de investimentos, o que
desencadeou lutas para sua permanéncia como politica de formacdo docente.

8 O Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) é a politica nacional de distribuicdo de cole-
¢oes de livros didaticos para as escolas publicas do pais. Em ciclos trienais, o Ministério
da Educacao publica editais para avaliagdo de livros que, por sua vez, compdem o Guia de
Livros Didaticos que chega as escolas para escolha dos professores.
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A TRA]ETéRIf\ DA DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA
NO COLEGIO DE APLICACAO DA UFV

Alessandra Gomes Mendes Tostes’
Daniel de Moura Rocha?
Luisa Lopes de Souza®

Palavras-chave: ensino médio; ensino de sociologia, matrizes curriculares,
conteudos programaticos, colégio de aplicagao.

INTRODUCAO

o refletirmos sobre as mudancas nas matrizes curriculares do ensino
médio, reconhecemos a dinamica propria da sociedade nas disciplinas
e nos conteudos a serem oferecidos aos estudantes de maneira geral. Mui-
tos e com abordagens variadas, sdo os estudos sobre a educacdo formal no
Brasil. Neste artigo, abordaremos a presenca da disciplina de sociologia nos
curriculos e matrizes escolares, reconhecendo sua intermiténcia, partindo da

1 Professora efetiva e Coordenadora da area de Ciéncias Sociais no Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal de Vigosa (CAp-Coluni) - UFV, mulher branca, residente em Vicosa/
MG, alessandra.tostes@ufv.br;

2 Graduando no Curso de Direito da Universidade Federal de Sao Paulo. Egresso do Colé-
gio de Aplicacao da Universidade Federal de Vicosa- UFV em 2020, e ex-bolsita do
PIBIC-EM/UFV-CNPg, homem branco, residente em Sdo Paulo/SP, danielmourarochal9@
gmail.com

3 Estudante da 32 Série do Ensino Médio no Colégio de Aplicacao da Universidade Federal
de Vicosa - UFV, bolsista do PIBIC-EM/UFV-CNPg, mulher branca, residente em Vicosa/
MG, luisa.souza@ufv.br
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experiéncia pratica na oferta para o ensino médio do Colégio de Aplicacdo,
CAp-Coluni, da UFV.

O presente artigo compde uma pesquisa em curso desde o ano de
2019 sobre a trajetodria da disciplina, o ensino de sociologia e os conteudos
ministrados desde sua (re)implementacdo no ensino médio. Através do Pro-
grama de Iniciacao Cientifica para o Ensino Médio?, incialmente, pesquisou-
-se a presenca da disciplina de sociologia no Colégio de Aplicacdo a partir
do ano de 2008, relacionando-a a maior participacao discente nos espacos
decisorios do Colégio, como Colegiado e Comissdes. No ano de 2020, pros-
sequiu-se a pesquisa abordando o ensino de sociologia no Colégio de Apli-
cagdo, com énfase na insercao da disciplina no curriculo escolar do ensino
médio, na analise das altera¢des nas matrizes curriculares e dos documentos
normativos do Colégio de Aplicacdo da UFV. Realizou-se revis@es bibliogra-
ficas sobre o0 ensino de sociologia no Brasil e os periodos de intermiténcia e
as mobilizacdes para a manutencao ou exclusao da disciplina dos curriculos
escolares.

Considerando a importancia da continuidade da pesquisa “A disciplina
de sociologia no Colégio de Aplicacao da UFV”, acima citada, a partir de 2021
analisou-se inclusive as dinamicas que envolveram o ensino da sociologia
em periodos anteriores ao ano de 2008 no CAp-COLUNI, marco temporal da
implementacdo obrigatdria legal da disciplina no ensino médio. Nesta fase da
pesquisa, examinou-se 0s mecanismos institucionais utilizados para adocao
da disciplina a partir do ano da fundacdo do Colégio (1965), sobrepondo-se
ao periodo historico relativo a ditadura militar no Brasil e suas implicacdes
politico-ideoldgicas no projeto pedagdgico da sociologia desenvolvido com
os estudantes do Colégio Universitario.

Observou-se, inclusive a partir da revisao bibliografica, a presenca de
uma influéncia ideoldgica derivada do projeto politico dos militares na ado-
cao de disciplinas relacionadas a sociologia no meio académico, no intuito
de difundir os ideais do regime, assim como um empenho por parte da Uni-
versidade Federal de Vicosa em garantir a implementacdo de tais disciplinas

4 Projeto “A sociologia no Colégio de Aplicacao da UFV" - Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacao Cientifica para o Ensino Médio - PIBIC-EM/UFV-CNPq. Edital 2019/2020.
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no Colégio Universitario, alinhadas aos principios promovidos pela Ditadura
Militar no Brasil.

As analises presentes no artigo “O ensino da sociologia como campo (ou
subcampo) cientifico”, escrito por Vanessa do Régo Pereira e Amurabi Pereira
de Oliveira, no artigo “A disciplina Estudo de Problemas Brasileiros (EPB) na
Universidade Federal de Vicosa: em foco o projeto educacional do regime
civil-militar para as universidades brasileiras”, dos autores Caio Derossi e
Joana Hollerbach, e a tese de doutorado "O Colégio Universitario (COLUNI)
da Universidade Federal de Vicosa (1965-1981): formar para a universidade e
garantir a qualidade”, escrito por Joana Hollerbach foram fundamentais para
a analise e discussdo sobre a trajetodria da disciplina de Sociologia no Colégio
de Aplicacao da UFV.

A partir da revisao bibliografica dos artigos e da tese relacionados a
presenca da sociologia no Colégio de Aplicacao apds o ano de 1965, quando
houve a criacao do COLUNI, notou-se que as disciplinas de Educacao Moral
e Civica (EMC) e Organizacao Social e Politica do Brasil (OSPB) se fizeram
presentes no colégio durante o periodo da Ditadura Militar. Mesmo que de
forma intermitente, essas disciplinas serviram aos propositos do regime na
difusao das ideologias de desenvolvimento nacional e de uma ética nacio-
nalista no meio dos jovens, sobretudo para garantir que esses nao fossem
seduzidos pelos ideais comunistas, fortemente combatidos pelos militares.

Acompanhada da andlise documental qualitativa das matrizes curricu-
lares e dos programas da disciplina de sociologia do CAp-Coluni de duas das
trés séries do ensino médio, dos anos de 2014 a 2020, construiu-se um qua-
dro para esquematizar e comparar os conteddos programaticos por série e
ano, a fim de historicizar a dinamica da disciplina no Colégio e sinalizar as
mudancas nos conteddos abordados ao longo dos anos.

Estes estudos iniciais sobre o ensino de sociologia dentro do campo
cientifico e sobre as primeiras apari¢oes da disciplina na UFV e no CAp-Co-
luni, permitiram um levantamento e uma esquematiza¢do de dados dos con-
teddos programaticos da Sociologia desenvolvidos no CAp-Coluni a partir do
ano de 2014, tendo sido comparados e permitindo sinalizar as mudancas.
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Destarte, uma vez que o objetivo principal do segundo PIBIC-EM/UFV-
-CNPg® foi analisar as mudancas e permanéncias dos conteudos trabalha-
dos na disciplina de Sociologia e como estes foram lecionados ao longo dos
anos, foram feitas andlises detalhadas acerca das modificacdes dos conteu-
dos abordados de um ano para o outro, entre os anos de 2014 e 2015, nas 22
e 3°séries. Esse trabalho evidenciou o carater dinamico do ensino de socio-
logia no CAp-Coluni, uma vez que os docentes que ministravam a disciplina
buscavam se adequar, conforme os adventos presentes na sociedade nos
momentos de ensino da Sociologia, sendo que tais mudancas objetivavam a
manutencao de um estudo qualitativo das Ciéncias Sociais para os alunos do
ensino medio da UFV.

A pesquisa permanece em curso®, agora na fase de entrevistas com 0s
docentes que ministraram e ainda ministram a disciplina desde 2010 e com
uma parte do corpo técnico-pedagodgico responsavel pelo acompanhamento
e implementacdo das matrizes curriculares no CAp-Coluni.

DESENVOLVIMENTO

A trajetdria da disciplina de Sociologia compondo a matriz curricular do
ensino médio passou por periodos de intermiténcia desde os anos de 1960.
Mas, a partir dos anos de 1990, o ensino vem se constituindo como um (sub)
campo de pesquisa no interior das Ciéncias Sociais no Brasil (OLIVEIRA, 2015;
FERREIRA; OLIVEIRA, 2015). A Lei 11.864 de 2008 alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢ao Nacional (LDB) de 1996 e tornou a Sociologia e a Filosofia
disciplinas obrigatdrias na grade curricular do Ensino Médio. Num exercicio
constante de superar uma trajetdria descontinua, a constituicao da sociolo-
gia como disciplina obrigatdria no nivel médio do ensino escolar em 2008,
ocorreu num contexto social mais favoravel a sua presenca e permanéncia
devido ao um grau maior de institucionalizacdo académica das areas de Cién-

5 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao Cientifica para o Ensino Médio - PIBIC-EM/
UFV/CNPgq. Edital 2020-2021.

6 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao Cientifica para o Ensino Médio - PIBIC-EM/
UFV/CNPgq. Edital 2022-2023.
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cias Sociais e Educacao, e a producao de habitus distintivo e com légicas rela-
tivamente bem diferenciadas. Caregnato (2014) demonstra a importancia do
estudo sobre a relacao entre disciplina cientifica e escolar desenvolvido por
Flavio Sarandy, Ileizi Silva e Shelley Souza que, ao investigarem a retomada
do ensino de Sociologia, discutiram a valorizacao do conhecimento cientifico-
-académico em func¢do da sua classificacao como elemento curricular. Estes
autores analisaram os discursos oficiais (leis, diretrizes e parametros) e do
campo académico (producao cientifica e livros didaticos), e a introducao de
uma discussao pedagodgica da disciplina. Na interpretacao destes autores, a
falta de tradicao na escola contribuiu para que argumentos utilitaristas pre-
dominassem nos discursos em torno de sua abordagem escolar.

Tem-se, portanto, que além da instabilidade na presenca da disciplina
de Sociologia no Ensino Médio brasileiro, reconhece-se alguns impasses
quanto ao ensino de sociologia para o Ensino Médio. A oferta de cursos de
formacdo de professores, na modalidade das licenciaturas, area de formacdo
e atuacdo profissional até entao negligenciada em alguns cursos superiores
de Ciéncias Sociais e de Pedagogia, a construcao de um curriculo que estru-
turasse os conteudos da disciplina para a educac¢do basica e quais metodo-
logias de ensino-aprendizagem serem adotadas compdem grande parte dos
desafios apresentados as Ciéncias Sociais a partir de 2008.

No Colégio de Aplicacdo da UFV, a realidade ndo era diferente. Como
escola com oferta exclusiva do ensino médio, a partir do retorno da obri-
gatoriedade da sociologia na matriz curricular do ensino médio, o CAp-Co-
luni/UFV precisou reestruturar sua matriz curricular e incluir a disciplina com
carga hordria anual. Como colégio de aplicacao para praticas dos cursos
de licenciaturas, uma vez que a sociologia nao era disciplina obrigatdéria na
matriz curricular, ndo existia vaga de docente na area das Ciéncias Sociais e,
portanto, docente que pudesse ministrar as aulas. De 2008 a 2013, o Colégio
contou com docentes em contratos temporarios de professores substitutos
cedidos pelo Curso de Graduagao em Ciéncias Sociais (selecionados pelos
docentes da graduacdo e nao pelos docentes do CAp-Coluni), com vinculos
pedagdgicos muitas vezes frageis e empregos precarios. A partir de 2014,
com a presenca de docente em cargo efetivo, foi possivel a implementacao
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da disciplina de maneira mais perene no contexto escolar para além da obri-
gatoriedade na matriz curricular.

Desde entdo, a area das Ciéncias Sociais vem sendo construida e desen-
volvida no Colégio. Dos contelddos programaticos as abordagens pedagogi-
cas, o caminho vem sendo trilhado num esforco conjunto da comunidade
escolar em estruturar a disciplina no perfil de colégio de aplicagdo, com tra-
dicdo em ensino universalista-conteudista.

A SOCIOLOGIA NO CURRICULO ESCOLAR

Os estudos realizados por Amaury Cesar Moraes presentes no artigo
Ensino de Sociologia: Periodizacao e Campanha pela Obrigatoriedade (2011)
apresentam na cronologia histérica do ensino de sociologia no Brasil, como é
fundamental analisar a presenca da disciplina de sociologia na grade curricu-
lar da escola alinhada a momentos histéricos em que cada movimento esteve
relacionado a burocracia educacional como condicionantes da intermiténcia
na oferta da sociologia no contexto brasileiro. Importante o destaque dado
pelo autor quanto a presenca maior da sociologia nos curriculos, em perio-
dos democraticos do que em periodos autocraticos e ditatoriais (nestes, pra-
ticamente ausente), considerando a cronologia de 1882 a 1998.

Para os fins deste artigo, importa referenciar a presenca da disciplina
de sociologia como obrigatdria para os anos finais dos cursos preparato-
rios ou complementares e no curso de formacao de professores primarios, a
partir de 1925, com a Reforma Rocha Vaz ocorrida no durante o governo de
Arthur Bernardes, um dos mais autoritarios da Republica Velha. Em 1922, o
entdo presidente Arthur Bernardes criou a Escola Superior de Agricultura e
Veterinaria (ESAV)’ que deu origem a atual Universidade Federal de Vicosa,
onde esta localizado o Colégio de Aplicacao - CAp-Coluni.

O Colégio foi fundado em 1965 como Colégio Universitario, prepara-
torio para os exames vestibulares e oferta de vagas limitada ao terceiro ano
do ensino médio, com previsdo regimental somente em 1971. Ao longo dos

7 Decreto 6.053, de 30 de marco de 1922.
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tempos expandiu a oferta de vagas para os demais anos do ensino médio,
assim, como se reconfigurou em 2001 para Colégio de Aplicacdao, como
espaco de estudos e praticas relacionadas a formacdo docentes dos cursos
de graduacao em licenciatura da UFV.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) de 1961 manteve a socio-
logia como uma disciplina opcional para os cursos de graduacao. Segundo
Moraes (2011), as disciplinas de sociologia e filosofia foram substituidas pelas
disciplinas Educacdo Moral e Civica e Organizacao Social e Politica Brasileira.
A disciplina de Estudos dos Problemas Brasileiros foi instituida na Universi-
dade Federal de Vicosa sendo oferecida para a graduacao e para estudantes
do Colégio Universitario. Conforme Hollerbach (2016), a oferta da disciplina
foi estimulada pelas instituicdes apoiadoras do regime militar, com viés do
liberalismo e do catolicismo conservador reacionario. Em 1969, torna-se
obrigatdria para os cursos de graduacdo com a premissa de formar os jovens
que contribuissem com a seguranca nacional.

De maneira semelhante as disciplinas de Educacdao Moral e Civica e
Organizacdo Social e Politica Brasileira, seu conteudo apoiava-se no tripé
‘Deus, Patria e Familia’, tema resgatado da Frente Integralista Brasileira dos
anos de 1930. A ideologia positivista apoiada na ‘Ordem e Progresso’ estava
presente na disciplina Educacao, Moral e Civica, oferecida tanto para o ensino
médio no Colégio Universitario quanto para o ensino superior. Para Holler-
bach, a disciplina Estudo dos Problemas Brasileiros aparecia como o elo de
ligacdo entre o regime militar e as universidades federais. Dentre os objetivos
da disciplina, estava a abordagem de problemas brasileiros a fim de prepa-
rar os jovens estudantes a resolvé-los a fim de garantir a seguranca nacio-
nal. Neste momento, associacdes de diplomatas se mobilizaram pedindo a
inclusao de Educacdo Moral e Civica no ensino médio. O Colégio Universita-
rio atendeu a obrigatoriedade de oferta da Educacdo Moral e Civica para o
ensino médio até o ano de 1974. O conteudo era ministrado om palestras de
pessoas ligadas a policia, a igreja e outros setores da sociedade, numa pers-
pectiva de formacao para o mercado de trabalho, abordando o desenvolvi-
mento e a modernizacdo do pais. Conforme Hollerbach, a UFV estabeleceu
arranjos que extrapolavam as exigéncias da lei, num evidente esforco em

..



80
[ENESEB,

oferecer tais disciplinas também para o ensino médio, uma vez que havia um
alinhamento estreito de alguns 6rgdos decisivos na UFV ao regime militar e
seus governantes.

Somente em 1972, houve uma normatizacao dessas disciplinas, ofe-
recidas pelos Departamentos de Administracdo e Ciéncias Econdmicas. A
disciplina de Estudos dos Problemas Brasileiros, apesar de nao ser obriga-
téria para o ensino médio, na UFV era oferecida para os estudantes do Colé-
gio Universitario, cursando juntamente om estudantes da graduacdo e do
ensino técnico. Nos anos posteriores, a area das Ciéncias Humanas e Sociais
apareciam nos curriculos oscilando entre Estudo dos Problemas Brasileiros e
Educacao Moral e Civica, com oferta de uma aula semanal, até a inclusao das
disciplinas de Histodria, Geografia e Estudos Sociais.

Como ja destacado por Moraes (2011), a ideologizacao da disciplina
de sociologia tem servido para justificar a retirada assim como seu retorno
ao Ensino Médio. Em 1980, durante o movimento de redemocratizacao, o
retorno da sociologia é caracterizado por alguns como “indice de democra-
cia”, além de ser resultado da pressao dos sociélogos pela ampliacdo da for-
mag¢ao no campo de trabalho para as Ciéncias Sociais. Em 1996, no texto
aprovado da LDB n°® 9394 em que a sociologia e a filosofia sdo nomeadas,
nao esta explicita a obrigatoriedade de oferta para ensino médio. Diante
disso, em 18 de setembro de 2001 é aprovado um projeto que tramitava no
congresso desde 1997, propondo explicitamente a obrigatoriedade das dis-
ciplinas de Sociologia e Filosofia. Porem, seqgundo Moraes (2011), o projeto
foi vetado por Fernando Henrique Cardoso sob a justificativa de que nao
havia formacdo suficiente de tais profissionais e recursos financeiros dispo-
niveis para a implementacdo, por motivos ja expostos acima.

Caracterizado por Moraes (2011) como ‘Anos de Campanha

- 1998-2008, esse foi 0 periodo mais significativo em termos de mobi-
lizacOes e discussdes entre os profissionais da area de Ciéncias Sociais. A
aprovacao em 2008 do Projeto de Lei n° 1641/03 que tramitava no Con-
gresso Nacional e posterior sancao pelo presidente em exercicio José Alen-
car, formalizado na Lei n® 11.684/2008, foi 0 apice da campanha pois alterava
a LDB/1996 tornando obrigatdrias a oferta das disciplinas de Sociologia e
Filosofia no Ensino Médio.
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A partir deste momento, passa a ser possivel analisar de maneira mais
sistematica como ocorreu o processo de inclusdo da sociologia na matriz
curricular do triénio 2008

- 2010 do Colégio de Aplicacao da UFV, e seus desdobramentos.

A construcdo de uma grade curricular, agora denominada matriz, para
qualquer area de conhecimento deve partir de um curriculo comum que con-
siga abarcar os interesses dos diferentes grupos envolvidos e suas particu-
laridades. Nao é tarefa facil, se ndo, impossivel. No entanto, no contexto de
implementacdo obrigatdria da sociologia no ensino médio, a politica publica
de educacdo nacional no Brasil, ja contava com dois documentos norteado-
res dos professores em suas praticas: os Parametros Curriculares Nacionais
(1999) e as Orienta¢des Curriculares Nacionais (2006). Ambos sdo parece-
res e orientacdes que indicam conteudos, caminhos e sugerem métodos do
ensino de Sociologia aos docentes que atuariam ministrando a disciplina no
pais.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM)
de Sociologia foram construidos sob o espectro de politicas neoliberais ado-
tadas pelo governo de Fernando Henrique Cardoso e atribuia a disciplina
uma funcionalidade no exercicio da cidadania. Esta funcionalidade devia-se,
em parte, ao fato dos PCN's da Sociologia terem sido construidos por pes-
soas sem ligacdo direta com a drea das Ciéncias Sociais e com o ensino de
Sociologia e porque havia um entendimento de que a Sociologia era a disci-
plina necessaria para desenvolvimento da cidadania como uma competéncia
basica e fundamental (como disciplina formativa e ndo cientifica analitica).
A compreensdo do que é cidadania no documento refere-se a inclusao do
individuo na esfera legal e econdmica.

Diferentemente do PCNEM, as Orientacdes Curriculares Nacionais
(OCN) de Sociologia foram desenvolvidas por estudiosos da area. O docu-
mento afirma a importancia da obrigatoriedade da disciplina no Ensino
Médio, se constituindo mais como um manual para o ensino da Sociolo-
gia do que como um roteiro de conteddos obrigatérios a serem seguidos.
Outro ponto relevante das OCN de Sociologia esta na valorizacdo expressa
do papel exercido pelos docentes (da formacao a atuacdo) e a afirmacdo de
que a Sociologia ndo é responsavel de formar competéncia para o exercicio
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da cidadania e sim, permitir ao estudante que desenvolva uma analise critica
sobre a realidade em que vive, a partir da adocao das atitudes de estranha-
mento e desnaturalizacdo diante das nocdes cotidianas e comuns.

Outro aspecto relevante na analise da trajetoria da disciplina de socio-
logia no ensino médio esta nas possiveis metodologias aplicadas e no mate-
rial didatico produzido e disponivel para este nivel de ensino. Num primeiro
momento, ha relativamente pouco material didatico dirigido ao ensino
médio e sdo utilizadas publicacBes feitas para os ciclos basicos dos cursos
de graduacdo como, por exemplo, as obras Sociologia. Introducdo a Ciéncia
da Sociedade de Cristina Costa, Sociologia de Anthony Giddens e Phillip W.
Sutton, Sociologia. Conceitos e aplicacbes de Jonathan H. Turner e Um toque
de cldssicos. Marx, Durkheim e Marx de Tania Quintaneiro, Marcia Gardénia
Monteiro Oliveira e Maria Ligia de Oliveira Barbosa. Quanto as metodologias
e didaticas para sala de aula, os cursos de licenciaturas ainda se prepara-
vam no final dos anos 2000 na formacao dos estudantes, pois ndo havia na
Sociologia uma tradicdo pedagdgica, de praticas de ensino, de avaliacbes
de aprendizagem, como existentes em outras disciplinas obrigatorias, como
lingua portuguesa, matematica e aquelas das areas das Ciéncias Naturais.

AS CIENCIAS SOCIAIS NO CAP-COLUNI

As pesquisas realizadas no projeto de iniciacao cientifica “A disciplina
de sociologia no Colégio de Aplicagdo da UFV, nos anos de 2019 e 2020 e
financiado pela agéncia CNPq, demonstraram a partir dos dados levantados
e analisados que o processo de inclusdo da disciplina de sociologia na matriz
curricular do Colégio de Aplicacdo seguiu os caminhos das politicas educa-
cionais nacionais, apresentando particularidades ja abordadas neste artigo.
A andlise das matrizes curriculares do periodo de 2008 a 2019-2020, por trié-
nio, e de documentos normativos, tomando o ano de 2008 como marco ini-
cial, permitiu a compreensao das altera¢cdes promovidas nas matrizes e dos
mecanismos decorrentes da implementacdo da disciplina no ensino médio
ao longo dos anos seguintes.

Desde 2008 a disciplina de Sociologia esta nas matrizes curriculares do
CAp-Coluni, com uma carga horaria de 33h20min, em 40 aulas anuais minis-
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trada na forma de uma aula por semana em cada turma. O CAp-Coluni conta
com quatro turmas de cada série do ensino médio, com 40 estudantes em
cada turma, totalizando 480 estudantes.

Na matriz curricular do triénio 2008-20108 do CAp-Coluni estava pre-
visto a oferta de sociologia apenas para a 2% série, em 2009, com duas aulas
por semana, equivalendo a 80 aulas anuais e uma carga horaria total de
66h40. Em seguida, houve uma alteracdo na mesma matriz curricular, redu-
zindo a carga horaria da disciplina de sociologia de 2 aulas semanais para 1
aula semanal na 22 série, em 2009, e incluindo 1 aula semanal na 3% série, em
2010, equivalendo a 40 aulas anuais e uma carga horaria total de 33h20 em
cada série. Na matriz curricular do triénio 2009-2011° prevé a extensao do
ensino de Sociologia para, enfim, as trés séries do ensino médio, constituido
de uma aula por semana, equivalendo a 40 aulas anuais e carga horaria total
de 33h20 em cada série. A partir de entdo, observa-se a manutenc¢do desse
modelo de uma aula por semana nas trés séries do ensino médio nas matri-
zes curriculares dos anos seguintes, até a Ultima matriz analisada, do triénio
2019-20217°.

Ademais, verifica-se uma demanda por mais vagas para O Corpo
docente de sociologia a partir da matriz curricular do triénio 2011-2013"4,
a qual salienta que o Colégio ndo dispde do corpo docente necessario para
efetivacao e consolidacdo da Matriz Curricular na disciplina de Sociologia,
reiterando a necessidade de mais vagas para o CAp-Coluni e a contratacao
de professores efetivos para o componente curricular. Ainda, no processo
da matriz do triénio 2011-2013 ha relato da auséncia de professor de Socio-
logia na 3? série, no 3° e 4° bimestres do ano letivo corrente. Entretanto,
salientou-se no documento que, numa visdo de totalidade da formacao, a
finalidade do Ensino Médio foi alcancada pelos atuais estudantes da 37 série,
nao havendo motivo para ndo emitir certificados de encerramento do ensino

8 Processo 013390/2007
9 Processo 012687/2008
10 Processo 904794/2018
11 Processo 015496/2010
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médio devido a auséncia de Sociologia nos dois Ultimos bimestres, uma vez
que ndo houve prejuizo na formacao.

No documento da matriz curricular do triénio 2015-2017'2 observa-se a
aprovacao da integralizacdo curricular para complementacao da carga hora-
ria de que trata a Lei 13.415 de 2017 - que estabelece a Reforma do Ensino
Médio, a qual amplia a carga horaria minima anual para mil horas, seja feita
com o “Projeto Sarau” desenvolvido pelos componentes Lingua Portuguesa,
Historia e Sociologia. Portanto, houve uma altera¢cdo na Parte Diversificada
da matriz, implementando o “Projeto Sarau: A politica no Brasil: pensamento
social e cidadania”, descrito como um projeto transdisciplinar de leitura e
discussdes (Lingua Portuguesa, Historia e Sociologia).

Nota-se que a manutenc¢do de uma carga horaria reduzida em relacao
as demais disciplinas, de apenas uma aula por semana, totalizando 33h20
de carga horaria anual em cada série aparece nas proposicées das matri-
zes curriculares como uma limitacao ao desenvolvimento da disciplina, sem
ecoar em mobilizacBes institucionais que gerassem efeitos com o aumento.
[sto por si, impactaria o banco de vagas do Colégio de Aplicacdo nas matri-
zes orgamentarias junto ao Ministério da Educa¢ao ndo sendo, portanto, ao
menos pautado como questao relevante.

Noutro momento da pesquisa, verificou-se a disposicao dos conteudos
da disciplina programaticos administrados na 1°, 22 e 3? séries do Ensino
Médio do CAp-Coluni, com énfase na permanéncia ou ndo dos mesmos Nos
anos posteriores, sob a devida interpretacao historica.

A analise dos conteudos administrados na 1°. série do ano de 2012 per-
mite interpretar que os temas foram centrados, principalmente, na Sociologia
e na Antropologia. Além disso, 60% do conteldo programatico corresponde
a Introducdo as Ciéncias Sociais, abrangendo diversos aspectos iniciais tais
como a distin¢ao entre 0 senso comum € a ciéncia, 0s objetos de estudo da
Sociologia e 0 método. Ha uma aproximacgdo do estudante com a disciplina
de Antropologia, por meio da discussao das perspectivas antropologicas.
Ademais, os trés pensadores da sociologia classicos

12 Processo 15260/2014
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aprendizagem da ciéncia, da coragem e esperanca

- Max Weber, Emile Durkheim e Karl Marx
- foram estudados ao longo dos trés ultimos bimestres.

Distribuiciao dos Conteudos abordados na 1°série de 2012

= Introdngdo as Ciéncias Sociais Karl Marx
= Emile Durkheim = Max Weber

Quanto a 22 série, a analise comparativa dos dados indicou diferenca na
incidéncia de determinados conteudos da disciplina de Sociologia durante
0s anos de 2009 a 2010. O primeiro aspecto que ganha atencdo € a queda
consideravel do topico “Introducao as Ciéncias Sociais”, que durante o ano
de 2009 representou cerca de 37% de todo o planejamento, enquanto que
em 2010 esse nUmero caiu para 5%. Outro ponto relevante € a insercao do
estudo de Karl Marx no ano de 2010, além de maior énfase ao estudo de Max
Weber - quando comparado aos dados de 2009. Percebe-se também que o
topico “Socializacao, Papéis Sociais e Localizacao Social” permaneceu apro-
ximadamente constante (representando em média 20,5% do planejamento
anual em 2009 e 2010). Os temas “Funcionalismo”, “Teorias Evolucionistas”
e “Socialismo Utdpico”, presentes em 2009, foram retirados do conteudo
programatico de 2010. De modo geral, a abordagem na 2° série nos anos
de 2009 a 2010 centrou-se no estudo da Sociologia e na apresentacdo dos
socidlogos classicos Max Weber, Emile Durkheim e Karl Marx.
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aprendizagem da ciéncia, da coragem e esperanca

CONTEUDOS ABORDADOS NA 2° SERIE DO ANO DE 2009

(e

Socialismo Utdpico

CONTEUDOS ABORDADOS NA 2°SERIE DO ANO DE 2010

Sociais e Local
social

Nobert Elias e Pierre
Bourdieu

O estudo da disciplina de Sociologia na 3? série revela a incidéncia de
certas abordagens entre os anos de 2009 a 2010. Os graficos dos anos de
2009 e 2010 mostram que 50% dos conteudos abordados concentrou-se no
estudo da socidlogia classica

- Max Weber, Karl Marx e Emile Durkheim. No entanto, os outros 50%
foram bem diferentes. Enquanto que em 2009 o estudo dirigiu-se, principal-
mente, a Sociologia e a Ciéncia Politica, em 2010 houve grande relevancia
para a area de Antropologia

- ndo explorada em 2009, como mostra o grafico. De modo geral, fica
explicito que alguns conteddos permaneceram, como a sociologia classica, e
outros foram retirados do estudo ou apenas abordados de uma forma dife-
rente, numa outra perspectiva.
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aprendizagem da ciéncia, da coragem e esperanca

CONTEUDOS ABORDADOS NA 3°SERIE DO ANO DE 2009

Introdugdo as
Ciéncias Sociais

Socialistas Utopicos

Emile Durkheim < - '

Poder, Estado e
Democracia

Max Weber

CONTEUDOS ABORDADOS NA 3°SERIE DO ANO DE 2010

Funcionalismo &
Estado, Poder e
Democracia

Evolucionismo ¢
Darwinis Social

Diante da proposta inicial da pesquisa de analisar a presenca da dis-
ciplina de Sociologia no Ensino Médio e, mais especificamente, levantar a
sua trajetdria no Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal de Vigosa,
decorreu-se que a disciplina foi ministrada de forma variavel quanto aos
conteudos e abordagens. Neste periodo analisado, marcado pelo inicio da
implementacdo, percebe-se alteracdo nos conteddos abordados, com mais
enfoque a determinado campo das Ciéncias Sociais - Antropologia, Sociolo-
gia ou Ciéncia Politica, sequindo os Parametros Curriculares Nacionais.

Passando ao periodo de 2014 a 2020, a analise dos conteldos progra-
maticos lecionados aos estudantes da 27 e 3? séries do CAp-Coluni, permitiu
0 reconhecimento de mudancas significativas. Nao foram analisados os
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conteudos da 12 série. Para efeitos comparativos, estdo dispostos em tabe-
las para melhor visualizacdo, a sequir:

Conteudos programaticos da disciplina de Sociologia no CAp-Coluni
22 série/2014-2020

ANO CONTEUDO PROGRAMATICO

- Os precursores da Sociologia no Brasil.
2014 |- A consolidacdo da Sociologia no Brasil e a Sociologia Académica.
- A Sociologia Brasileira e a constru¢do do nacionalismo.

- Pensando a sociedade: o capitalismo e a formacdo do pensamento classico.

- E. Durkheim: coesdo e fato social; M. Weber: acdo social e tipos ideais; K. Marx:
trabalho e classes sociais.

- Sociologia: Aspectos estruturais e conjunturais.

- O mundo do trabalho: o trabalho em Durkheim, Weber e Marx.

- Taylorismo e fordismo.

- Toyotismo e neoliberalismo.

- Novas modalidades de trabalho.

- Classe e estratificacdo social.

- Adivisdo da sociedade em Durkheim: grupos profissionais ou funcionais.

- A estratificagao social em Weber: classe, estamento e partido.

- As classes sociais em Marx: contradicdo e dialética.

- As classes e 0s estratos sociais no século XX.

- Adinamica das classes médias: ocupacdo profissional e renda.

- Sociologia brasileira: interpretacdes do Brasil.

- A geracao de 1930.

- Aescraviddo e a questdo racial.

- Subdesenvolvimento e dependéncia econémica.

- Precarizacdo do trabalho no Brasil contemporaneo.

- Temas contemporaneos de Sociologia.

- Tempos de mudanca.

- A Revolu¢do Informacional.

- Valorizagdo e financeirizacao do capital.

- Modernidade e pés-modernidade.

- As sociologias de Bourdieu e Habermas.

2015

- Capitalismo e o pensamento socioldgico classico.

- Classicos: Durkheim, Weber e Marx.

- Estratificacdo social e classe social: Elias e Bourdieu.

- Estrutura e conjuntura.

- Mundo do Trabalho.

- Temas contemporaneos da sociologia.

- Sociologia brasileira: Sérgio Buarque de Holanda e Florestan Fernandes.
- O que é o Brasil: indicadores e perspectivas.

2016
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- As interpretacdes sobre o Brasil.

- A cordialidade brasileira em Sérgio Buarque de Holanda.

- Alinfluéncia weberiana.

- Aescraviddo e a questdo racial em Florestan Fernandes.

- Alinfluéncia marxiana.

- Estratificacdo social e desigualdades sociais.

- Capitalismo e 0 mundo moderno.

- Estrutura social moderna e contemporanea.

- Indicadores e perspectivas.

- Mapas da educacdo, saude, moradia, trabalho/ocupacao, lazer/cultura.

- Os tipos de trabalho e ocupagdo e a centralidade da categoria trabalho.

- Novas configuraces da modalidade trabalho.

- Adinamica das classes médias: ocupacdo profissional e renda.

- Temas da sociologia contemporanea: As contribuicdes de Anthony Giddens,
Pierre Bourdieu e Juergen Habermas.

- A pesquisa nas Ciéncias Sociais.

2017

- Capitalismo e 0 mundo moderno.

- O pensamento socioldgico classico e a formac¢do do mundo moderno.

- Estrutura social e mudanca social nas sociedades modernas.

- Os tipos de trabalho e ocupagdo e a centralidade da categoria trabalho.
- Novas configuracdes da modalidade trabalho.

- Estratificacdo social e desigualdades sociais.

- Adinamica das classes médias: ocupacdo profissional e renda.

- Mobilidade social.

- Indicadores e perspectivas.

- Mapas da educacdo, saude, moradia, trabalho/ocupacao, lazer/cultura.
- As interpretac8es sobre o Brasil.

- Temas da sociologia contemporanea.

- As contribuicBes de Pierre Bourdieu, Juergen Habermas e Zygmunt Bauman.
- A pesquisa nas Ciéncias Sociais.

2018

- Trabalho, politica e sociedade.

- Trabalho e a sociedade de classes

- O mundo do trabalho e a educacao.

- Estratificacdo social e desigualdades sociais.

- Poder, politica e Estado. Democracia, cidadania e direitos humanos.
- Cidadania e direitos no mundo e no Brasil contemporaneo.

- Movimentos sociais ontem e hoje.

- O papel da midia no mundo contemporaneo.

2019

- O mundo do trabalho nos classicos da sociologia: Max Weber.
Trabalho na sociedade contemporanea. Sistemas de estratificagdo social e as
desigualdades sociais de varias ordens.

2020
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- Brasil: interpretacdo da pobreza e o cenario de mudancas e permanéncias
socioecondmicas - escraviddo e trabalho;

- Brasil: interpretacdo da pobreza e o cenario de mudancas e permanéncias.
socioeconémicas - a elite do atraso.

2020 |- Brasil e as desigualdades de varias ordens - Interseccionalidades.

(cont...) |- Participacao politica, direitos e democracia.

- Estado e democracia.

- Regimes politicos e sistemas politicos.

- As lutas sociais por direitos.

- Movimentos sociais ontem e hoje.

Fonte: Diarios de classe. UFV, Registro Escola do Colégio de Aplicacdo da UFV.

Conteudos programaticos da disciplina de Sociologia no CAp-Coluni
32 série. 2015-20.

ANO CONTEUDO PROGRAMATICO

- Poder e cidadania: politica, poder e Estado.

- O Estado.

- Os contratualistas: o que o Estado pode fazer?

- Regimes politicos.

- Partidos politicos.

- Partidos politicos (conceituacao).

- A politica no Brasil.

- Estado e cidadania no Brasil.

- A origem da moderna democracia brasileira.

- Os partidos politicos.

- O problema da corrupgao.

- Globalizagao e politica: o conceito de globalizagdo.

- Globalizacdo e o Estado.

- O Brasil e a globalizacao.

- Movimentos sociais globais.

- A sociedade diante do Estado.

- Problemas da ac¢do coletiva.

- Aluta pela cidadania.

- Capital social e participacao ativa.

- Temas contemporaneos de Ciéncia Politica: a humanidade no século XXI -
Fabio Comparato.

- Uma nova visao do poder - Michel Foucault.

- Classe social e voto - James Robinson.

- Os valores pos-materialistas. Boaventura de S. Santos.

- Os valores pés-materialistas.

- A nova filosofia politica - John Rawls e Robert Nozick.

2015
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- Poder e politica: Max Weber, Michel Foucault e Hannah Arendt.
- Avida politica: dos gregos a contemporaneidade.

- Sociedade politica e Estado.

- Regimes politicos.

- Democracia e social-democracia.

- Monarquia e aristocracia.

- Socialismo, comunismo e anarquismo.

- Governanca global.

- Os movimentos sociais.

- Aluta por direitos.

- A politica no Brasil.

- Estado e cidadania no Brasil.

- A origem da democracia moderna brasileira.

- Os partidos politicos.

- O problema da corrupcao.

- Os regimes politicos e a democracia.

- Alegislacdo eleitoral e o sistema de representacdo.
- O sistema de representagdo.

2016

- Poder e politica: Max Weber, Michel Foucault e Hannah Arendt.

- Avida politica: dos gregos a contemporaneidade.

- Sociedade politica e Estado: o dilema entre a liberdade e a seguranca
- Regimes politicos

- Aformacdo do Estado Moderno: os contratualistas.

- Os regimes politicos e os sistemas politicos.

- As instituicdes totais e o biopoder.

- Politica no Brasil: pensamento social e a constru¢do da cidadania.
- Estado e cidadania no Brasil.

- Construcdo da democracia no Brasil.

- Habermas e a questao do outro.

- Democracia representativa, participativa e deliberativa.

- Justica distributiva ou equitativa?

- Novos arranjos politicos.

2017

- Avida politica: dos gregos a contemporaneidade.

- Aformacdo do Estado Moderno: os contratualistas.
- Regimes politicos.

- Os regimes politicos e os sistemas politicos.

- As instituicdes totais e o biopoder.

- Aluta pela cidadania.

- Movimentos sociais e globalizacdo e politica.

- Acdo coletiva e sociedade civil.

- Politica no Brasil.

- Politica no Brasil: Estado e cidadania.

2018
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- Politica no Brasil: pensamento social e a cidadania na literatura.
- A experiéncia democratica brasileira.
2018 |- O problema da corrupgdo.
(cont...) |- Habermas e a questdo do outro.
- Justica distributiva e equitativa.
- Novos arranjos politicos.

- Sociedade de risco.

- Sociedade e desenvolvimento.

- Globalizacao e integragdo regional.

2019 |- Sociedade e o espaco urbano.

- A questdo da terra no Brasil.

- Sociedade e meio ambiente. Desnaturalizando desigualdades sociais.
- Género e sexualidade.

- Politica, poder e o Estado.

- Regimes e sistemas politicos.

- A questdo democratica.

- Sociedade e espago urbano: a questdo urbana na sociologia.
- Sociologia das violéncias.

- Sociologia e meio ambiente.

- Modernizacao, transformacdo social e meio ambiente.

- As religides no Brasil.

- O fenbmeno do sincretismo.

- Religiosidade, juventude e o novo milénio.

2020

Fonte: Diarios de classe. UFV, Registro Escola do Colégio de Aplicagdo da UFV.

No periodo de 2014 a 2020, as condi¢Bes para a oferta da disciplina
de sociologia no CAp-Coluni era bastante distintas: j& contava com docente
efetiva na area das Ciéncias Sociais em regime de Dedicagao Exclusiva, havia
livros e materiais didaticos disponiveis e oferecidos inclusive pelo Programa
de Distribuicdo do Livro Didatico do Ministério da Educacao, e o colégio man-
tinha dialogo com o curso de licenciatura em Ciéncias Sociais oferecido pela
UFV, com a presenca constante de estagiarios. No contexto institucional, o
Colégio em seu corpo docente e equipe técnica e pedagdgica ja reconhecia
a importancia das Ciéncias Sociais nas matrizes curriculares assim como na
composi¢ao do ambiente escolar.

Diante da Lei 13.415/17 em que se retira a obrigatoriedade da oferta da
disciplina de sociologia e a distribuicao de seus conteddos nas demais disci-
plinas e na area de conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
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o Colegiado manteve a sociologia, assim como a filosofia, as artes e a educa-
cao fisica, nas matrizes curriculares, como reconhecimento destas areas de
conhecimento no ensino médio e no ciclo da educacdo basica.

Portanto, tendo em vista que o objetivo geral deste artigo é apresentar
a trajetoria da disciplina de sociologia nos curriculos e matrizes escolares
do CAp-COLUNI e compreender os mecanismos institucionais presentes em
sua implementacdo e permanéncia, torna-se evidente que a dinamicidade da
abordagem dos conteudos da disciplina de sociologia tem sido fundamental
para a construcao do ensino e fortalecimento das Ciéncias Sociais no Colégio.
Nesse sentido, mudanc¢as minimas ou extremas nos conteudos abordados
de um ano para o outro visavam atender as necessidades de ensino-apren-
dizado dos estudantes em certos momentos histérico e institucional, como
durante a pandemia por Covid-19, no ano de 2020.

Percebeu-se, também, que para além da variacdo nos conteudos
abordados na disciplina de Sociologia do CAp-Coluni, os documentos dis-
ponibilizados pelo Registro Escolar do CAp-Coluni revelaram momentos de
instabilidade da disciplina em virtude da auséncia de politicas orcamentarias
para a oferta de vagas para docentes efeitos para a area de Ciéncias Sociais
no Colégio, no periodo de 2008 a 2019 (de 2014 a 2019, a vaga da docente
efetiva pertencia a outra instituicdo federal).

Atualmente, a area das Ciéncias Sociais no CAp-Coluni desenvolve pro-
jetos de iniciacdo cientifica, de extensdo e de ensino, € espaco-primeiro para
o desenvolvimento dos estagios da licenciatura em Ciéncias Sociais. Com a
Lei 13.415/2017, outros desafios tem sido apresentados e enfrentados na
luta por uma politica nacional de educacdo.
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SOCIOLOGIA, MEMORIA E EMOCAO:
TECENDO EXPERIENCIAS NA ESCOLA ZUMBI
DOS PALMARES
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RESUMO

Este trabalho resulta de uma atividade extensionista intitulada “Memarias e
histérias da escola Zumbi dos Palmares: o uso de imagens na (re)constru-
¢cao da memoria das historias de luta da comunidade”, vinculada ao Projeto
“Direitos sociais, inovagao e disseminacao de memorias de luta na Vila Zumbi
dos Palmares em Colombo - PR", desenvolvido pelo Programa de Desen-
volvimento Urbano e Regional (PDUR) da UFPR e financiado pelo Estado do
Parana por meio da Superintendéncia Geral de Ciéncia, Tecnologia e Ensino
Superior (SETI) através do Programa Universidade Sem Fronteiras (USF). Seu
objetivo central consiste no resgate e registro das memorias da/na comuni-
dade, a partir das experiéncias dos estudantes do Ensino Médio do Colégio
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Estadual Zumbi dos Palmares, compartilhadas nas oficinas de relicarios e dos
lambes, realizadas nos espacos da escola e da vila. Para isso, articulou-se em
referencial tedrico-metodoldgico Paulo Freire, bell hooks, Maurice Halbwachs
e George Simmel. Por meio dessas oficinas, foi possivel aprender o processo
de recuperacao e construcdo da memaoria no ambiente escolar. Em relevo, as
conclusdes obtidas tangenciam a centralidade da interacdo na producao e
recuperacao da memoria na escola. De antemdo, os encaminhamentos futu-
ros desta pesquisa sao as multiplas possibilidades de andlises contidas nesta
experiéncia, como os desdobramentos da memoria relacionados a ascensao
de novas linguagens na comunicacao, especialmente na era da inovacdo.

Palavras-chave: Emocdo. Escola. Experiéncias juvenis. Memoria. Sociologia.

INTRODUCAO

presente trabalho resulta de uma atividade extensionista, realizada no

Colégio Estadual Zumbi dos Palmares, intitulada “Memdrias e historias
da escola Zumbi dos Palmares: o uso de imagens na (re)construcao da memo-
ria das historias de luta da comunidade”. Esta atividade é parte integrante do
Projeto “Direitos sociais, inovacao e disseminacdao de memorias de luta na
Vila Zumbi dos Palmares em Colombo — PR”, desenvolvido pelo Programa
de Desenvolvimento Urbano e Regional (PDUR), vinculado ao Departamento
de Sociologia, da Universidade Federal do Parana (UFPR), no decorrer do ano
de 2022.

A Vila Zumbi dos Palmares foi escolhida para a realizacao do projeto
porque € um bairro popular da cidade de Colombo, Regido Metropolitana de
Curitiba (RMC), que concentra aspectos interessantes da realidade brasileira
no que diz respeito as periferias urbanas. Um dos extremos da vila é con-
tornado pela BR-116 e seu outro extremo contornado pelo Rio Palmital, um
rio de manancial, o que torna a vila uma Area de Protecao Ambiental (APA),
assim revelando a localizacdo periférica do bairro. Sua ocupag¢do remonta a
maio de 1991, quando mais de 300 familias de trabalhadores sem ter onde
morar realizaram a apropriacao daquele espaco e o nomearam “Vila Zumbi
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dos Palmares”. Desde o momento de sua fundacao até os primeiros anos
que se seguiram, sua historia foi marcada pela precariedade e auséncia de
infraestrutura. A desigualdade social, ja revelada pelos fatores supracitados,
se tornou ainda mais latente no inicio dos anos 2000, quando o Alphaville,
um empreendimento de condominios de luxo, passou a fazer fronteira com
a ocupagao. Nao obstante, em 2005 a Vila Zumbi foi cenario de um projeto-
-piloto de reqgularizacao fundiaria e urbanizacao de areas precarias no estado
do Parang, através do Programa Direito de Morar, desenvolvido pela Compa-
nhia de Habitacao do Parana (Cohapar) em parceria com o estado do Parang,
entdo governado por Roberto Requido.

Neste cenario, o projeto de extensdo realizado se propds a conhecer
mais sobre a historia do bairro, da ocupacdo a regulariza¢ao, atuando para
recuperar as suas memorias, registra-las e dissemina-las através da produ-
cao de um documentario, da realizacao de oficinas e da escrita de textos
académicos sobre a Vila Zumbi dos Palmares, em Colombo. Para tanto, um
dos encaminhamentos do projeto foi compreender o lugar da escola na
constru¢ao da memoria da vila, partindo do pressuposto de que o registro
da memoria nao oficial € o que possibilita 0 ndo apagamento da historia de
determinados grupos sociais (HALBWACHS, 1990).

Foi no espaco da escola - fundada em abril do ano 2000 e com aproxi-
madamente 1.200 alunos, matriculados no Ensino Fundamental II e Médio,
em 2022 - que se realizaram as atividades/oficinas que embasaram a escrita
deste trabalho. Tais atividades, construidas a partir de experiéncias e do res-
gate e registro de memorias de estudantes de trés turmas do primeiro ano
do Ensino Médio, consideraram que a escola, além de ser fundamental no
processo de formacdo e socializacdo, € um espaco rico e diverso de constru-
cao e compartilhamento de experiéncias juvenis (PEREIRA, 2016) e de memo-
rias.

E importante dizer, contudo, que o inicio dessa feitura se deu no espaco
da universidade, num curso de preparacao para o trabalho de campo, deno-
minado “Como se faz: Registro e Producao de suportes de memoria”. O tra-
balho da memoria nos estudos socioldgicos, a importancia da oralidade, a
fotografia como potencialidade no registro e recuperacdo da memoria e a
notabilidade do sentimento em meio ao processo de estudo de campo, foram

.. | —



80
[ENESEB,

temas trabalhados. Uma atividade, em especial, foi essencial nessa tessitura:
a producao de relicarios, que articula imagem, memoria e sentimentos!

A metodologia utilizada no curso de extensdo foi inspiradora para a
entrada na sala de aula. Didaticamente, num primeiro momento que consis-
tiu em duas aulas em cada turma, buscou-se trabalhar a triade sociologia,
memoria e emocdo, demonstrando como esses trés elementos se relacionam
entre si. Em sequida, estabeleceu-se um dialogo com os estudantes, com o
intuito de escutar suas histoérias acerca de como é morar na Vila Zumbi, quais
as atividades que realizam e 0s espacos de sociabilidade que frequentam
fora do contexto da escola, quando suas familias mudaram para o bairro e
0 que seus familiares contam sobre o passado do lugar. Depois dessa inte-
racdo inicial, os estudantes foram convidados a participar, com suas histo-
rias e experiéncias, de duas oficinas que se dariam respectivamente dentro
e fora dos muros da escola: de recuperacdo e registro, e da disseminacao de
memorias.

A primeira oficina girou em torno da construc¢do coletiva de um relica-
rio. Os estudantes trouxeram fotografias de casa para a escola e montarem
um painel no quadro com essas imagens. Em seguida, foram instigados a
falarem sobre as imagens que compartilharam com a turma, sobre seus sig-
nificados, sobre o que representavam para eles. Por fim, foram invitados a
escolherem uma palavra para sintetizar os sentimentos evocados no reme-
morar e narrar a histoéria vivida ou apreendida. A experiéncia foi interessante
e suscitou emocdes, envolvendo uma troca rica entre estudantes, extensio-
nistas e a professora de Filosofia e Sociologia das turmas, que participou das
atividades realizadas na escola e as articulou com os conteudos trabalhados
em suas aulas.

A segunda oficina, de lambe-lambe, foi desmembrada em duas partes
e também contou com um engajamento dos estudantes. Na primeira parte,
com as imagens utilizadas na oficina dos relicarios, foi feito montagens diver-
sas em cartazes para lambes - imagens para serem coladas em muros e
postes — que contassem a histéria da Vila Zumbi. Entre fotografias, letras de
musicas, desenhos, escritas e histérias individuais, foi surgindo cartazes, pos-
teres artisticos, que atribuiram sentidos e significados a histéria da vila; frag-
mentos de uma historia coletiva. O envolvimento foi grande. Um dos grupos,
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formado por cerca de oito rapazes, comecou a cantar a musica “Eu so quero
é ser feliz, andar tranquilamente na favela onde nasci, e poder me orgulhar
e ter a consciéncia que o pobre tem seu lugar”, de Cidinho e Doca, fazendo
uma alusdo a proépria vila, onde a maioria nasceu. Estabeleceu-se a “maior
zoeira”, na perspectiva de Pereira (2016), e uma das estudantes relatou que,
embora estudasse com 0s meninos desde 0 sexto ano, nunca tinha visto eles
tdo animados e empenhados numa atividade dentro dos muros da escola.
O objetivo foi alcancado e, além do engajamento e do compartilhamento de
experiéncias juvenis, o entrelacamento entre individual e coletivo foi eviden-
ciado na tessitura dos lambes.

A segunda parte da atividade, consistia em disseminar esses cartazes,
colar os lambes, em diferentes espacos. As paredes da escola e 0s postes e
muros da Vila Zumbi ganharam cores e enredos, trazendo fragmentos de
uma histdria coletiva. Esse processo de rememorar, ressignificar e entrelacar
memorias individuais e coletivas (HALBWACHS, 1990), que teve sua dissemi-
nacdo por meio dos lambes gravada por discentes da area da comunicacao
que trabalham na Agéncia Escola da UFPR, seguiu 0s preceitos éticos e um
cuidado na construcao para evitar exposicao indevida ou constrangimento
aos estudantes envolvidos. Foi instigante ver os estudantes intervindo no
espaco em que vivem, convivem e criam memorias, contando uma historia
que envolve a luta de uma coletividade no processo de ocupacdo a regulari-
zac¢do da vila.

Por fim, é importante destacar que a percep¢do de que todo o apren-
dizado do primeiro curso de extensdo, realizado no espaco académico, péde
ser utilizado para gerar um novo aprendizado, agora no contexto escolar,
fez com que a relacdo pretendida pela universidade entre ensino, pesquisa
e extensao fosse compreendida na realidade concreta, alinhando teoria e
pratica.

POR UMA SOCIOLOGIA DA MEMORIA E DA EMOCAO:
ENTRELACANDO TEORIA E PRATICA

Para pensar a escola e desenvolver as atividades com os estudantes,
no sentido de resgatar suas memorias e experiéncias juvenis, estabeleceu-
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-se um conjunto de termos centrais para alicercar as discussdes: sociologia,
memoria e emocao. George Simmel, que compreende a interacdo como o
que constitui a sociedade, foi fundamental para pensar a sociologia (SIMMEL,
1968). Maurice Halbwachs, por sua vez, ajudou a refletir sobre a constru-
¢ao da memoria coletiva, na medida em que defende o entrelacamento da
memoria individual com a da coletividade e destaca que: “Nao é na historia
aprendida, é na historia vivida que se apoia nossa memoria” (HALBWACHS,
1990, p. 60). Paulo Freire foi inspirador para abordar a emoc¢do, na medida
em que compreende o emocional como elemento fundamental na pratica do
ensino (FREIRE, 2020). Considera-se, portanto, que esse conjunto de termos
SO existe a partir da existéncia de vida. A sociologia como ciéncia se estrutura
a partir do estudo da sociedade que se constitui na interacao entre sujeitos.
Nesse interim, a memoria se consolida a partir das vivéncias desses sujeitos
que sdo, enquanto individuos, perpassados inevitavelmente pela emocao.

A partir disso, é possivel identificar trés elementos que estdo em cons-
tante transformacao e sao por exceléncia inacabados: o mundo, o sujeito e 0
conhecimento. Freire (2020) afirma que uma vez que o0 ser humano é inaca-
bado, o mundo também o €, pois quem o constitui é esse sujeito inacabado.
Para o autor, também o conhecimento é perpassado impreterivelmente pelo
inacabamento, quando se reconhece que ele é produzido por sujeitos ina-
cabados e esta situado num mundo inacabado. “Onde ha vida, ha inacaba-
mento” (FREIRE, 2020, p.50).

Destarte, compreende-se, aqui, a educa¢ao como resultado de um pro-
cesso de constante inacabamento, considerando que: “E na inconclus3o do
ser, que se sabe como tal, que se funda a educag¢do como processo perma-
nente” (FREIRE, 2020, p. 57). Seguindo Freire (2020, p. 25), a aproximacdo
com a escola deve ser, a todo momento, fundamentada na nocdo: “Ensinar
inexiste sem aprender e vice-versa”. Reconhece-se que somos sujeitos de
conhecimento e, também, sujeitos de aprendizado. Nessa perspectiva, a
abordagem com estudantes deve ser norteada pelo pensamento de que:
“Aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na
experiéncia realmente fundante de aprender” (FREIRE, 2020, p. 26).

Essa concepcao da educacao vai ao encontro de questionamentos for-
mulados acerca do carater extensionista da atividade. A extensdo universita-
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ria como uma proposta de estender o conhecimento do ensino superior a
comunidade ndo académica pode ser bastante problematica, inclusive pelos
termos utilizados. Ensino “superior” e comunidade “nao académica” parecem
se organizar hierarquicamente, reproduzindo a velha dicotomia ciéncia e
senso comum, saber cientifico e saber popular. Dicotomia questionada por
Freire em suas obras. Extensdo ou Comunicagdo (1985), possibilitou justa-
mente compreender que a extensao é uma comunicacao, um didlogo entre
conhecimentos diversos.

Nesse sentido, a proposta era, por meio de uma troca de experiéncias,
construir conhecimento com a comunidade, aprender ouvindo suas expe-
riéncias como sujeitos no mundo e ensinar a partir de conhecimentos e, tam-
bém, da experiéncia universitaria. Posto isto, a intencdo nao era ensinar sobre
a histdéria da vila, sobre pertencimento e resisténcia, mas aprender obser-
vando diferentes experiéncias juvenis (PEREIRA, 2016), resgatando memorias
individuais, sempre entrelacadas a memoria coletiva (HALBWACHS, 1990). O
intuito principal era refletir coletivamente sobre a memaria da vila, propondo
formas de resgate e registro dessa historia.

As contribuicBes de bell hooks (2013), acerca da valorizacao da expe-
riéncia nas praticas da educacao em Ensinando a Transgredir, foram funda-
mentais nesse aspecto. Quando as atividades no colégio foram iniciadas,
partiu-se do pressuposto de que as experiéncias dos estudantes seriam
fundamentais para reconstruir a memaoria da ocupacao e para identificar o
sentimento de pertencimento em relagdo a escola e a vila. Acreditava-se que
nao seria possivel aplicar teorias socioldgicas nas oficinas sem associa-las a
vida material, afinal:

Quando nossa experiéncia vivida de teoriza¢do esta fundamen-
talmente ligada a processos de autorrecuperacao, de liberta-
¢ao coletiva, ndo existe brecha entre a teoria e a pratica. Com
efeito, 0 que essa experiéncia mais evidencia é o elo entre as
duas - um processo que, em Ultima analise, é reciproco, onde
uma capacita a outra (hooks, 2013, p.85-86).

Tendo situado o valor da experiéncia na pratica das oficinas, procurou-
-se enfatizar a relacdo pessoal de cada um dos estudantes com a vila e os
impactos da historia daquele lugar em suas vidas no ambito familiar, nos
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espacos de sociabilidade do bairro e especialmente na escola. Quando eles
foram instigados a contar o que sabiam sobre o passado da vila, ha quanto
tempo moravam ali e a compartilhar memarias construidas naqueles espa-
COs, O intuito principal era que percebessem sua identificacao com a histo-
ria vivenciada pela comunidade, pelo bairro. Afinal, como bem destacou bell
hooks em consonancia com o pensamento de Freire, a identidade é o que da
sentido a luta.

A politica de identidade nasce da luta de grupos oprimidos ou
explorados para assumir uma posicdo que dé objetivo e signi-
ficado a luta. As pedagogias criticas da libertacdo atendem a
essas preocupacdes e necessariamente abracam a experiéncia,
as confissdes e os testemunhos como modos de conhecimen-
tos validos, como dimensdes importantes e vitais de qualquer
processo de aprendizado (hooks, 2013, p.120)

A partir disso, se imaginava que se faria entre os estudantes uma cons-
Ciéncia comunitaria sobre o valor da memoria individual de cada um deles
para a recuperacao da memoria coletiva. Acreditava-se que, para os jovens
protagonistas desse enredo, ficaria evidente que os eventos do passado da
Vila Zumbi dos Palmares perpassavam suas vivéncias como sujeitos e como
comunidade. Com efeito, como bem lembra Halbwachs (1990, p.78): “Para
que a memoria dos outros venha reforcar e completar a nossa, é preciso
também, diziamos, que as lembrancas desses grupos ndo estejam absoluta-
mente sem relacao com os eventos que constituem o meu passado”. Assim,
0 pertencimento daqueles jovens em relacao a escola e a vila se fortaleceria
pela memoria da historia compartilhada.

Outro ponto fundamental, evidenciado na primeira oficina realizada
na escola, foi a disposicdo dos estudantes em escutarem uns aos Outros,
valorizando a experiéncia dos demais, respeitando suas percepcdes da his-
toria da vila e acolhendo suas emoc8es afloradas pelo resgate das memorias
individuais e, por extensao, das memarias sociais. Novamente retoma-se bell
hooks (2013), que ja havia sublinhado a sala de aula como um lugar de valo-
rizacao dos sujeitos ao ouvirem uns dos outros.
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O ato de ouvir coletivamente uns aos outros afirma o valor e a
unicidade de cada voz. [...] Ajuda a criar uma consciéncia comu-
nitaria da diversidade das nossas experiéncias e proporciona
uma certa nocao daquelas experiéncias que podem informar o
modo como pensamos e o que dizemos. Visto que esse exer-
cicio transforma a sala de aula num espaco onde a experiéncia
é valorizada, ndo negada nem considerada sem significado [...]
(hooks, 2013, p.114-115)

As experiéncias juvenis, Unicas e diversas, sao fundamentais na escrita
coletiva de um mesmo contexto social e foram imprescindiveis no resgate e
na disseminacdo da memoria da vila. Essas experiéncias sao como fios que,
artesanalmente, vao tecendo novas historias e reconstruindo antigas lem-
brancas.

Quando Paulo Freire discorre sobre a pratica do ensino e 0s seus per-
cal¢os, ele faz uma indagagdo: “Por que nao discutir com os alunos a reali-
dade concreta a que se deva associar a disciplina cujo conteudo se ensina [...]
?" (FREIRE, 2020, p. 32). Procurou-se, entao, retomar a histéria da ocupacao
para falar sobre direitos sociais, moradia e direito a cidade. Buscou-se abor-
dar os motivos que levaram as pessoas a ocuparem, 0s problemas sociais
que constitufram o cenario da ocupacao e as viola¢des de direitos que ocor-
reram, assim como entender como esse processo afetou suas familias e a
eles mesmos.

Diante disso, foi possivel observar na pratica da sala de aula uma “parti-
cipacao enérgica” dos jovens estudantes, tal como sinalizado por bell hooks,
a partir da sua identificagdo com a situag¢ao vivenciada: “Todos os alunos, nao
somente os de grupos marginalizados, parecem mais dispostos a participar
energicamente das discussdes em sala quando percebem que elas tém uma
relacdo direta com eles [...]" (hooks, 2013, p.118). Como resultado que seguiu
ao resgate das memoarias, percebeu-se que houve na segunda oficina, a de
confeccao dos lambes, um expressivo senso de protagonismo na historia da
Vila Zumbi por parte dos estudantes.

A espacialidade da memodria se fez nitida aqueles jovens quando come-
caram a reconhecer as ruas que moram hoje como ruas que eram numera-
das na ocupacao. Quando perceberam que as paredes da escola, hoje de
tijolos, eram as mesmas que antes foram improvisadas com containers; que

.. 2.



80
[ENESEB,

as casas que habitam resultam da luta de suas familias pelo direito a moradia.
Junto com essa percepcdo, houve a manifestacao de orgulho de fazer parte
da histdria da Vila Zumbi. Ao reconhecerem a vila como o espaco onde toda
essa histéria de resisténcia se desenvolveu, e a partir da qual todas essas
memorias de luta se construiram, os estudantes se sentiram pertencentes
a um lugar material. Como indica Halbwachs, a respeito do espaco como
instrumento de recuperacdo da lembranca e de consolidacdo da memoria
coletiva:

Assim, ndo ha memoaria coletiva que ndo se desenvolva num
quadro espacial. Ora, 0 espaco é uma realidade que dura: nos-
sas impressdes se sucedem, uma a outra, nada permanece em
Nosso espirito, e nao seria possivel compreender que pudésse-
mos recuperar o passado, se ele ndo se conserve, com efeito,
no meio material que nos cerca. E sobre o espaco, sobre o
N0SsO espaco - aguele que ocupamaos, por onde sempre passa-
mos, ao qual sempre temos acesso, e que em todo caso, Nossa
imaginacdo ou Nosso pensamento é a cada momento capaz
de reconstruir - que devemos voltar nossa atencao; € sobre ele
gue nosso pensamento deve se fixar para que apareca esta ou
aquela categoria de lembrancas (HALBWACHS, 1990, p. 143).

Por fim, para compreender as dimensdes do trabalho realizado nas ofi-
cinas, a construcdo da memoria da vila a partir da escola e a emocao de
todos 0s sujeitos envolvidos nesse processo, recorreu-se a teoria socioldgica
de Simmel (1968, p.59): “A sociedade existe onde quer que varios individuos
entram em interacao”. Na producao e recuperacao da memoria na escola, a
interacao foi central.

De acordo com Simmel (1963), em O Problema da Sociologia, o objeto
de estudo da sociologia é a sociedade, mas nem tudo o que se realiza dentro
do que entende-se por sociedade é de fato objeto de estudo dos socidlogos.
Simmel identifica como sociedade em si a interacao entre os individuos. Esta
categoria €, para ele, a juncdo entre forma e conteudo da sociedade.

Se, pois, deve haver uma ciéncia cujo objeto seja a sociedade,
e nada mais, deve ela unicamente propor-se como fim de sua

pesquisa estas interacdes, estas modalidades e formas de
sociacao. Tudo mais que se encontra no seio da “sociedade”,
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tudo o que se realiza por ela e em seus limites, ndo € propria-
mente sociedade, mas simplesmente um contelddo que desen-
volve esta forma de coexisténcia ou é por ela desenvolvido;
somente se produz a figura real chamada “sociedade”, no mais
amplo e costumeiro sentido do termo, quando se juntam con-
teudo e forma (SIMMEL, 1968, p.61)

Assim, compreende-se que a memoria é sociedade porque se faz pela
interacdo de sujeitos em temporalidades multiplas. A memoria se produz
constantemente enquanto a vida em sociedade, movida pela interacdo, acon-
tece, em manifestacdo excelente de seu inacabamento. Além disso, a memo-
ria se reproduz quando recuperada. E, por fim, o trabalho da memdria, da
reconstrucao do passado a partir do aqui e do agora, se apoia nas lembran-
¢as vivenciadas com os outros e com as instituicdes da qual o individuo fez
parte, de acordo com Halbwachs (1990), reforcando tanto o entrelacamento
entre individual e social, quanto a importancia da interagdo nesse processo.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho é parte integrante de uma extensdo universitaria sobre
direitos sociais e memorias de luta num bairro popular de uma cidade da
Regido Metropolitana de Curitiba. Resulta das discussdes e interacdes realiza-
das especificamente no contexto escolar, no periodo de outubro e novembro
de 2022, e teve como inspiracdo um curso de extensdo realizado na Universi-
dade Federal do Parana sobre registro e producao de suportes de memoria.

Na escola da Vila Zumbi foram realizadas duas oficinas com jovens estu-
dantes de trés turmas do Ensino Médio: producdo de relicarios e confeccao
de lambes. Nas oficinas, desenvolvidas com a concordancia da professora
de Filosofia e Sociologia, foi trabalhado o entrelacamento entre memoria
individual e coletiva, entre individuo e sociedade, biografia e histoéria. A ideia
central era resgatar e registrar a memoria da escola e da propria localidade,
a partir do acionamento das memorias e experiéncias juvenis, partindo do
pressuposto que o individuo é que refaz os acontecimentos a partir do aqui e
agora, mas sempre se apoiando nas instituicdes e grupos que integram sua
histdria, conforme Halbwachs (1990). A memoria individual atrelada a memo-
ria coletiva. A escola foi aqui entendida como um espaco de socializacao, de
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interacdo, de construc¢do e de compartilhamento de memdrias da vila e de
fortalecimento do sentimento de pertencimento a comunidade.

Nesse contexto, os apontamentos resultantes deste trabalho partem
da contestacao da perspectiva hierarquizante de extensao universitaria. Com
efeito, aponta-se como alternativa a perspectiva da comunicacdo, trabalhada
por Freire (1985), que propde a relacdo entre universidade e comunidade
orientada pelo didlogo entre conhecimentos diversos. Consoante a isso, esta
a valorizacdo da experiéncia, destacada por hooks (2013), como recurso de
identificacao que contribui para a construcao do pertencimento e protago-
nismo pautado na interacdo, na perspectiva de Simmel (1968), com sujeitos
e espaco. Todas essas questdes perpassam a constituicdo da memoria cole-
tiva, trabalhada por Halbwachs (1990), e estiveram presentes nos trabalhos
de recuperacdo, registro e disseminacao das memoarias da Vila Zumbi.

De antemdo, os encaminhamentos futuros desta pesquisa sao as mul-
tiplas possibilidades de andlises contidas nesta experiéncia, como os des-
dobramentos da memodria relacionados a ascensao de novas linguagens na
comunicacdo, especialmente na era da inovacdo. Além disso, interessa bus-
car arcabouco tedrico para abordar este ou outros estudos a partir da socio-
logia das emoc¢des. Outros novelos para compor essa tessitural
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CIENCIAS SOCIAIS PARA UMA ELITE:
ENSINO DE SOCIOLOGIA EM ESCOLAS
PARTICULARES DO GRUPO MARISTA

Nailén Ferreira Silveira’

RESUMO

Com o objetivo de analisar as caracteristicas da Sociologia como componente
curricular importante em escolas particulares, os estudos devem ser centra-
lizados em escolas do Grupo Marista em Curitiba. Para tanto, é necessario
analisar sobre o seu publico-alvo e relacdo ensino. Também busca analisar a
sociologia escolar, a partir de documentos produzidos pelas escolas, entre-
vistas com professores e questionarios com os estudantes de Sociologia,
com o auxilio da teoria de Bourdieu. O estudo tem importancia na Sociologia
escolar praticada em ambiente privado, nas particularidades das aulas volta-
das a um publico de elite econémica, social e politica, e na prépria interpre-
tacdo do que é Ciéncias Social para esse grupo.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia, Sociologia Escolar, Educac¢do Particu-
lar

INTRODUCAO

Com o objetivo de analisar as caracteristicas da sociologia como com-
ponente curricular importante em escolas particulares, os estudos foram
centralizados em duas escolas do Grupo Marista de Curitiba, Colégio Santa

1 Doutorando pelo Curso de Sociologia da Universidade Federal do Parana - UFPR, branco,
cisgénero masculino, Colombo/Pr. nailon.silveira@gmail.com;
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Maria e Colégio Anjo da Guarda. Para tanto, foi necessario analisar a socio-
logia escolar, a partir de documentos produzidos pelas escolas, entrevistas
com professores e questionarios com os estudantes de sociologia, com o
auxilio da teoria de Bourdieu e Elias. O estudo demostrou a importancia
pratica da sociologia escolar na argumentacao e interpretacao de textos; a
influéncia de elementos da religiosidade crista catolica nas aulas de sociolo-
gia; e as particularidades das aulas de sociologia voltadas a um publico de
elite econdmica, social e politica.

A importancia de estudo passa por trés perspectivas: algo diretamente
ligado a producdo e circulacao do pensamento social; poucos estudos sobre
a sociologia escolar em escolas particulares; e a forma como grupos consi-
derados de elite politica e econdmica recebem, interpretam e aplicam no seu
cotidiano os conhecimentos da Sociologia.

O ensino de Sociologia na educacao basica tem grande destaque
quando pensamos na circulacdo do pensamento social. Diariamente, nas
escolas de educacao basica as Ciéncias Sociais sdo transmitidas e debatidas
para e com milhares de jovens, que em muitos casos, tem o primeiro e talvez
unico contato direto com esse pensamento. Da mesma forma, o conheci-
mento transmitido pelos professores e professoras de Sociologia pode ser
interpretado como uma producdo e interpretacao do pensamento social, ja
que esses utilizam o seu conhecimento adquirido na academia e na pratica
profissional, aliado a materiais didaticos e outras producdes de apoio, pro-
duzindo uma Sociologia Escolar. Por isso, € necessario o estudo do Ensino
de Sociologia como uma das vertentes principais do pensamento social no
Brasil.

Levando em consideracao o conhecimento transmitido na educacdao
basica como relevante para circulacao do pensamento social brasileiro, um
numero consideravel de jovens estuda na rede particular de ensino. Em con-
trapartida o numero de estudos sobre a Sociologia em ambiente escolar par-
ticular é raro, porém precisamos estar atentos nos ambientes de educagao
particular, que tem por esséncia, diversas caracteristicas préprias, como o
publico-alvo, a finalidade do estudo, a participa¢cdo familiar. Apesar de ser
uma minoria da populacao, esses jovens, na maioria dos casos fazem parte
de grupos familiares de classe média/alta que tem atuacdo politica, econd-
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mica e social de lideranca. Sao oriundos de familias de elite social. Assim, se
torna imperativo analisar como o conhecimento da Sociologia é transmitido,
assimilado, ressignificado e praticado por esses jovens.

Assim 0s objetivos dessa comunicacao estaria em determinar carac-
teristicas do ensino de Sociologia em escolas particulares; perceber a atua-
¢ao dos professores e professoras de Sociologia e como eles transmitem 0s
conhecimentos cientificos e o ressignificam a partir da sua pratica profissio-
nal; realizar um estudo de caso, devido a possibilidade de analisar o ensino
de Sociologia de dentro da instituicdo escolar; notar como os estudantes de
Sociologia recebem o conhecimento e o ressignificam a partir do seu coti-
diano.

Para melhor compreender a Sociologia dentro das escolas particulares
do grupo Marista é imperativo analisar os pensamentos dos individuos direta-
mente relacionados a ela, ou seja, 0s professores e estudantes de Sociologia.
Acreditando que para uma observacdo socioldgica realmente interessante a
percepcdo deve ocorrer dos individuos, para a sociedade, retorna aos indi-
viduos em um ciclo. Podemos assim analisar o pensamento dos jovens e
suas percepgdes sobre a escola, sociedade e Sociologia, realizando um para-
lelo entre 0 comportamento juvenil estudantil e o componente curricular da
Sociologia em Escolas Maristas. Assim, um outro elemento que merece des-
taque e analise sdo os cuidados necessarios para se produzir e ministrar
aulas para jovens de uma elite econémica social e politica. A preparacao das
aulas e os cuidados com a metodologia sdo necessarios sempre em uma
atuacao profissional consciente da sua importancia e relevancia. Ao estudar
racismo estrutural com jovens que na sua imensa maioria sdo brancos sao
necessarios certos cuidados, da mesma forma ao estudar a exploracdo da
forca de trabalho em um ambiente com jovens de familias de empresarios.
Estes sao apenas dois exemplos de situacdes que a Sociologia em ambiente
de escola particular de elite enfrenta. As possibilidades sempre estdo vincu-
ladas ao conhecimento cientifico produzido sobre o assunto, fatos e dados
historicos, sociais, econdmicos e politicos que demostrem a interpretacdo
possivel da sociedade e as discussdes socioldgicas presentes sobre o tema.

Alguns autores importantes da Sociologia debrucaram seus estudos
sobre a educacdo, a escola, a atuacdo do professor em momento de trans-
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missdo do conhecimento, além disso outros autores, dentro das suas pes-
quisas e trabalhos, podem nos auxiliares na compreensado da Sociologia em
ambito escolar. Nesse momento nés apoiamos em parte dos pensamentos
produzidos por Bourdieu. Importante autor relacionado a Sociologia da
Educacao, Pierre Bourdieu, que entre diversas obras relacionadas a edu-
cagao, que podem ser relacionadas com esse projeto de estudo, produziu
em parceria com Jean-Claude Passeron, produziu a obra “Os Herdeiros” que
abordaria, entre outros temas, as caracteristicas das escolas da Franca dos
meados do século XX. Seu debate destaca como a escola que era vista como
republicana, mas por meios de suas praticas, acaba destacando o privilégio
social como mérito pessoal ou mesmo dom inato. Parte dessa obra dedi-
ca-se a entender estudantes das elites da sociedade, algo que esta muito
proximo a realidade das escolas Maristas. Isso nos leva a entender que a
principal influéncia sobre a situacao escolar seria condicdo social do estu-
dante, ndo s6 a questdao econdmica, mas também a familiar, cultural, reli-
giosa e educacional. As condicdes sociais dos estudantes de classe altas e a
forma como este observa a educacao influencia diretamente na forma como
a instituicdo escolar se estrutura. Por consequente, a Sociologia e seu ensino
também precisam levar isso em consideracdo. Os contatos culturais, sociais
e de experiéncia vivida ou histérica da familia dos estudantes os colocam
em situacao privilegiada com relacdo a escola e ao sucesso académico. As
escolas Maristas, recebem em sua maioria, jovens com diversas experiéncias
culturais, com uma situacao financeira confortavel e com pais familiarizados
com o processo educacional e com a propria escola, “usuarios do ensino, 0s
estudantes também sao seu produto e ndo ha categoria social na qual as
condutas e as aptiddes apresentadas levem com tanta intensidade a marca
das aquisicdes passadas” (Bourdieu e Passeron, 2018, p. 29).

A andlise da sociologia em um ambiente escolar particular, no caso
especifico do objeto de estudo, as escolas do grupo Marista de Curitiba
Santa Maria e Anjo da Guarda trouxe algumas reflexdes, que consideramos
relevantes para a percep¢do do ensino de sociologia: a importancia pratica
da sociologia escolar na argumentacdo e interpretacao de textos; a influén-
cia de elementos religiosos, no caso cristdos catdlicos, nas possibilidades de
atuacao da sociologia; as reflexdes relacionadas ao tema trabalho sendo con-
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siderada de menor importancia para comunidade escolar; aulas de sociolo-
gia voltadas a um publico de elite econdmica, social e politica.

Além de algumas reflexdes, a pesquisa também nos trouxe diversos
questionamentos, possibilidades de analises e comparacdes futuras. Acre-
dito ser importante dialogar com algumas delas: esses resultados podem
ser observados em toda a Rede Marista de Ensino, que possui abrangéncia
nacional? A sociologia seria uma forma real de possibilitar a constru¢do da
empatia entre grupos diversos na sociedade?

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

Para analisar o pensamento dos jovens estudantes dentro do grupo
Marista e suas percepcdes sobre a escola, sociedade e sociologia, realizando
um paralelo entre o comportamento juvenil estudantil e 0 componente cur-
ricular da sociologia em um questionario aplicado a 287 alunos do Ensino
Médio da Escola Marista Santa Maria. A escolha do questionario ocorreu
devido a intencdo e a necessidade de se analisar um ndmero maior de res-
postas e em um menor periodo, além disso o questionario aplicado de forma
andnima possibilita uma maior liberdade de posicionamento para alunos, ja
que eles sao meus alunos de sociologia.

As principais respostas dadas foram: Primeiramente, sobre a impor-
tancia da sociologia para formacao escolar, a imensa maioria, 207 estudan-
tes dos 287 que responderam ao questionario observam que a Sociologia
é importante para sua formacdo escolar. Um numero bastante grande de
estudantes verifica 0o estudo da sociologia como importante. Como essa
importancia se manifesta, analisamos da seguinte forma. Cerca de 221 dos
estudantes veem na sociologia uma utilidade pratica direta, nas provas de
vestibulares ou ENEM, diretamente relacionado a melhora da argumentacao
e interpretacdo de textos. Isso se mostra claro quando 224 dos estudan-
tes afirmam que a sociologia possibilita uma melhora na sua argumentagao
escrita, isto é, a sociologia pode contribuir muito para a construcao de tex-
tos e redac¢des. Aqui, aparece a questdo da individualizacao em detrimento
do coletivo, um reflexo da sociedade capitalista onde estamos inseridos.
Além disso, pode parecer um pensamento utilitarista, ou mesmo reducio-
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nista do papel da sociologia em ambiente escolar, mas pode ser uma forma
de fortalecer o conhecimento sociolégico nas redes de Ensino, particulares
e publicas. Sobre a utilidade da sociologia como conhecimento valido para
a atuacao em sociedade, esta formada por individuos, os nimeros sdao um
pouco diferentes, mas ainda demostram a importancia das ciéncias sociais
em ambito escolar. Um total de 191 alunos descreve que a sociologia pos-
sibilitaria entender melhor as atitudes e pensamentos das pessoas proxi-
mas (familia, amigos, conhecidos), 213 estudantes afirmam que a sociologia
permitiria entender melhor os “outros”, isto é, pessoas que sdo “diferentes
socialmente” (classe, sexo, idade, raca e religido, entre outros), e 155 alunos
determinam que a sociologia permite entender melhor quem eu sou. Isso
nos fornece elementos de analise que possibilitam afirmar que para muitos
alunos dentro do ambiente escolar estudado a sociologia é um estudo que
vai além da sala de aula, das provas e avaliacdes, os estudantes colocam um
sentido 54 mais amplo na sociologia. Apesar de que a sociologia, sequndo a
interpretacdo dos alunos, ter uma utilidade maior em observar e compreen-
der ou outro e ndo a si mesmo em uma relacdo com social. Entre os conteu-
dos escolares da sociologia a maioria dos alunos entrevistados, 113 dos 287
que responderam ao questionario preferem estudar assuntos relacionados
a cultura, seguido por politica com 97 estudantes. Mas o destaque esta pelo
baixissimo interesse nos estudos sobre trabalho, apenas 33 assinalaram o
tema como de seu interesse. Isso pode ser explicado pela relacao com o
tema que os estudantes dessa classe social tém, ja que trabalho realmente
Ndo € uma preocupacao para maioria desses jovens.

Essas interpretaces realizadas pelos alunos podem ser mais bem
compreendidas a partir das entrevistas com as professoras de sociologia
das escolas Maristas estudadas. A escolha pela entrevista aqui se deu pela
possibilidade de adquirir o maximo possivel de informacao dessas profissio-
nais, além da possibilidade de entrevistar todos os profissionais de sociologia
das duas escolas, uma professora do Anjo da Guarda, Unica de sociologia na
escola no periodo da pesquisa, e uma professora do Santa Maria. O colégio
possuia dois professores de sociologia na data da pesquisa. A entrevistada
e 0 pesquisador. A entrevista com as professoras de Sociologia das escolas
Maristas de Curitiba foi dividida em trés blocos: a) Conteudos da Sociologia;
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b) Caracteristicas do ensino de sociologia em escolas particulares; e c) Rela-
¢ao da sociologia com o ambiente escolar Marista. Vale destacar que ambas
as profissionais entrevistadas possuiam formacdo na area, além de cursos
complementares e muitos anos de experiéncias.

Sobre o primeiro bloco de questdes, Conteudos da sociologia, ganha
destaque os temas relacionados a cultura como juventudes, género e pre-
conceito racial. Temas de estudo da politica também sdo vistos como impor-
tantes. Mas os temas relacionados ao trabalho sdo de maior dificuldade.
Muito relacionado a proximidade do conteddo com as vivéncias dos jovens
e suas interpretacGes da realidade. Partindo do conhecimento, interesses
e experiéncias do jovem, quanto mais distante das suas experiéncias mais
dificil o conteudo se torna. Por isso as dificuldades de por exemplo, traba-
Ihar racismo em turmas de uma totalidade de brancos; discutir desemprego
em uma sala de jovens oriundos de familias de empresarios e profissionais
liberais; estudar pobreza e desigualdade social em jovens de classe social
mais alta. 55 Temas culturais, segundo as entrevistas sdo mais proximos dos
jovens por isso, 0s estudantes se tornam mais receptivos ao conhecimento,
Mas isso Nao retira 0s momentos de contestacao e debate.

No caso dos estudos sobre trabalho a dificuldade esta relacionada a
realidade dos estudantes, a sua grande maioria relaciona o trabalho como
um tema pouco pertinente, trabalho como uma atividade pratica que esta
muito distante da sua realidade e o que é visto como trabalho esta relacio-
nado a continuacdo da vida académica, na universidade.

Sobre as caracteristicas do ensino de sociologia nas escolas Maristas,
aparece como destaque a ideia de fortalecer o ensino cientifico da sociologia
em debate com o senso comum, mas com uma formacdo escolar que leve
em consideracdo o nivel académico do aluno. A organizacdo das aulas de
sociologia passa pela realidade e interpretacdo de mundo dos educandos,
aqui visto como senso comum, e a partir disso ocorre a orientacao dos estu-
dos sociologicos, com autores, temas e conceitos. Também os cuidados ao
lidar com um grupo social especifico da sociedade. A interpretacdo possivel
passa pelos cuidados de realizar uma aula de sociologia bem planejada e
com os conhecimentos para saber trazer temas e conceitos complexos que
possibilitem uma analise da sociedade. O complexo do trabalho de todo pro-
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fessor de sociologia esta no “encantar e nao agredir”. Outro ponto esta no
carater pratico e utilitarista da sociologia dentro da escola particular, a apro-
vacao em vestibulares e o auxilio na producao textual, ndo esquecendo a
sua importancia como conhecimento cientifico valido para a sociedade, mas
buscando os interesses dos alunos, familiares e instituicao. Agora, sobre a
relacdo da sociologia dentro do Grupo Marista, ganha destaque como 0s
documentos produzidos pela propria instituicdo, atualmente, fortalecem a
atuacao do Componente Curricular, possibilitando uma atuacao institucional
de certos debates, pois os temas considerados polémicos fazem parte do
planejamento. Mas isso nao impede situa¢des de conflitos e dificuldades, por
exemplo, relacionado a meritocracia construida pelo senso comum, que sao
dificeis de gerir com apenas uma aula por semana. O que podemos destacar
é que a sociologia afeta os estudantes das Escolas Maristas de Curitiba, e que
sim é um conhecimento cientifico valido e importante para os jovens que o
recebem.

CONSIDERACOES FINAIS

Os questionamentos principais levantados pela pesquisa seria como a
sociologia estaria presente em escolas particulares e como consegue con-
tribuir para a melhor compreensao do mundo dos educandos por eles pro-
prios? Além de como a sociologia contribui para a formac¢do dos jovens em
uma interpretacao que possibilite a busca por transformacdes e ndo apenas
como reprodutor de uma estrutura determinada? Antes de buscar debater
essas questdes, importante perceber que o ensino de sociologia em escola
particular esta vinculado a esse longo processo de implementacdo das cién-
Cias sociais dentro da educacao basica, muitas vezes sendo necessario a
regulamentacdo legal da sua validade e importancia para a sua inclusdo nas
escolas, além disso podemos concluir desses diversos estudos e que nao
existe uma unica interpretacao sobre o papel da escola e fun¢des da socio-
logia escolar e que a sociologia dentro das escolas nao esta descolada dos
proprios movimentos politicos e educacionais brasileiros, inclusive os rela-
cionados a educacdo publica e privada. Mas o que podemos afirmar é que a
sociologia em espaco escolar é imprescindivel para a propria fun¢do primor-
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dial da escola, fornecer aos jovens 0s conhecimentos necessarios para convi-
ver em sociedade. A andlise da sociologia em um ambiente escolar particular,
no caso especifico do objeto de estudo, as escolas do grupo Marista de Curi-
tiba Santa Maria e Anjo da Guarda trouxe algumas reflexdes, que considera-
mos relevantes para a percepc¢do do ensino de sociologia, que buscaremos
debater em seguida:
+ A importancia pratica da sociologia escolar na argumentacao e
interpretacdo de textos;
+ Alinfluéncia de elementos religiosos, no caso cristdos catélicos, nas
possibilidades de atuacdo da sociologia;
+ As reflexdes relacionadas ao tema trabalho sendo considerada de
menor importancia;
+ Aulas de sociologia voltadas a um publico de elite econdmica, social
e politica.

Primeiro elemento de destaque é utilitarista, uma implicacdo pratica
para a sociologia em ambiente escolar particular seria para a producdo tex-
tual dos alunos. Isso ndo fica explicito nos documentos e planos de aulas,
mas sim na pratica de sala 60 de aula e na compreensao da sociologia pelos
alunos. A sociologia possibilita uma melhor interpretacdo de textos, pois essa
pratica é constante nos estudos e avaliacdes, mas principalmente possibi-
lita uma melhora significativa na escrita de textos, ndo na sua gramatica e
ortografia, apesar de poder contribuir nisso também, mas na sua argumen-
tagdo. A argumentacao é constante nas aulas de sociologia, ao apresentar
dois pontos tedricos e analiticos diferentes sobre o mesmo assunto o pro-
fessor ou professora de sociologia demostra que é possivel ter pensamen-
tos divergentes, desde que possua elementos cientificos e analiticos para
isso. As producdes textuais sao constantes como exercicios avaliativos para a
sociologia, sempre tendo como critérios desse processo de avaliacao a argu-
mentacdo cientifica e analitica. Também é comum a sociologia servir como
apoio a producdes textuais de Lingua Portuguesa, trazendo autores, textos,
ideias e reflexos que auxiliam na argumentacdo dos alunos em uma parceria
bem proveitosa, tanto para estudantes como para a escola. Os beneficios da
sociologia escolar para a producdo de textos dos jovens pode ser um ele-
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mento a ser utilizado pelos professores e professoras de sociologia nas suas
praticas profissionais com os estudantes, como fortalecimento do conhe-
cimento socioldgico entre profissionais da educacao de outras areas e até
mesmo CoMo argumento para sua importancia em debates com gestores da
educacdo. Essa pesquisa consegue identificar a sua importancia, mensurar
esse desenvolvimento sao para pesquisas futuras.

Outro ponto a destacar é a influéncia de pensamentos e movimen-
tos cristaos catdlicos dentro da sociologia ministrada nos Colégios Maristas
estudados. Em quase nenhum momento da pesquisa pensamentos mais
conservadores ou divergentes entre religido e ciéncia entraram em conflito
dentro das aulas de sociologia. A excecdo fica para temas como sexualidade
ou aborto, mas, acredito que essa dificuldade ndo seja uma caracteristica
Unica de escolas particulares catdlicas. Se poucos conflitos ficam registrados,
0 inverso ganha destaque, o uso de pensamentos ou movimentos religio-
sos para justificar um estudo cientifico sociol6gico. Documentos como 0s
Elementos Interculturadores do Grupo Marista ou Valores Maristas sao uti-
lizados para fortalecer temas e justificar avaliacdes. A 61 Campanha da Fra-
ternidade, organizada pela CNBB, é um grande exemplo disso. O tema da
campanha em 2019 foi Politicas Publicas, assim, por diversas vezes o estudo
desse tema fortaleceu e justificou pesquisas sobre leis trabalhistas, violén-
Cia contra a mulher, uso e posse de armas e reducao da maioridade penal
vinculados aos conteudos trabalho, género, violéncia e juventude respecti-
vamente, além é claro do tema politicas publicas dentro do conteudo rela-
tivo a politica. Em 2020 o tema da campanha sera Fraternidade e Vida, que
devera discutir o valor da vida, tema que podera ser novamente utilizado pela
sociologia. O que ocorre ndo é uma sociologia préoxima dos valores religio-
sos catolicos, mas o uso inteligente de certos recursos para justificar estu-
dos que muitas vezes recebe criticas ou mesmo desvalorizacdo por parte da
sociedade. Ao vincular os estudos sociolégicos escolares aos documentos
oficiais produzidos pela mantenedora religiosa da instituicao escolar ocorre
um fortalecimento desse conhecimento, ndo tanto para os estudantes, mas
para a comunidade, principalmente aos pais e responsaveis desses jovens.

Além desses dois pontos comentados acima, outro fator que ganhou
destaque esta nos estudos sobre o tema trabalho, que é pouco valorizado
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pelos jovens e o que eles apresentam maior dificuldades. Algumas razdes
para isso podem ser analisadas pelas préprias caracteristicas sociais do
publico da escola. Trabalho e seus estudos, como desemprego, exploracao
da forca de trabalho e classes sociais, por exemplo, ndo esta nas suas princi-
pais preocupacdes. Para muitos o ato de trabalhar é algo que esta distante
da sua perspectiva, muitos desses jovens vdo entrar para o mercado de tra-
balho daqui a cinco, dez anos, em negdcios familiares ou com o auxilio da
familia para encontrar esse primeiro emprego. Para muitos o trabalho é algo
tao simples que ndo precisaria de estudo. Mas eles percebem que existe dife-
renca entre o trabalho desempenhado pelos seus pais do trabalho desem-
penhado pelos funcionarios da familia. Muitos desses jovens tém dificuldade
de entender a producdo da riqueza, e ainda existe 0 pensamento de quem
é pobre é porque nao trabalha, e ndo trabalha porque nao quer. Mesmos
temas que chamam atencdo dos estudantes da escola, como consumismo e
indUstria cultural esbarra na realidade observada. Para muitos desses jovens
é inconcebivel uma pessoa da sua idade que nao frequente o cinema ou que
mantenha a sua vida e da sua familia com um salario-minimo, por exemplo.
O ultimo elemento que merece destaque é o cuidado necessario para
se produzir e ministrar aulas para jovens de uma elite econdmica social e
politica. Nao que para jovens das camadas populares os cuidados nao sao
importantes, mas os cuidados sao outros. A preparacdo das aulas e os cuida-
dos com a metodologia sao necessarios sempre em uma atuacao profissio-
nal consciente da sua importancia e relevancia. Ao estudar racismo estrutural
COM jovens que na sua imensa maioria sao brancos sao necessarios certos
cuidados, da mesma forma ao estudar a exploracao da forca de trabalho em
um ambiente com jovens de familias de empresarios. Estes sao apenas dois
exemplos de situacBes que a sociologia em ambiente de escola particular de
elite enfrenta. As possibilidades sempre estdo vinculadas ao conhecimento
cientifico produzido sobre 0 assunto, fatos e dados histéricos, sociais, econd-
micos e politicos que demostrem a interpretacao possivel da sociedade e as
discussdes socioldgicas presentes sobre o tema. Tudo passa por uma aula
bem-preparada e ministrada. O cuidado maior esta em nao pessoalizar a
fala ou o discurso, ou transformar a sala de aula em um palanque de discus-
sao social. Para melhor explicar esse cuidado, que nao deve ser unicamente
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em ambientes de escolas particulares de elite, buscaremos Weber, que em
seu texto “Ciéncia como Vocacao” nos possibilita reflexdes: “N6s podemos
assim, se entendermos nossa causa, o que deve ser colocado aqui como
pressuposto, compelir o individuo, ou pelo menos ajuda-lo a prestar contas
assim mesmo sobre o sentido ultimo de seus préprios atos. (...) o dever de
proporcionar clareza e sentimento de responsabilidade. E acredito que ele [0
professor] sera capaz desse feito tanto mais cedo quanto mais for capaz de
evitar, numa atitude conscienciosa, impor ao ouvinte uma tomada de posicao
ou pretender sugestiona-lo a assumi-1a”. (Weber, 2013, p. 425).

O que estamos tentando esclarecer que para os conhecimentos da
sociologia escolar passarem por uma reflexdo dos alunos eles ndao devem
ser impostos como uma unica visao, e necessario o cuidado de construir
o conhecimento de forma 63 coletiva e demonstrar a construcdo cientifica
do conhecimento. O professor ndo deve afirmar, ja em uma primeira aula,
que existe um racismo estrutural no Brasil, apenas para citar um caso, deve
demonstrar pesquisas e fatos cientificos que comprovem essa interpretacao
e permitir a analise dos estudantes. Além de algumas conclusdes, a pesquisa
também nos trouxe diversos questionamentos, possibilidades de analises e
comparagdes futuras. Acredito ser importante dialogar com algumas delas:

+  Em escolas particulares de mesmo nivel social, mas nao confessio-
nais, os resultados analiticos seriam os mesmos?

+ Ha diferenca entre uma Sociologia escolar particular e publica? Essa
diferenca esta apenas nos métodos, ou temas e conteddos também
sao diferenciados.

+ A sociologia seria uma forma real de possibilitar a construgdo da
empatia entre grupos diversos na sociedade?

Toda a pesquisa se debrucou sobre uma escola particular de classe
média/alta confessional, ou seja, vinculado ao pensamento religioso, No caso
catdlico. Ao aplicarmos o mesmo questionario aos estudantes de outra escola
particular de mesmo nivel social as respostas serao semelhantes? Os profes-
sores dessas mesmas escolas teriam interpretacdes semelhantes da socio-
logia escolar? Como se estrutura a sociologia sem os elementos religiosos?
Quais suas principais semelhancas e diferencas? Duvidas parecidas surgem
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a0 compararmos a sociologia escolar em ambiente particular dos ambientes
publicos. Seria possivel comparar o estudo da sociologia em um ambiente de
elite social com o estudo em uma escola publica? Entre uma escola particu-
lar de elite e uma escola publica de periferia os abismos seriam completos,
ou haveria semelhancas? Por uUltimo, a fun¢do da sociologia escolar poderia
estar vinculada a empatia social? As possibilidades de conhecer outras pes-
soas e outras realidades poderiam abrir espaco para ampliagao da empatia
social? Jovens de uma escola de elite que compreenderam e se interessaram
pela sociologia tem maior possibilidade de compreender o outro? Esses sao
algumas sugestdes de andlises que essa pesquisa nao buscou responder,
mas permite dialogar e refletir sobre o tema da sociologia escolar.
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DO ENSINO MfI?IO AO ENSINO SUPERIOR
EM MACAPA-AP: POSSIBILIDADES,
DESAFIOS E TRAJETORIAS

Wesley Vaz Oliveira

RESUMO

O objetivo principal deste artigo consiste investigar o acesso a informacao
relativa aos processos seletivos das Instituicdes de Ensino Superior no ensino
médio em uma escola publica na cidade de Macapa-Ap. Assim, a analise da
trajetdria de uma estudante oriunda da escola publica na qual ingressou no
ensino superior no Instituto Federal do Amapa, buscou-se analisar como as
informacgdes sobre 0s processos seletivos para o vestibular sao incorporadas
pelo corpo escolar e, mais especialmente, como e se chegam ao alunado.
Para tanto, utilizou-se a pesquisa bibliografica e a qualitativa com a técnica de
estudo de caso e entrevista semiestruturada como instrumento para coleta
de dados. Como resultado, verificou-se a falta de acesso a informacdo relativa
a0s processos seletivos das Instituicdes de Ensino Superior no Amapa, bem
como a auséncia da abordagem da temdtica Etnico-racial no ensino basico.
Palavras-chave: Cotas raciais. Ensino Médio. Ensino Superior. Amapa.

INTRODUCAO

m 2022, a chamada Lei de Cotas, n*12.711, de 29 de agosto de 2012, com-
pleta 10 anos de existéncia. Sabidamente tal marco legal é uma medida
de acao afirmativa, que reserva vagas para estudantes de escolas publicas,
pretos, pardos e indigenas e todo o sistema de educacdo superior. Neste
contexto, emerge avanc¢os, conquistas e dilemas sobre o impacto da lei e
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seus enfrentamos social, institucionais e politicos, e contribui¢do substancial
para a populacdo negra e, por extensdo, para a educacao publica, de quali-
dade, democratica e inclusiva.

Em termos de legislacao antirracista, podemos citar, ainda, a criagdo do
Estatuto da Igualdade Racial em 2010, na qual visou resguardar a populagao
negra a igualdade de oportunidades, a preservac¢ao dos direitos étnicos indi-
viduais e coletivos, visando eliminar a discriminacao e o preconceito racial. No
ambito federal, instituiu-se a Lein. 10.639/2003, que estabeleceu o ensino da
Histéria da Africa e da Cultura Afro-brasileira no ambito escolar. Ainda assim,
tratando-se da Lei da Cotas e a tematica étnico-racial no ensino basico, ndo
é prudente afirmar que estas sao efetivamente abordadas no ensino basico
em decorréncia de serem dispositivos legais

Neste sentido, instaura-se a problematica deste trabalho: por quais
motivos o conhecimento sobre a Lei de Cotas nao é divulgado no ensino
basico na cidade de Macapa, estado do Amapa? Ora, é notdrio que ao se
inscrever no vestibular ha a modalidade de participacdao por meio das cotas
e, em especial 0 aluno negro, pardo e indigena, caso opte pela ampla con-
corréncia, ira corroborar para a desigualdade social e racial e tera infortunios
formativos, e ndo ird acessar seus direitos.

Assim, o objetivo principal deste artigo consiste investigar o acesso a
informacdo relativa aos processos seletivos das Instituicbes de Ensino Supe-
rior no ensino médio em uma escola publica na cidade de Macapa-Ap, através
da anadlise da trajetdria da estudante Leilane Silva, oriunda da escola Estadual
Anténio Cordeiro Pontes, na qual ingressou no ensino superior no Instituto
Federal do Amapa, em 2019.

Posto isso, este artigo! é fruto das acdes que se desenvolveram durante
o periodo de 2017, 2018 e 2019, no ambito do projeto de pesquisa e exten-
sao intitulado "Autofirmacdo da Identidade Negra dos Estudantes do Ensino

1 Este artigo esta vinculado ao projeto de pesquisa e extensdo “Autoafirmacao da identi-
dade negra dos estudantes do ensino médio de Macapa”, Edital N° 011, N° de registro
no DEX 031/2018. Reitere-se, também, que o0 mesmo faz parte da conclusdo do referido
projeto o qual é coordenado pela Profa. Dra. Piedade Lino Videira- vinculada ao Curso de
Pedagogia e Mestrado em Educacgdo (PPGED) da Universidade Federal do Amapa (UNI-
FAP). Ademais, a equipe de pesquisa adotou e cumpriu com os procedimentos éticos
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Médio na cidade de Macapa”, sob a coordenacdo da professora e pesquisa-
dora negra Piedade Lino Videira. Tal projeto visou investigar como 0s estu-
dantes se autodeclaram do ponto de vista racial, partindo da compreensao
que a autodeclaracdo é algo complexo para jovens que evidenciam em seu
fendtipo caracteristicas que 0s inscrevem no grupo social negro e pardo, mas
mesmo diante de tal evidéncia racial, alguns desses estudantes, costumam
negar suas origens, porque ndo foram ensinados a se orgulhar de sua cor/
raca e cultura negra.

E imperativo destacar que a investigacdo foi idealizada no afd de que
tais estudantes ao concluirem o ensino médio, possam optar pelo sistema de
cotas- garantidos no presente momento pela Lei Federal 12.711/12, na qual
esta prevista reserva de vagas para autodeclarados: negros, indigenas, estu-
dantes que sobrevivem com renda per capita inferior a um salario minimo e
meio e pessoas com deficiéncia. Assim, foram realizadas pesquisa de campo,
palestras e roda de conversas voltadas a diversos recortes da tematica racial,
com o corpo escolar das escolas estaduais General Azevedo Costa e Antdnio
Cordeiro Pontes.

No que se refere aos estudos da tematica racial no ensino médio na
cidade de Macapa, a literatura cientifica, principalmente nos Ultimos trés
anos, evidenciou as seguintes prerrogativas. Videira, Custddio, Brandado, Ara-
gdo e Costa (2021), analisaram o projeto “Minha Identidade na Diversidade”
da Escola Municipal Goias localizada no Distrito de Coracdao, Macapa-AP, bus-
cando entender de que maneira este projeto tem incidido no aprendizado
dos estudantes acerca da historia e expressdes culturais/religiosidades locais
com reflexos positivos na significacao da autoestima positiva dos/as estudan-
tes negros/as.

Em seus estudos sobre a autodeclaracao racial no ensino publico em
Macapa, Videira, Penha e Wesley (2020) abordaram questdes educacionais
do processo formativo relativo a autodeclara¢ao racial dos estudantes do
ensino médio da Escola Estadual General Azevedo Costa, localizada no muni-

previstos pelo Comité de Etica da UNIFAP, com base na resolucio 466/12, assim como foi
autorizada a utilizar o nome dos sujeitos de pesquisa envolvidos.
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cipio de Macapa-AP, objetivando investigar como os estudantes do ensino
médio se autodeclaram do ponto de vista racial.

No ambito do Ensino Religioso, Bezerra, Videira e Custddio (2020), pro-
blematizaram a pratica pedagogica da disciplina Ensino Religioso no con-
texto de uma comunidade quilombola, na Escola José Bonifacio, localizada
na Comunidade do Cria-U, no estado do estado do Amapa. Oliveira (2021),
por sua vez, buscou averiguar como se configura a pratica docente a par-
tir do mapeamento dos (as) professores (as) que atuam na perspectiva da
diversidade racial na Universidade Federal do Amapa. Como resultado,
depreendeu-se que a pratica docente na educacdo étnico-racial na Unifap
apresenta-se de maneira complexa e incipiente, visto a falta de fiscalizacao e
de acompanhamento pedagodgico por parte da instituicdo e de seus setores
administrativos no que diz respeito ao cumprimento da lei 10.639/03 e da
legislacdo antirracista.

Conforme o levantamento, observa-se que os trabalhos cientificos
sobre a tematica sobredita no Amapa, em especifico sobre a Lei de Cotas,
ainda estdao ganhando envergadura intelectual e consolidando um campo
promissor para gerar debates, producdes e diagnosticos sobre os (as) cotis-
tas amapaenses. Urge, nesta perspectiva, a preméncia em desenvolver pro-
ducdes cientifica sobre a Lei de Cotas e seu impacto para a populacao negra
amapaense, com o intuito de diagnosticar possiveis problematicas no campo
das Educacdo para as Relac®es Etnico-raciais, além de fornecer avenidas
investigativas para pesquisas vindouras.

Como metodologia, utilizou-se a pesquisa bibliografica e a qualitativa
com a técnica de Estudo de Caso, dado que a utilizacao de multiplas fontes
de evidéncia constitui o principal recurso para conferir significancia a seus
resultados (YIN, 2001). Além desta, atotou-se a entrevista semiestruturada
como instrumento para coleta de dados, com a estudante Leilane Silva, em
2019.

Assim sendo, este trabalho esta estruturado em uma introducao, trés
secdes e as consideracdes finais. A primeira secao discorre sobre a trajeto-
ria biografica da estudante, como o bairro em que mora e 0s motivos para
estudar na Escola Antdnio Cordeiro Pontes, além de citar a palestra realizada
pelo projeto de pesquisa. A segunda, por sua vez, aborda 0 acesso a infor-
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macdo sobre a tematica racial e os direitos conquistados em prol da popu-
lagdo negra, no ensino medio. A terceira versa sobre o impacto do projeto
"Autoafirmacao da Identidade negra dos Estudantes do Ensino Médio em
Macapad”, bem como aspectos da vivéncia de Leilane como aluna cotista e
suas expectativas académicas. Por ultimo, sera apresentado os resultados
depreendidos neste trabalho.

1 TRAJETORIA BIOGRAFICA

Com vistas a averiguar 0 acesso a informacao relativa aos processos
seletivos na educacdo basica na cidade de Macapa, o fio condutor desta
investigacdo sera alicercado na entrevista realizada com a estudante Leilane
Sena Silva, que estudou em uma das escolas publicas I6cus de pesquisa do
projeto de extensao “"Autoafirmacdo da identidade negra dos estudantes do
ensino médio na cidade de Macapd”, a Escola Estadual Antonio Cordeiro Pon-
tes. Sobre sua biografia, a estudante enuncia:

Me chamo Leilane da Silva Sena, tenho 18 anos e morava no
interior do Afua - Para. Vim morar em Macap4d, porque nao
tem ensino médio no interior que eu morava (...). Minha
mae que escolheu que eu estudasse na Escola Antdnio Cor-
deiro Pontes, porque é a que fica mais perto de casa e também

porque a gente ndo conhecia muito o bairro. A gente mora no
bairro Perpétuo Socorro. (Informacdo verbal, grifo nosso)?

Diante do exposto, nota-se o deslocamento da estudante do interior
do Para para a cidade de Macapa no estado do Amapa, se esbarra na histo-
ria de centenas de jovens interioranos que, na ansia por vislumbrar novos
horizontes académicos e profissionais, deixam sua cidade natal e mudam-
-se para a capital amapaense. Em ralacao ao ensino superior, a cidade de
Macapa conta com trés instituicdes publicas, sdo elas: Universidade Fede-
ral do Amapa (UNIFAP), Instituto Federal do Amapa (IFAP) e a Universidade
Estadual do Amapa (UEAP). Além disso, ha dezenas de instituicdes privadas

2 Entrevista realizada com a Leilane da Silva Sena, no dia 27 de dezembro de 2019, no cen-
tro da cidade de Macapa-AP.
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distribuidas na cidade, além da notavel interiorizacdo do ensino superior nos
ultimos anos.

Sob esta perspectiva, a rota mais viavel para quem tem a oportunidade
de estudar em outra cidade, em grande cidade, € deslocar-se para Macapa,
como foi 0 caso de Leilane. Sobre a decisao em estudar na Escola Estadual
Anténio Cordeiro Pontes, localizada no centro da cidade, Leilane afirma que
a escolha da referida instituicao originou-se da inclinagdo de sua mae em
escolher a instituicao, sobretudo pela sua localizacdo adequada para quem
mora no bairro Perpétuo Socorro, zona oeste de Macapa.

No ultimo do ensino médio em 2019 - ano que também iria realizar a
prova do Enem com vias a ingressar no vestibular -, a estudante teve contato
com o projeto de pesquisa e extensdo "Autofirmacao da Identidade Negra
dos Estudantes do Ensino Médio na cidade de Macapd”, através de um dos
bolsistas vinculado ao projeto que estagiava na escola supracitada, conforme
relata:

Quando eu estava no Ultimo ano do ensino médio, o Wesley
foi para a escola estagiar com a professora de sociologia e eu
conheci ele. Ele ajudava a turma sobre os trabalhos, varias coi-
sas e quando eu estava me preparando para o Enem e ja estava
na véspera do Enem, ele me convidou para uma palestra e 13
conheci o projeto. (Informacado verbal).

O contato de Leilane com projeto de pesquisa ocorreu em um momento
oportuno, pois além de ser na véspera do vestibular, também coincidiu com
fase de conclusao do projeto, momento na qual o objetivo era abordar o
conhecimento sobre as cotas raciais para que os estudantes optassem pelo
sistema de cotas garantidos pelo Lei Federal 12. 71112, além de informacdes
em geral sobre a inscricao no vestibular.

A referida palestra mencionada pela estudante ocorreu no dia 3 de
janeiro de 2019, nas dependéncias internas da Biblioteca Publica Prof® Elcy
Lacerda, localizada no centro da cidade de Macapa. Tal local foi escolhido
estrategicamente, em razao de estar proximo das duas escolhas /dcus do
projeto, quais seja, a Escola Estadual General Azevedo Costa e a Anténio Cor-
deiro Pontes. Além disso, ha diversas rotas de 6nibus que passam préoximo a
Biblioteca, o que facilitava o deslocamento de estudantes de outros bairros.
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A equipe responsavel pela organizacdo e consecucao da palestra cons-
tituiu-se pela professora-coordenadora Piedade Videira, além dos bolsistas
Wesley Oliveira, Tayrine Batista, Janaina Picanco, Eduarda Cardoso e Sabrina
Penha. Além da divulgacdo presencial nas escolas, criamos um grupo no
WhatsApp para facilitar a comunicacdo e a expansao da palestra para estu-
dantes de outras escolas. Assim, além de estudantes das escolas General
Azevedo Costa e Antdnio Cordeiro Pontes, tivemos a presenca de estudantes
da Escola Estadual Tiradentes, localizada no bairro Santa Rita, em Macapa.

A priori, o objetivo central da palestra consistiu em apresentar o his-
torico e a finalidade das cotas raciais e como acessa-las. Todavia, a equipe
achou oportuno apresentar no formato de slide as informacdes sobre Insti-
tuicdes de Ensino Superior Publico, tais como sua localidade, a inscricdo na
vestibular via Sisu e Processo Seletivo e os auxilios estudantis, como, o auxilio
moradia, xerox, alimentacdo, permanéncia e as bolsas de Iniciacdo Cientifica.

No transcurso da palestra, notou-se um desconhecimento expres-
sivo sobre o ingresso no Ensino Superior, como, por exemplo, a localizacao
geografica da Universidade Federal do Amapa. Tratando-se sobre as cotas
raciais, muitos estudantes alegaram ndo conhecer, assim como os auxilios
estudantis. Isto corrobora para o entendimento de que had um abismo de
informacdes entre o ensino médio e a universidade publica. Visto isso, nas
secOes posteriores buscaremos problematizar essa lacuna de informacdes
sobre as cotas raciais e 0 ingresso No ensino superior, em geral.

DO ENSINO MEDIO AO ENSINO SUPERIOR:
UMA ROTA (IM)POSSIVEL?

Nesta secdo, objetiva-se abordar como as informacfes sobre cotas
raciais se apresentam no ensino médio e quais 0s seus desdobramentos
educacionais e formativos. De inicio, cabe ressaltar que o0s/as estudantes das
escolas publicas, especialmente os pobres, pretos, filhos de familias interio-
ranas composta de pais analfabetos estdo em desvantagem no itinerario for-
mativo e no percurso até a universidade.

Em consonancia com Moura e Tamboril (2018), a condicao de estudante
oriundo de escola publica surge como o fator de maior impacto no processo
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de escolarizacao dos estudantes, € a que encontra maior consenso entre
eles como critério para reserva de vagas. A maior barreira vivenciada é em
relacdo aos conhecimentos prévios, necessarios para o acompanhamento
dos cursos, e que essa situacao os diferenciam da maioria dos estudantes
oriundos de escolas privadas e daqueles que tiveram melhores oportunida-
des de aprendizagem na rede publica.

Em consonancia com Artes (2016), o ensino superior, entendido como
um espaco privilegiado de construcdo de saberes e conhecimentos social-
mente valorizados, 0s entraves para 0s negros e homens observadas desde
0 ensino médio se fazem presentes, de forma consolidada, também nesse
nivel. Todavia, 0 acesso a pos-graduacdo é também mais dificil para os
negros, mas 0s maiores entraves em seus percursos escolares encontram-
-Se nas etapas anteriores de escolariza¢ao, principalmente na passagem do
ensino médio para o ensino superior, como demostrado nesse estudo

No ambito da abordagem da tematica racial no ensino médio, tal como
a Lei de Cotas, é imperativo situar a importancia do curriculo na qual, sendo
uma construc¢do social, pode favorecer ou prejudicar a trajetoria do estu-
dante. Para Silva (2005), o curriculo é um aparelho ideolégico do estado capi-
talista, transmitindo a ideologia dominante, logo, o curriculo é um territorio
politico. De acordo com o autor, a pergunta mais importante ndo é “quais
conhecimentos sao validos”, mas sim, “quais conhecimentos sao considera-
dos validos”. A visto disso, observa-se que o conhecimento inerente ao curri-
culo ndo é dado; pelo contrario, € uma a¢ao intencional.

Silva (2005) defende a tese de que o curriculo deve estar ligado a sub-
jetividade do sujeito, contudo, o que se observa em grande medida sao pro-
postas pedagdgicas tradicionais, excludentes e ineficazes do ponto de vista
da diversidade étnico-racial. Neste contexto, o conteudo sobre a tematica
racial e a lei de cotas, por exemplo, sao minimizados e tornam-se ausentes
na sala de aula.

Dessa forma, os(as) estudantes quase sempre sao desencorajados a
lutar por uma vaga no ensino superior e, quando sao incentivados, o incen-
tivo ndo é entusiasmado e vigoroso. Isto decorre, por exemplo, pelo fato da
universidade ser incorporada, para familias pobres chefiadas por pais anal-
fabetos, um lugar impensado, irrealizavel e distante de qualquer perspectiva
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de realiza¢do para alguém como eles. Afinal, no idedrio social € comum a pre-
missa de que a “ universidade € lugar para estudar os/as filhos/as de ricos”.

Dado isso, com a conquista da lei n 10.639, em 2013, que institui a
obrigatoriedade da inclusdo de Histdria e Cultura Afro-brasileira nos curricu-
los escolares das escolas da rede publica e privada de Ensino Fundamental,
imputou-se, em marcos legislativos, a necessidade da inclusao oficial nos cur-
riculos das nossas escolas de perspectivas tedricas e vozes historicamente
silenciadas. Tal conquista é fruto da demanda histérica do movimento negro
e intelectuais negro e ndo-negros em prol da educacao e na luta antirracista.

Neste sentido, a escola € interpretada pelos/as ativistas como a ins-
tituicdo social estratégica para produzir uma educacdo para a diversidade
étnico-racial. No entanto, sabidamente a finalidade da lei ndo encontra eco
substantivo na esfera escolar, caso nao seja incorporada pelo corpo esco-
lar como um ethos; um sistema de significados a ser trabalhando continua-
mente pela escola, e ndo somente por modismos e datas especificas como,
por exemplo, o dia da Consciéncia Negra.

E imperativo, neste sentido, verificar como o estudo dda cultura afri-
cana e afro-brasileira esta sendo posta em cada contexto escolar especifico,
visto que a escola é um espaco privilegiado de discussdo, reflexao e resgate
da autoestima atinente ao imaginario negativo e discriminatério construido
em relacao a alguns agentes que protagonizam os processos de formacao
da nacionalidade (COELHO; SOARES, 2016). Nesse interim, reside uma das
complexidades do racismo, pois, embora ha leis que apregoam a abordagem
da tematica racial, isto nao condiz com a pratica efetiva da educacdo para
as relacdes étnico-raciais e, por extensao, o conhecimento sobre as cotas
raciais.

A chamada Lei de Cotas, N°12.711, de 29 de agosto de 2012, regula-
menta nacionalmente uma medida de acao afirmativa, por meio de reserva
de vagas para estudantes de escolas publicas, pretos, pardos e indigenas
em todo o sistema de educagao superior e ensino técnico federal. De acordo
com Moura e Tamboril (2018), a criacdo desse marco legal esta relacionada
a mudanca do entendimento sobre o processo de construcdo das desigual-
dades sociais e da producdo de diferencas entre os diversos grupos sociais.
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O conceito de diferenca € central para a formulacdo e desenvolvimento
de medidas de acdes afirmativas, visto que por meio de politicas de focali-
zacdo ha o reconhecimento da exclusao socioeconémica causadora de dis-
criminacdo e vitimizacdo de determinados grupos sociais, bem como ha a
busca do enfrentamento desse processo através do aumento da participa-
¢ao desses grupos no processo politico, no acesso a bens materiais e direi-
tos universais e de valoriza¢do das diferentes culturas. (MOURA; TAMBORIL,
p.595, 2018).

Em face do exposto, a lei de cotas representa um avanco expressivo das
politicas de acdes afirmativas e no debate sobre 0 acesso ao ensino superior
para a populacdo negra. Ademais, conforme cita Jesus, Videira, Lima, Reis,
Santos, Rodrigues e Passos (2019), ao trazer para o debate politico e educa-
cional os saberes identitarios, politicos e corpéreos construidos pela comu-
nidade negra e sistematizados pelo movimento negro brasileiro, ao longo da
histéria, os debates em torno das acfes afirmativas trazem a tona (tiram da
auséncia) um conjunto de saberes e experiéncias sociais capaz de favorecer
a utopica reinvencdo da nag¢do brasileira.

Ainda de acordo com 0s (as) autores (autoras) sobreditos, é mister ana-
lisar como ocorrer a insercao de estudantes negros (as) egressos (as) do sis-
tema de cota, no mundo do trabalho e nos programas de pés-graduacao,
bem como os impactos das politicas de acdes afirmativas em suas vidas e
apos a universidade para, a partir disso, avancar nesse novo campo que se
consolida, assim como para o progressivo aprimoramento das politicas afir-
mativas no Brasil.

Ainda assim, seria errbnea afirmar que o estudante, em especifico os
negros, ao terminar o ensino médio tera contato com a lei e optara pela
reserva de cotas. Ao ser indagada se ja ouviu falar das cotas raciais no ensino
médio, Leilane declara:

Ndo ouvir nenhum professor falar, sé falavam que era para a gente
tentar ingressar no ensino superior. E eu ndo conhecia as cotas
raciais, s6 fui conhecer as cotas pelo projeto e por ti e a profes-
sora Piedade. Ali naquela palestra basicamente todos que estavam
presentes ndo conheciam as cotas e passaram a conhecer naquele
momento. A gente tinha uma duvida, assim, eu sé posso entrar pela
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ampla concorréncia? A palestra entdo abriu a nossa visado para
as cotas raciais. (Informacao Verbal, grifo nosso).

Nota-se, que o primeiro contato de Leilane quando o tema sdo as cotas
raciais ocorreu por meio da palestra descrita na secdo anterior. Apesar de
ter conhecimento sobre uma das modalidades de inscricdo no vestibular - a
ampla concorréncia -, as cotas raciais nao figuravam entre as possibilidades
para participar do vestibular. Cabe ressaltar, também, que em grande medida
0 estudante que opta pela ampla concorréncia geralmente disputa vagas
com jovens de escolas particulares e que fizeram cursinho pré-vestibular.

Neste contexto, é pertinente a seguinte indagacao: por quais razdes
0 conhecimento sobre as cotas raciais nao chegam até ao aluno do ensino
basico e como acessa-las? Para essa resposta, elencamos duas proposicdes
partir das observacdes de campo no decorrer da consecug¢ao do projeto e
literatura cientifica sobre o tema. A primeira, refere-se a formacao de profes-
sores (as) na perspectiva que englobe a Educacdo para as Relacdes Etnico-
-raciais. Desde quando iniciamos as acdes extensionistas nas escolas /ocus
do projeto, verificamos que uma parcela significativa dos docentes nao tinha
uma formacdo, independentemente do nivel e recorte, além da graduacao.

Em seus estudos sobre a formacdo continuada e a implementacao da
lei 10.639/03, Coelho e Soares (2016) defendem que o0s processos de forma-
cao de professores representam investimento crucial na elucidacao tais pro-
cessos formativos em nivel macro da sociedade brasileira. Nesta perspectiva,
varias inciativas sao adotadas para a institucionalizacdo e a implementacao
de uma educagdo para a diversidade no tocante as relacdes étnico-raciais em
nossa sociedade, tanto por meio de orientacao e conteldo a serem inseridos
e trabalhados, ou as alteracdes curriculares a serem adotadas, quanto pelo
detalhamento dos papéis a serem institucionalmente assumidos, ou de docu-
mento pedagdgico para orientar e balizar os sistemas de ensino e as institui-
¢Oes correlatas na implementacao das Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008.

Como segunda proposicao, podemos inferir que a Universidade Fede-
ral do Amapa (UNIFAP), em conjunto com o Instituto Federal do Amapa (IFAP)
e a Universidade Estadual do Amapa (UEAP), ndo publicizam seus processos
seletivos. Neste particular, ndo nos referimos as informacdes divulgadas na
plataforma da instituicao ou em suas redes sociais, mas sim, em informes na
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rede estadual de ensino com pautas sobre o vestibular e as modalidades de
ingresso, Como as cotas raciais.

Sob este cenario, urge a preméncia de projetos de pesquisa e extensao
que busquem adensar a compreensdo sobre as relacdes étnico-raciais e 0s
direitos para a popula¢do negra, embora é sabido que ndo cabe a um projeto
manter uma postura institucional, seja como escola ou universidade. Visto
iSSO, a proxima sec¢do terd como objetivo abordar o impacto do projeto “Auto-
firmacao da Identidade Negra dos Estudantes do Ensino Médio na cidade de
Macapad” na trajetéria da académica Leilane Silva.

3 PROJETO DE EXTENSAO “AUTOAFIRMACAO DA IDENTIDADE
NEGRA DOS ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO NA CIDADE DE
MACAPA” E A VIVENCIA COTISTA

Conforme evidenciado nos relatos de Leilane, no decurso do seu ensino
médio nao houve a divulgacao dos informes sobre o vestibular e a reserva de
vagas para cotista para o alunado de sua escola. No que diz respeito a inscri-
¢ao e acompanhamento do processo seletivo para o vestibular, também ndo
houve, conforme expde:

Eles nos incentivavam a cursar a universidade publica e fala-
vam que era quase impossivel para quem estuda na escola
publica entrar. Mas eu vejo que na realidade é diferente, depende

de si mesmo também, com esforco. Mas em geral ndo tinha acompa-
nhamento, era sé incentivo mesmo.(Informacao Verbal)

Diante disso, nota-se uma ambivaléncia no posicionamento do corpo
docente, pois, embora ha o estimulo em apoiar o0s estudantes a ingressam
no ensino superior, 0 horizonte académico ndo perpassa a universidade
publica. As instituicdes privadas, neste sentido, seria a rota mais viavel, e as
suas diversas formas de ingresso, como o Fundo de Financiamento Estu-
dantil (FIES) e as bolsas fornecidas pelo Programa Universidade Para Todos
(Prouni).

Nesta altura, o que significa para uma estudante negra, pobre e do inte-
rior ingressar na universidade, como a primeira pessoa de sua familia que
realizou tdao grande feito? Em consonancia com Gomes (2012), 0 ingresso
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desse novo tipo de estudante, marcada por diferentes experiéncias de vida,
incluindo o desafio de ser um intelectual de primeira geracao, pode configu-
rar uma excelente oportunidade para, entre outras acées, revisar e ampliar
teorias e conteudos estabelecidos e naturalizados por inumeras disciplinas e
inUmeros cursos.

Conforme demonstrado na imagem, Leilane se inscreveu pela modali-
dade de reversa de cotas raciais e foi aprovada no curso de Licenciatura em
Matematica, no Instituto Federal do Amapa, campus Macapa. Sobre a sua
aprovacao, a estudante relata:

Meu sonho era cursar matematica, e eu fui a primeira da familia
do pai e da mde a entrar no ensino superior na universidade
publica. Meu pais também nunca entraram numa faculdade. Eu acho
vocé cursando o ensino superior tu aprende muito. Por exemplo, eu
gosto de matematica, mas quanto a gente entra, a gente tem mais
acesso, eu ndo sabia o que era uma calculadora cientifica.

Em face do exposto, nota-se que ela é a primeira da sua familia a ingres-
sar no ensino superior publico, nutrindo, doravante, esperan¢as em incenti-
var outras pessoas da sua familia e bairro a cursarem o ensino superior. No
inicio de suas aulas, em 2020, Leilane nos informou que buscou conciliar os
estudos com o trabalho que realizava como garconete na lanchonete Lance
do Barao, localizado no centro de Macapa.

Atualmente, além de cursar o quarto semestre da graduacao, também é
bolsista na Secretaria Municipal de Educac¢ao (SEMED) e no Programa Amapa
Jovem. Com a renda adquirida, a estudante ajuda no arrimo em sua casa e
no custeio diario de seus estudos. Posto isso, destacamos a importancia no
projeto da trajetdria académica-cientifica de Leilane, visto que:

Através do projeto eu conheci as cotas e entrei por elas. Para
mim isso foi sensacional, até porque naguele momento eu queria
entrar na faculdade, mas ndo sabia como. Eu tinha muitas duvidas
na verdade. Com a palestra e o projeto, eu conheci 0s cursos que
tem na Unifap, Ueap e o Ifap, e me ensinaram a como se inscrever.
Eu achei usso interessante, porque nenhuma escola publica ensina

iSSO, @ COMO Se inscrever para o vestibular, além de que eles criaram
um grupo no WhatsApp, isso foi legal, porque até no cursinho publico
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que eu fiz eles nao falavam disso e das cotas raciais. (Informacao Ver-
bal).

Como mencionado pela estudante, apés a palestra a equipe do projeto
criou um grupo no WhatsApp na qual o objetivo central era acompanhar
e repassar as informacdes sobre as etapas do vestibular, como a data da
divulga¢ao, chamada publica, dentre outras. O grupo ficou ativo até o fim de
todas as etapas do processo seletivo e julgamos como exitosa a estratégia
adotada para acompanhar os (as) estudantes. Como aluna cotista, Leilane
relata:

Ao entrar no ifap eu vejo que algumas pessoas que sdo negras
entraram pela ampla concorréncia, e agora alguns ficam per-
guntando como eu entrei. E também tem muitas pessoas que
critica as cotas, porque eu ja escutei isso na sala. Acredito que
apesar de eu ter entrado pelas cotas, cada um tem seu mérito. Eu vi

gue tem um amigo pardo que entrou pelas cotas e o pessoal come-
cou a criticar ele por ser mais claro que eu. (Informacao verbal).

Conforme o exposto, é de suma importancia situar como o desconhe-
cimento sobre o direito da reserva de vagas opera entre os estudantes da
rede publica, pois na falta de acesso a informacdo, muitos estudantes negros
equivocadamente se inscrevem pela modalidade de ampla concorréncia.
Além disso, no relato é evidente o preconceito que ainda perdura no imagi-
nario social como assunto sao cotas raciais.

Ressalta-se, que embora existam no Brasil, ha quase vinte anos, ainda
€ comum que as politicas de A¢des Afirmativas, quase sempre identificadas
por meio de sua modalidade mais famosa - a politica de reserva de vagas
em universidades publicas (as Cotas) - sejam tomadas como inexistentes ou
como virem a ser (JESUS; VIDEIRA; LIMA; REIS; SANTOS; RODRIGUES; PAS-
SOS, 2019).

Neste sentido, conforme os (as) autores (as) supracitados, nem mesmo
a decisao unanime proferida pelo Supremo Tribunal Federal Brasileiro, no dia
26 de abril de 2012, considerando constitucionais as politicas de cotas com
recorte racial no ensino superior brasileiro, foi capaz de dissipar, ao menos
do imaginario coletivo, aimagem de que a implementacao das Acoes Afirma-
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tivas e, mais particularmente, das cotas dependeria da aprovagdo em uma
espécie de plebiscito popular.

Por fim, ao fim da entrevista, Leialane deixa a seguinte mensagem para
0s (as) estudantes do ensino médio que buscam ingressar no ensino supe-
rior:

A minha mensagem é para sempre acreditar e nunca desistir.
Tem muitas pessoas que vao te julgar e te colocar pra baixo. Tenho
um tio que falou que sé porque eu vim do Afua, era impossivel eu
entrar na faculdade. Minha mensagem, entdo, é colocar na cabeca
que vai conseguir que tu consegues. Quando eu terminar 0 curso
quero fazer um técnico de financas e quando terminar pretendo fazer
0 mestrado em matematica. (Informacdo Verbal).

Perante o exposto, observa-se a autoestima e desejo da académica em
continuar seus estudos para além da graduacao, assim como incentivar fami-
liares a amigos a alcancar uma vaga em uma intuicdo do ensino superior
publico. Mais do que uma posicao social, a presenca de uma estudante pobre,
negra e vindo do interior eclode uma representativa na conjunta social, racial
e politica brasileira, pois tensiona canones cientificos e abre possibilidades
para outras vozes social, principalmente as que fora historicamente silen-
Ciada.

De acordo com as feministas negras contemporaneos, tais como Davis
(2016) e Ribeiro (2016), € urgente a necessidade de pensar um outro pro-
jeto de sociedade, na qual a violéncia de género, raca e classe nao opera
em corpos, sobretudos negros. Assim, a trajetoria de Leilane traz uma infle-
Xdo Na corrente opressora que historicamente assolou a populacdo negra,
a0 mesmo tempo, nos mostra possibilidades exequiveis para enfrentar tais
estruturas.

Ademais, consoante com os estudos de Artes (2016), sobre o ensino
médio como filtro para 0 acesso de negros no ensino superior brasileiro,
0 ensino médio é crucial para o acesso ao ensino superior. Aléem disto, ha
de considerar as condicbes de oferta de ensino médio por cor/raga, isto €,
as escolas frequentadas, predominante por negros, apresentam as mesmas
caracteristicas de infraestrutura, qualidade docentes, frequentadas por bran-
cos? Se 0 ensino médio é um filtro que dificulta 0 acesso ao ensino superior, é

e



80
[ENESEB,

preciso uma analise mais profunda das desigualdades de escolariza¢do pre-
sentes nesse nivel para uma posterior superacdo das desigualdades tdo bem
demarcadas, no acesso ao ensino superior e em especial a pés-graduacao
brasileira.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme a analise realidade através da trajetéria de Leilane Silva, pode-
mos inferir a falta de acesso a informacdo relativa aos processos seletivos
das Instituicdes de Ensino Superior no Amapa, incluindo a reserva de vagas.
Neste sentido, as Politicas de A¢des Afirmativas, as cotas raciais, a autodecla-
racdo racial e a falta de informacao a sociedade acerca da luta histérica do
movimento social negro brasileiro pelo direito a educacao publica, gratuita,
intercultural e antirracista, para negros e ndo negros, € um dos principais
impedimentos para que esta politica alcance os sujeitos para os quais ela foi
pensada.

A auséncia da abordagem da tematica racial no ensino médio junta-
mente com os direitos conquistes em prol da populacao negra, como a Lei
de Cotas, é deletério para o estudante que desconhece seus direitos e pode
optar por outras formas de ingressar o ensino superior. Além disso, foi possi-
vel detectar que 0s maiores entraves para acessar 0 ensino superior encon-
tram-se nas etapas anteriores da escolarizac¢do.

Por ultimo, quando verificamos as vagas de cotistas, é possivel consta-
tar que todas sao preenchidas. Isto é, por quem as vagas raciais estdao sendo
preenchidas? Esse questionamento ultrapassa os limites deste trabalho, mas
permite provocacfes nas areas da Educacdo, Ciéncias Sociais e Humanas em
geral, na qual ficara como possibilidades para pesquisas posteriores sobre
0 tema e, consequentemnte, para o fortalecimento de uma agenda de pes-
quisa sobre a educac¢do antirracista no Amapa.
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ENSINO RELIGIOSO COMO CAMPO PARA
SOCIOLOGIA ESCOLAR NO PARANA?

Jodo Victor Paredes Soppa’
Simone Meucci?

RESUMO

O presente artigo é fruto do inicio de pesquisa na busca de um novo espaco
para o saber sociolégico dentro do ambiente escolar. Isso se faz necessa-
rio em virtude do recente ataque sofrido por essa area do saber que aca-
bou fortemente diminuida em razdo da implementacdo gradual do Novo
Ensino Médio no estado do Parana. Esse empenho se dara especificamente
no campo de conhecimento de Ensino Religioso, disciplina presente nas 6°
e 7° séries do ensino fundamental II. Como resultado espera-se encontrar
similitudes suficientes entre os dois campos do saber que possibilitem aos
docentes de sociologia encontrar novas trincheiras para propagacdao do
saber sociolégico na educacdo basica.

Palavras-chave: Sociologia. Ensino religioso escolar. Ensino fundamental.
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INTRODUCAO

Desde 0 momento em que voltou a ser considerada como disciplina na
grade do ensino médio das escolas brasileiras, a sociologia escolar vinha
se consolidando como espaco privilegiado de discussdes pertinentes para
a formacdo dos jovens estudantes. Entretanto, o papel da sociologia esco-
lar acabou sendo limitado (em tempo e importancia). A Reforma do Ensino
Médio (LEI 13.415/2017) e posteriormente a Deliberacdo n° 04/2021 CEE/PR
restringiram a disciplina de sociologia em privilégio a estudos de empreende-
dorismo, projeto de vida, educacdo financeira e pensamento computacional.
As recentes mudancas nas politicas que norteiam a escola publica para-
naense e brasileira aplicam cada vez mais as praticas neoliberais no campo
educacional. Conforme define Laval (2004 p. XI) “a escola neoliberal designa
um certo modelo escolar que considera a educacdo como um bem essen-
cialmente privado e cujo valor &, antes de tudo, econémico”. Isso se torna
evidente quando percebemos que disciplinas como filosofia, artes e socio-
logia perdem seus espagos para outros saberes que nem ao menos tem
peso cientifico (como os ja citados pensamento educacional, projeto de vida
e, principalmente, empreendedorismo). Laval (2004) nos mostra, de forma
didatica, a maneira que essas modificacdes na grade de ensino sdo apresen-
tadas:
"os objetivos que se podem dizer ‘classicos’ de emancipacao
politica e de expansdo pessoal que estavam fixados para a ins-
tituicao escolar sdao substituidos pelos imperativos prioritarios
de eficacia produtiva e de insercao profissional. Assiste-se, no

plano da escola, a transmutacao progressiva de todos os valo-
res em um unico valor econémico” (LAVAL, 2004 p. XIX).

Pelo carater imediato dessas alteracdes, cabe a sociologia buscar novos
campos para se manter dentro dos saberes fundamentais aos estudantes da
rede publica. Uma das possiveis saidas seria ocupar espaco no ensino fun-
damental II, especificamente dentro da disciplina de ensino religioso. Tendo
em vista que (por experiéncia do pesquisador) o ensino religioso escolar se
notabiliza por ser uma arena que permite aos sociélogos abordar determina-
das tematicas propriamente pertencentes ao saber da sociologia.

D/ JE
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A apropriacao, de parte da sociologia, das discussdes pertencentes a
disciplina de ensino religioso pode ajudar a resolver a critica apresentada
por Cunha (2018 p. 901), ao analisar a versao final da BNCC do ensino fun-
damental:

"0 primeiro objetivo é o sequinte: ‘conhecer os aspectos estru-
turantes das diferentes tradicGes/movimentos religiosos e filo-
soficos de vida, a partir de pressupostos cientificos, filosoficos,
estéticos e éticos’. Ora, o ER esta previsto no ensino fundamen-
tal, mas as disciplinas de Sociologia e Filosofia estdo previstas
apenas no ensino médiol...]. Portanto, tais pressupostos serdo
inevitavelmente entendidos no sentido literal, isto é, dados
como sabidos ou pré-concebidos - terreno fértil para o prose-
litismo”.

Entendendo o carater cientifico da sociologia, e a necessaria modula-
cao dos conteudos programaticos da disciplina de ensino religioso, fica claro
que a questdo do proselitismo ficaria superada se profissionais socidlogos
atuarem nessa modalidade de ensino.

O presente artigo € um esboco inicial acerca do tema proposto. Apre-
senta uma breve recapitulacdo do processo de implementa¢do do Ensino
Religioso Escolar ao longo dos anos no Brasil assim como dos desafios
enfrentados pela Sociologia para se estabelecer no curriculo na educacao
basica. A proposta € demonstrar como ambas dreas travam suas batalhas
pela permanéncia (mesmo que com objetivos distintos) a fim de estabele-
cer uma relacdo entre as disciplinas e localizar as similitudes entre as areas
de saber buscando apontar caminhos para a sociologia escolar sobreviver,
tomando para si novos campos de atuac¢do e resisténcia.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada no artigo € uma revisao bibliografica acerca dos
temas propostos. Para tracar o percurso do Ensino Religioso escolar utiliza-
mos os trabalhos de Cunha (2012 e 2018), Giumbelli (2008) além de analises
de documentos oficiais como a LDB de 1996 (lei 9394/96) e a lei 9475/97.

No que se refere a trajetdria da disciplina de Sociologia na educacdo
basica, nos servimos dos trabalhos de Barbosa (2021) e Meucci (2015), além
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da Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (lei 9394/96). Para encerrar, foram anali-
zados trechos do Referencial Curricular do Parana (2018).

SOBRE O ENSINO RELIGIOSO ESCOLAR: FRAGMENTOS DE UMA
DISCUSSAO

Como aponta Giumbelli (2008) o tema do ensino religioso nas escolas
publicas cola-se, quase que inevitavelmente, a no¢do da laicidade e aos deba-
tes que esta abrange. Para compreender o espaco que a disciplina ocupa
atualmente no curriculo escolar se faz necessario revisar, mesmo que de
forma breve, seu historico.

Cunha (2018) aponta que o movimento pela laicidade do Estado brasi-
leiro ja estava posto no tempo imperial, até ser oficializada na constituicdo
de 1891:

A onda laica que se formou no tempo do Império e avancou a
partir da década de 1870 atingiu a culminancia na Constituicdo
Republicana de 1891, que continha uma inédita determinacao:

“Sera leigo [isto é, laico] o ensino ministrado nos estabeleci-
mentos publicos” (Cunha, 2018. p 891).

Cunha (2018) aponta que essa virada para a laicidade no ensino durou
até o ano de 1931 quando, através do decreto 19.941/1931, a disciplina de
ensino religioso voltou a ser ofertada de forma obrigatoria nas escolas publi-
cas primarias, secundarias e normais. O ER era ofertado dentro dos horarios
de aulas e de frequéncia facultativa.

A Constituicdo de 1946 volta a apresentar o ER como parte do curriculo
escolar. Cunha (2012) observa:

No que se refere a insercdo da disciplina ensino religioso nos
horarios das escolas publicas deve ter funcionado como ele-
mento para atenuar o conflito confessionalismo versus laici-
dade. Mesmo com o forte envolvimento do clero catdlico na
defesa da liberdade de ensino, a defesa da laicidade nas esco-

las publicas permaneceu relegada a posicao secundaria no
debate politico. (Cunha, 2012. p 855)
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A implementacao da primeira LDB (1961) foi resultado de embates
entre diversos grupos politicos e religiosos ao longo dos anos que antecede-
ram a promulgacdo. Cunha (2012) sinaliza que em especial a Igreja catdlica,
mas ndo somente. Os Espiritas, Macons, Estadonovistas, a esquerda, os libe-
rais, departamentos universitarios entre outros agrupamentos participaram
dos embates e manifestaram suas opinides a fim de impactar decisivamente
na redacdo final do texto.

Ao final da Ditadura Militar que assombrou o Brasil por longos anos,
houve uma nova constituinte. Nela, a batalha se dava na entre a laicidade e 0
confessionalismo. Além disso outros atores entraram em cena:

Na Assembleia Nacional Constituinte de 1987-1988, o embate
entre a laicidade e o confessionalismo no ensino publico esteve
presente, uma vez mais. Algreja Catdlica saiu vitoriosa, mas nao
sozinha, como nas Constituintes anteriores, de 1934 e 1946.
Dessa vez, ela precisou do apoio ativo da bancada evangélica,
gue cresceu justamente para se contrapor a ela. Com efeito, os
pastores que, em geral, se abstinham de participacao direta na
politica, entraram nela ostensivamente, para formar uma bar-
reira capaz de enfrentar a ofensiva que supunham estar em
preparacdo pelos padres. Formou-se, assim, a primeira ban-
cada evangélica da histéria do parlamento brasileiro, alavan-
cada pelo lema “irmdo vota em irmdo” (Cunha apud Pierucdi,
1996. p. 893).

Mesmo com esses novos atores na disputa, Giumbelli (2008) observa
que:

A permanéncia do ensino religioso como disciplina regular nas
escolas publicas tem como principal base juridica a Constitui-
cao de 1988, que nao faz sendo ratificar as disposicdes que
ganharam vigéncia, no plano constitucional, desde 1934. Ape-
sar da denomina¢do genérica, o ensino religioso, na maior
parte do pais, foi campo de atuacdo quase exclusivo da Igreja
Catdlica, que se estruturou para tanto. Coube-lhe a lideranca
nos esforcos que mantiveram o ensino religioso na Constitui-
¢do de 1988.

Em meados da década de 1990, é promulgada a LDB sob a lei 9394/96.
Em sua redacao original, ela observa a pertinéncia do ensino religioso esco-
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lar e, conforme demonstra Giumbelli (2008) retira do Estado, inclusive, a res-
ponsabilidade pela remuneracao dos professores.
O artigo 33 da LDB, na redacdo original, trazia ainda outras peculiarida-

des, a saber:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, sendo oferecido, sem 6nus para os cofres publi-
cos, de acordo com as preferéncias manifestadas pelos alunos
OU pOr seus responsaveis, em carater:

[ - confessional, de acordo com a opc¢do religiosa do aluno ou
do seu responsavel, ministrado por professores ou orienta-
dores religiosos preparados e credenciados pelas respectivas
igrejas ou entidades religiosas; ou

I - interconfessional, resultante de acordo entre as diversas
entidades religiosas, que se responsabilizardo pela elaboracdo
do respectivo programa. (Brasil, 1996)

Essa redacdo, que permitia o ensino confessional ou interconfessional,
teve pouca vigéncia ja que no ano sequinte, através da lei 9475/97, alterou-se
de forma sensivel o0 artigo 33 que passou a possuir o texto que se encontra

em vigor:

"Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte inte-
grante da formacao basica do cidaddo e constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental,
assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos
para a definicdo dos conteddos do ensino religioso e estabele-
cerdo as normas para a habilitacao e admissdo dos professo-
res.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirao entidade civil, constituida
pelas diferentes denominacdes religiosas, para a definicao dos
conteudos do ensino religioso.” (Brasil, 1997).

Essa atualizagao da redacao do artigo trouxe avangos no sentido da lai-
cidade na educagdo basica publica. Ao vedar o proselitismo, abre-se espaco
para reflexdes mais filosoficas, socioldgicas e antropoldgicas acerca das mul-
tiplas manifestacoes religiosas e de seus impactos nas mais diversas cultu-
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ras. Claro, cabe aos documentos norteadores (BNCC e diretrizes curriculares
estaduais) o estabelecimento de matrizes curriculares capazes de atender
essas demandas e, além desse fator, é fundamental o papel docente que,
munido do conhecimento tedrico metodoldgico adequado, faca a mediacao
de forma efetiva das discussdes com os estudantes.

BREVE APANHADO SOBRE A SOCIOLOGIA NA EDUCACAO BASICA

A Sociologia como disciplina do curriculo basico no Brasil possui uma
trajetdria de idas e vindas, valorizacao e perseguicdo. Nesse texto pretende-
mos abordar de forma breve algumas dessas passagens a fim de demonstrar
que, embora sua existéncia ndo seja novidade, a disciplina ainda carece de
“legitimidade” ja que sua intermiténcia na educacao publica ndo permitiu que
0 campo gozasse de um status mais solido, como outras areas do saber.

De acordo com Meucci (2015 p. 252) a trajetoria da disciplina no ensino
basico se institucionalizou em 1925, ao ser introduzida no programa de
ensino do Colégio Dom Pedro II. Barbosa (2021) aponta que: “a Sociologia
passa a integrar os curriculos da escola secundaria brasileira, normal ou pre-
paratdria, chegando a figurar como exigéncia até em alguns vestibulares das
primeiras universidades”.

Meucci (2015) aponta que:

a Sociologia surgiu no curriculo do ensino secundario num
contexto em que se reclamavam esforcos para a centralizagdo
do conteldo escolar [...]JPortanto, o decreto de 1925 relativo
a educacao buscava, sofrivelmente, constituir, se ndo um sis-
tema nacional de ensino, um contetdo estavel e uma estrutura

administrativa regular para o ensino secundario e superior em
todo o pais. (p. 252)

Evidentemente o aparecimento da disciplina ndo esta descolado de um
contexto social propicio. Meucci (2015) demonstra que a reforma acontece
em um contexto “de uma crise da economia agrario-exportadora e 0 conse-
guente esgotamento do pacto oligarquico que sustentava as bases do poder
politico”. Além disso, “a industrializacdo, ainda que incipiente, fez surgir novos
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agentes sociais, assim como um novo modo de vida nos principais centros
urbanos” (p. 252).

Como conclusdao, Meucci (2015) sintetiza a reforma Rocha Vaz da
seguinte maneira:

podemos considerar a Reforma Rocha Vaz uma manifestacdo
titubeante de uma dupla aspiracao: o desejo de encontrar uma
nova forma mais centralizada de organizacao do ensino e, mais
modestamente, a vontade de rotinizar alguns dos conheci-
mentos que favorecessem a compreensao dos fundamentos
antiliberais da vida social. A institucionalizacdo da Sociologia na
escola foi um dos primeiros sinais da importancia que a disci-
plina assumiria para a elite brasileira do periodo (p. 253).

Em 1931, ja sob o governo de Getulio Vargas, acontece uma nova
reforma na educacao: a Reforma Francisco Campos. Nesse novo regramento,
a sociologia fica como obrigatdria apenas para o curso complementar (pre-
paratorio para admissdao em graduacoes). Meucci (2015 p. 254) observa que
a sociologia escolar, a época, possuia um carater “normativa, prescritiva de
noc¢oes de civilidade, civismo e até higienismo”. Ainda, “ofereceu uma meta-
fora da sociedade: a metafora organica, na qual se ocultaram desigualdades
sociais sob os argumentos da diferenca, da funcionalidade, solidariedade e
autoridade”. Dessa forma, “cumpriu um papel crucial para o periodo que con-
siste em ser o locus da justificativa discursiva do Estado Novo”.

No ano de 1942 ocorre uma nova reforma educacional, a reforma Capa-
nema. De acordo com Barbosa (2021):

A partir de 1942 a presenca da Sociologia no ensino secun-
dario, denominado colegial, comecou a se tornar intermitente.
Permanece no curso normal, as vezes como Sociologia Geral,

e quase sempre, como Sociologia Educacional, mas no curso
classico ou no cientifico, praticamente desaparece.

Ja na década de 1960, mais precisamente com a LDB de 1962, surgem
duas disciplinas que herdam da sociologia o carater normativo: OSPB (Orga-
nizacdo Social e Politica Brasileira) e a Educa¢do Moral e Civica. Esses dois
novos saberes se tornam fundamentais durante a Ditadura Militar (inclusive
na LDB de 1971) e se desidratam no pds-ditadura.
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Com a Constituicao de 1988 e, principalmente, a LDB de 1996, a Socio-
logia volta a buscar seu espaco no curriculo basico. Barbosa (2021) mostra
que, ainda que os saberes da Sociologia fossem obrigatdrios, a disciplina em
si ainda nao era:

Com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, amparada
pela Lei n° 9.394 de 1996, a Sociologia se torna obrigatdria
como disciplina integrante do curriculo do ensino médio. Em
seu Artigo 36, § 1°, Inciso III, ha a determinacdo de que “ao
fim do ensino médio, o educando deve apresentar dominio de
conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exerci-
cio da cidadania” (BRASIL, 1996). Mas nao como disciplina obri-
gatoria.

Apenas nos anos 2000, gracgas a lei An°® 11.68 de 2008 alterou o artigo
36 da LDB de 1996, que retorna a obrigatoriedade do ensino de Sociolo-
gia nos trés anos do Ensino Médio. Mas, esse cenario é fortemente ata-
cado por aquilo que ficou conhecido como a reforma do Ensino Médio (Lei
13.415/2017). Essa reforma traz consigo uma nova BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) e, em conjunto, diminuem e enfraguecem a Sociologia
escolar, relegando-a a um papel secundario, sem condi¢cdes de aprofunda-
mentos e reflexdes tao proprias da area.

Como referéncia, tomando como ponto o Estado do Parang, a disciplina
de Sociologia esta presente apenas nas 2% série do Ensino Médio, com duas
aulas semanais. Uma diminuicao de dois tercos do total de aulas que possuia
anteriormente a reforma.

CONSIDERACOES FINAIS

Tanto o Ensino Religioso quanto a Sociologia sdo areas do saber que his-
toricamente lutam para se manter no curriculo escolar brasileiro. A despeito
dos diferentes agentes e interesses que envolvem esses campos de estudo,
parece claro que ambas ndo possuem aquela “legitimidade” tao caracteris-
ticas de outras disciplinas ja estabelecidas. Nao por responsabilidade delas,
diga-se, mas pelos contextos histéricos enfrentados por elas.
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Desde a LDB de 1996, com suas reformulacdes e ajustes, o Ensino Reli-
gioso escolar tem se afastado do confessionalismo e do proselitismo e, cada
vez mais, se preocupado com uma formacdo mais cidada e de alteridade dos
estudantes.

[sso se evidencia, por exemplo, ao analisar trechos do Referencial Cur-
ricular do Parana (2018, p. 400):

- Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de cons-
ciéncia e de crenca tanto individuais e coletivas, com o propo-
sito de promover o conhecimento e a efetivacdo do que esta
prescrito na Declaracao Universal dos Direitos Humanos;

- Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para
o dialogo entre perspectivas religiosas e seculares diferentes
de vida, exercitando o respeito a liberdade de concepcdes e
o pluralismo de ideias, de acordo com a Constituicdo Federal;

- Compreender, valorizar e respeitar as manifestacdes religio-
sas e filosofias de vida, suas experiéncias e saberes, em diferen-
tes tempos, espacos e territorios.

- Analisar as rela¢des entre as tradicdes religiosas e 0os campos
da cultura, da politica, da economia, da saude, da ciéncia, da
tecnologia e do meio ambiente.

- Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e
praticas de intolerancia, discriminacao e violéncia de cunho reli-
gioso, de modo a assegurar os direitos humanos no constante
exercicio da cidadania e da cultura de paz.

Em uma analise, ainda que preliminar, fica claro que esses saberes
seriam satisfatoriamente desenvolvidos por professores licenciados em
Ciéncias Sociais, uma vez que sao também objetivos exigidos para a disci-
plina Sociologia.

Entretanto, de acordo com deliberacdao n° 01/2006 do CEE/PR (Conse-
Iho Estadual de Educacao do Parana), documento que norteia a distribuicao
de aulas no Estado, em seu artigo 6° inciso II:

Art. 6° Para o exercicio da docéncia no ensino religioso, exigir-
-se-3, em ordem de prioridade:

IT - nos anos finais:
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a - formacao em cursos de licenciatura na drea das Ciéncias
Humanas, preferencialmente em Filosofia, Histéria, Ciéncias
Sociais e Pedagogia, com especializacao em Ensino Religioso;

b - formacao em cursos de licenciatura na area das Ciéncias
Humanas, preferencialmente em Filosofia, Histéria, Ciéncias
Sociais e Pedagogia;

O fato de os licenciados em Ciéncias Sociais estarem em terceiro lugar
na fila para assumir as aulas desse componente curricular, impossibilita uma
maior proximidade entre esses campos afastamento entre esse saberes.

O que foi apresentado nesse artigo € ainda um esboco do trabalho de
dissertacao que esta em desenvolvimento. Nao esta, dessa forma, encerrado
em analise e desenvolvimento. O que se pretende aqui € demonstrar um
percurso e as primeiras conclusdes acerca de um rico campo de pesquisa
que necessita um maior aprofundamento.
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