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APRESENTACAO

As discussdes acerca da importancia da pesquisa na graduacao, como
espaco de formacdo tedrico-metodolégica do estudante, constituem o foco de
interesse do Forum Internacional de Pedagogia (FIPED), evento organizado pela
Associagao Internacional de Pesquisa na Graduagao em Pedagogia (AINPGP).

A cada ano o FIPED é realizado em um Estado da federagdo. Uma de suas
caracteristicas até a sexta edicdo (2014) é ter acontecido em Campus do interior
(Pau dos Ferros-RN, Quixada-CE, Campina Grande-PB, Parnaiba-PI, Vitéria da
Conquista-BA, Santa Maria-RS).

Este livro apresenta alguns dos trabalhos apresentados nas diversas mesas
redondas que ocorreram no V FIPED, realizado no Campus da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia, em Vitéria da Conquista. Sob a tematica geral
Educacdo e praticas pedagodgicas, sdo apresentados estudos que abordam os
seguintes eixos: pesquisa, formacdo docente, histéria da educagdo e avaliacao.

Manuela Esteves, conhecida pesquisadora portuguesa do campo da
formacdo docente discute quais os desafios enfrentados, na atualidade, para
formar professores, principalmente com o advento do processo de Bolonha e das
novas demandas postas a profissdo docente.

O PIBID, um dos principais programas do Estado Brasileiro para o estimulo
dos licenciandos a docéncia, é tratado em trés capitulos. Marly Macedo apresenta
algumas atividades desenvolvidas pelo Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacao a Docéncia - PIBID em duas (2) escolas da rede municipal da cidade de
Parnaiba (PI), tendo como objetivo proporcionar a melhoria da formacgao inicial do
pedagogo e a qualidade da educacao basica, através de praticas metodologicas
inovadoras no processo de ensino e aprendizagem que possam minorar problemas
de repeténcia, evasao e falta de motivacao.

Débora Nascimento discute a relacdo ensino e pesquisa com foco nos

fundamentos da reflexdo e da colaboracdo. Para isso, toma como referéncia as
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experiéncias de ensino e pesquisa desenvolvidas na graduag¢do e no Programa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), subprojeto do curso de Pedagogia do Campus
Avancado “Prof2. Maia Elisa de Albuquerque Maia” (CAMEAM), da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Segundo a autora, as experiéncias
apresentadas, embora ainda em processo inicial de andlise, demonstram a
relevancia das narrativas e dos portfolios como instrumentos de ensino e de
pesquisa, na medida em que constatamos pela leitura desses registros formativos,
as suas contribuicbes para o processo de aprendizagem e desenvolvimento
profissional dos sujeitos envolvidos nesse processo.

Daniele Silva e Talamira Taita Brito discutem a importancia da dimensao
formativa dos Programas Institucionais, sobretudo a formacao inicial dos futuros
docentes, a partir do relato de experiéncias formativas vividas por uma bolsista no
Subprojeto de Pedagogia: “O processo formativo do pedagogo e a escola de
educacdo basica: microrrede ensino-aprendizagem-formacao”, PIBID/UESB -
Campus de Jequié, junto a outros bolsistas, aos professores e alunos do Centro
Estadual de Educacao Profissional Regis Pacheco.

Eliana Marques, Antonia de Carvalho, Ticiane Alencar e José Lustosa Junior
apresentam resultado de experiéncias envolvendo os alunos do curso de
Licenciatura em Pedagogia que participam como bolsistas do Programa de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia - PIBID da Universidade Federal do Piaui. Relata
resultados de seis meses de trabalho desenvolvido no biénio 2010-2012, entre a
equipe do PIBID da UFPI e uma escola publica estadual de Teresina. Os resultados
alcancados no projeto apontam que as atividades do PIBID se revestem de carater
formativo para os alunos bolsistas, pois favorecem aprendizagens acerca da
profissdo que ndo seria possivel na auséncia de praticas educativas que sdo
desenvolvidas nas escolas.

As questdes relacionadas as diferentes dimensdes da formagao sao
abordadas em quatro artigos. Gilson Teixeira, Jussara Midlej Silva, José Jackson
Reis e Monica Daniele de Santana explicitam renovados caminhos nos processos de

formacdo docente, em especial na consideracao da inseparabilidade da formacao e
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autoformacao. Assim, revelam intencdes de analisar os processos académicos
relacionados a docéncia e entremeados pela reflexividade critica e (auto)biografica
visando compreender a professoralidade.

Cléris Violeta Lopes discute a importancia do estagio por projetos para a
articulacdo universidade e comunidade. De acordo com a autora, o estagio em
forma de projetos desenvolve uma atitude de autonomia e de criatividade por
parte dos estagiarios, possibilitando-lhes a descoberta de espacos de intervencgao
com significado para a sua formacao, para a escola campo e porque nao dizer para
a comunidade. Desse modo, o estagio em forma de projeto provoca entre os alunos
e seu orientador e destes com a comunidade escolar uma cultura de cooperacgao,
formando uma teia harmoniosa entre os atores do processo.

Maria Edgleuma de Andrade relata as praticas educativas/formativas
vivenciadas no componente curricular “Introducao a Pedagogia” em duas turmas
do curso de Pedagogia para Professores da Rede Publica vinculado a Politica
Nacional de Formacdo dos Professores do Magistério da Educacdo Basica
(PARFOR) oferecido pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN).

Deise Ramos e Katia Curado discutem o papel da formag¢do docente que os
espacos dos movimentos sociais podem oferecer ao pedagogo. A pesquisa aborda
um trabalho empirico, realizando um levantamento de literatura bibliografica
publicada, aplicagao de questionarios a pedagogos, e em entrevistas com sujeitos
de perfis selecionados. Os dados analisados apontam que é preciso reconhecer e
relatar a perspectiva de transformacao da realidade que os movimentos sociais
trazem, na esperanca de que outros espacos de formacdo sejam impactados, na
medida em que a militancia proporciona ao docente condi¢des em dinamizar o
ensino-aprendizado na pratica comunitaria e democratica, fundamentada em
acoes que dialogam com a realidade.

Sete capitulos abordam diferentes facetas da avaliagdo. Mirtes Honério,
Josania Carvalhedo, Teresa Christina Honoério e Teresinha Nogueira apresentam

um breve olhar no contexto interno da avaliacdo do processo de ensino e de
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aprendizagem desenvolvido na Universidade Federal do Piaui (UFPI) e sobre a
avaliacdo no contexto externo, com énfase no Enade.

Na sequéncia, as mesmas autoras, em outro capitulo, trazem uma discussao
acerca das concepg¢des de avaliacdo, sustentadas por diferentes referencias
tedricos que se articulam a fim de caracterizar, mesmo que didaticamente de forma
isolada as caracteristicas das concep¢des presentes no processo de ensino-
aprendizagem escolar.

Fauston Negreros, Naara Costa e Ellery da Silva discutem as queixas
escolares e as dificuldades de aprendizagem encontradas pelos professores da
rede publica de ensino da cidade Floriano/PI, tomando como base um estudo
qualitativo - exploratdrio-descritivo. Os dados foram submetidos a técnica de
analise tematica de Hermenéutica de Profundidade seguindo suas trés etapas:
Analise Sécio-Historica; Andlise de Contetuido; e (Re) Interpretacdo. Os resultados
revelaram a indisciplina e o desinteresse como um dos principais problemas
encontrados.

Na sequencia, Fauston Negreiros e Silvia Pinto apresentam os resultados de
uma pesquisa de abordagem quantitativa, do tipo exploratdrio-descritiva, cujos
participantes foram pais e responsaveis - total de 102 (cento e dois) - de criangas
da rede publica de ensino da microrregido de Floriano/PI. O instrumento de coleta
de dados foi um questionario semi-estruturado, que objetivou relacionar os
recursos do ambiente familiar, com a teoria e a pratica do ambiente escolar. A
analise sucedeu-se estatisticamente pelo programa GraphPad Prism, mediante o
Inventdrio de Recursos Familiares (IRF). Os autores concluem que, em sua maioria,
o participantes desse estudo disponibilizam de recursos que possam contribuir
para o processo de construcdo do saber, do aprendizado; percebe-se a
importancia dessa reciprocidade da relacio familia-escola, e dessa forma
correlacionar efetivamente os conhecimentos cientificos com os histérico-culturais
e sociais dos alunos.

Teresinha de Jesus Aratjo Magalhdes Nogueira, Mirtes Gongalves Honorio,

Josania Lima Portela Carvalhédo e Teresa Christina T. Silva Honoério discutem os
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resultados de pesquisa qualitativa realizada com estudantes das licenciaturas em
Pedagogia, Filosofia, Ciéncias Sociais, Quimica e Musica, com base em observacoes,
perguntas orais, anotagdes durante os debates e discussdes, a partir dos
depoimentos dos alunos em sala de aula e andlise do instrumento de avaliacdo
diagnéstica, aplicado no inicio das disciplinas e os portf6lios por eles elaborados.
As autoras analisam o significado que os alunos tém sobre a forma como sdo
avaliados e os instrumentos utilizados pelos seus professores.

Eugénia Morais de Albuquerque, Disneylandia Maria Ribeiro, Ivanilza de
Souza Bezerra e Maria da Conceicdo Matias discutem o processo de avaliagao
institucional do curso de graduacdo em Pedagogia do campus avanc¢ado
Professora Maria Elisa de Albuquerque Maia (CAMEAM/UERN).

Eliene Maria Viana de Figueirédo Pierote, Elenita Maria Dias de Sousa
Aguiar, Ranuze Maria da Silva Gomes e Ana Thalyta Pessoa Mendes relatam duas
pesquisas sobre o Programa de Iniciacdo Cientifica - PIBIC desenvolvidos na
Universidade Estadual do Piaui - UESPI, Campus “Clévis Moura”, em Teresina - Pi.

Os trés ultimos capitulos do livro abordam a histéria da educacao. Elenice
Ferreira, tomando como base as contribuicdes de Max Weber e de entrevistas com
docentes, apresenta os resultados de pesquisa sobre as relacdes de poder em uma
escola publica de Vitéria da Conquista-Ba no periodo da ditadura civil-militar.

Roberto Kennedy Franco discute, a partir de relatos orais, o processo de
escolarizacao formal piauiense no periodo 1930-1960.

Finalmente, Maria Luzirene Oliveira do Nascimento, Tania Serra Azul
Machado Bezerra e Marcia Gardénia Lustosa Pires trazem reflexdes acerca da
formacdo da juventude trabalhadora, no ambito da Educacdo Profissional em
Parnaiba/PI, com foco na formacdo oferecida pelo Centro Estadual de Ensino
Profissional - CEEP, que atua na formacdo da juventude para o mercado de
trabalho parnaibano.

Esperamos que a leitura contribua com as discussdes relacionadas ao

ensino e a pesquisa no interior do curso de Pedagogia e demais licenciaturas,
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espacos imprescindiveis para a constru¢do de praticas educativas que visem a

justica social, ao trabalho com as diversidades e a emancipa¢do humana.

Os organizadores
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FORMAR PROFESSORES: DESAFIOS DO NOSSO TEMPO

Dra. Manuela Esteves
mesteves@ie.ul.pt
Instituto de Educacdo, Universidade de Lisboa

Dos valores na formacao de professores

A escola, tal como a conhecemos, afirmou-se ao longo dos séculos XIX e XX,
no quadro dos sistemas democraticos emergentes e do seu posterior
aprofundamento e consolidacao, como um elemento fundamental da construgdo de
um mundo pautado pela justica social, respeitador da diversidade e promotor da
emancipacdo pessoal e social de todos os seres humanos.

Ideais generosos - justica social, respeito pela diversidade, emancipagdo -
mas s6 aparentemente ou genericamente consensuais nas nossas democracias.

De facto, quando se entra na definicao de cada um desses conceitos, estalam
as divergéncias e comparecem no palco dessa discussdo argumentos
contraditérios. E que, associados a cada um desses conceitos, estao valores que
cada um e cada grupo social adoptam, reflexo de ideologias, do tempo e do lugar
onde se vive, de experiéncias e de modos de estar na vida, ou da forma como se foi
educado.

A ideia de justica social declina-se de formas divergentes. Podemos
encontrar, por exemplo, os que entendem que ela é compativel com a aceitacao da
“lei da selva”: a justica social seria o mecanismo através do qual os “fortes” seriam
premiados e os “fracos” seriam castigados. Nesta perspectiva, a escola deveria
contribuir para a seleccao de quem é o qué (forte ou fraco), para a recompensa do
mérito de um e para a acomodac¢do ou submissao do outro ao lugar pouco feliz que
lhe estava destinado.

Mas também encontramos, em alternativa, aqueles para quem a justica
social visa tornar, de facto, iguais em direitos e deveres, todos os cidadaos, sem
ignorar que o ponto de partida destes é desigual, em termos socioculturais,

socioecondmicos e de participacao politica. Nesta perspectiva, ndo conformista

Campina Grande, ISBN 978-85-61702-32-8, Realize Editora 2015


mailto:mesteves@ie.ul.pt

Educacao e praticas pedagdgicas:
pesquisa, formacao docente, histéria e avaliacao

nem ingénua, acerca da justica social, a escola devera contribuir para a
aproximacao entre todos os cidaddos, criando condi¢des de sucesso educativo para
todos, o que exige medidas de discriminacdo positiva para aqueles grupos que, a
partida, se encontram mais distantes da cultura que através da escola se pretende
promover.

Também a atitude em relacdo a diversidade esta longe de ser consensual. O
lema “todos diferentes, todos iguais” remete para um dos paradoxos que a
diversidade pode suscitar. Ao mesmo tempo que se reconhece, respeita e,
eventualmente, até se estimula a diversidade (individual, social, politica, cultural,
de usos e costumes, formas de pensar e de agir, de falar, de acreditar ou ndao em
algum deus), queremos que todos nos tornemos iguais. O problema esta quando o
respeito absoluto pela diversidade individual ou grupal se constitui num obstaculo
a igualdade. Quando, por exemplo, uma escola alega que a cultura de origem dos
meninos ciganos os impede de se saberem comportar na escola, que se deve
respeitar totalmente essa cultura e que, por isso, é “natural” que eles saiam da
escola precocemente e quase tao iletrados como entraram, estamos perante a
situacao extrema em que absolutizar um dos valores leva a expulsao do outro.
Estamos a negar o direito dos meninos ciganos a educagdo escolar e a igualdade na
cidadania que, através daquela, se pode desenvolver.

Por outro lado, ha diferenca entre tolerar a diversidade / respeitar a
diversidade / incluir a diversidade. De facto, em fun¢dao dos modos como na escola
se pensa e se actua em relagdo a diversidade, sempre que, por exemplo, se decidem
praticas de diferenciacdo pedagogica, tanto podemos estar a caminhar para uma
escola que exclui, uma escola excludente, como para uma escola que inclui, uma
escola inclusiva. Tolerar e respeitar a diversidade na sociedade e na escola, sendo
um avanc¢o em relacdo ao passado, hoje em dia ndo chega - pode mesmo conduzir a
cavar mais fundo o fosso que existe a partida entre pessoas e grupos.

A adensar esta problematica, acresce que nem todos os valores de que
alunos e professores podem ser portadores sdo necessariamente respeitaveis:

violéncia, racismo, arrogancia, individualismo, egoismo, e tantos outros, nem por
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serem trazidos pelos individuos para dentro da escola podem por esta ser
tolerados nem respeitados. E, de resto, a escola, por norma, combate-os e, a nosso
ver, bem. Contudo, a fronteira onde se decide entre os valores de professores e
alunos a preservar, e aqueles que devemos tentar modificar nem sempre é tao
nitida como nos casos dos valores acabados de mencionar. Veja-se a polémica que
a proibicdo do uso do véu islamico nos espacgos publicos, incluindo as escolas,
ainda ha poucos anos provocou em Franga.

Finalmente, a emancipacao, a libertacao, até onde for possivel, do individuo
em relacdo a constrangimentos externos, mas também internos que o condicionam
e limitam. Também este valor estd longe de ser simples e neutro. Desde logo,
porque emancipacdo nao significa eliminacdo utépica de todos e quaisquer
constrangimentos - antes, questiona-los, critica-los, aceita-los, recusa-los ou
substitui-los por outros que sejam mais compativeis com a busca da felicidade a
que nos, os humanos, temos o direito de aspirar. Quando, por exemplo, na escola,
ajudamos os alunos a libertar-se dos constrangimentos que a ignorancia sobre
questoes de saude para eles representam e os levamos a viver sob o
constrangimento do respeito pela verdade cientifica (sabendo-a provisoria),
estaremos a ajuda-los a emancipar-se. Sendo este um processo sempre inacabado
ao longo dos trajectos de vida, o que a escola pode fazer é dar aos alunos chaves,
instrumentos intelectuais e afectivos que lhes permitam prosseguir por si mesmos,
serem cidadaos cada vez mais curiosos, questionadores, criticos e intervenientes,
seja em relacdo a sua propria vida seja em relagdo a vida social.

De tudo quanto brevemente acabamos de mencionar, pode deduzir-se a
importancia decisiva que atribuimos as escolhas éticas das escolas e dos
professores, bem como a complexidade que as envolve. De facto, essas escolhas
apresentam-se frequentemente sob a forma de dilemas em que seja qual for a
op¢do ha beneficios e ha prejuizos, ha certezas, mas também ha riscos.

Tal como em relacdo aos alunos e a sua aprendizagem, também em relacao
aos professores e a sua formagdo, devemos todo o tempo ter como finalidade o

desenvolvimento de individuos livres, de profissionais auténomos, promovendo
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ndo s6 a sua instrugdo como a sua emancipagao, ao articular o principio da

formatividade com o principio da liberdade.
Formar professores hoje

Muito se tem debatido se se pode formar um professor. Nesse debate, estao
em oposicdo os que véem o ensino como uma arte e 0s que o véem como uma
ciéncia ou uma técnica. Ser uma arte significa que o bom professor é alguém que
tem um dom, uma habilidade particular, dotes de personalidade, um carisma, para
se relacionar com os outros, para os motivar, para os levar a aprender, para se
empenhar no seu trabalho. Ser uma ciéncia significa que o bom professor é alguém
que actua na sua escola e junto dos seus alunos com base em conhecimentos
especializados seja sobre a matéria, seja sobre a pedagogia e a didactica,
conhecimentos de que ele se apropriou através de um percurso longo de
aprendizagem.

Quanto a nos, esta oposicao nao se justifica. Temos como certo que o
trabalho do professor - o ensino - partilha das duas acepgoes: é, em parte uma
ciéncia, e é, em outra parte, uma arte. E entre ciéncia e arte de ensinar deve haver
uma fertilizacdo cruzada: cada uma estimula e engrandece a outra. Entendemos
que ninguém nasce fadado para ser professor, tal como admitimos que ha tipos de
personalidade que muito dificilmente se adequarao a profissdao docente.

Nas sociedades contemporaneas, dados os quantitativos de docentes que é
necessario recrutar, tem de se admitir que, a partida, nem todos os que pretendem
tornar-se professores o fazem por motivagdes intrinsecas, ou seja, por vocacgao.
Tem de se admitir que muitos ha que procuram o ensino como um modo de ganhar
a vida, de auferir um saldrio, de se inserir socialmente, muitas vezes até com
expectativas negativas em relacdo a profissdo. Entdo, esse sera o primeiro aspecto
a considerar na formacao inicial: quais as motivagdes para a escolha da profissao?

Como pode a formacdo reforgar motivagoes ja existentes? Como deve a formacgao
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fazer para evitar o definhamento dessas motiva¢gdes? Como agir para suscitar
motivagdes intrinsecas em quem a partida as ndo tem?

Pensamos que, entre outros aspectos, sera neste quadro para o qual
convocamos os modelos personalistas de formag¢do, que havera que colocar e
problematizar a questdo dos valores sociais, profissionais e éticos (entre os quais
os ja referidos, de justica social, de respeito pela diversidade e de emancipagao)
que estdo em jogo na acg¢ao da escola e no exercicio da docéncia.

Todos os estudos que, desde os anos 90, se multiplicaram acerca do mal-
estar, do stress e do burnout que afligem tantos docentes e tém consequéncias
negativas para os respectivos alunos, convidam-nos a organizar uma formacao
inicial ambiciosa mas também realista face aos contextos efectivos de trabalho: a
formacdo ndo deve nem preparar para uma escola ideal, que ndo existe, onde ndo
ha problemas, e que leva o professor principiante a sofrer um choque com o real
que Veenman (1984) e muitos outros estudaram, nem fomentar no futuro
professor atitudes cinicas quanto a inutilidade de o professor fazer alguma coisa

face a tudo o que estd mal na educacao.
O perfil do desempenho dos professores em Portugal

Qualquer programa de formacao, inicial ou continua, tem no seu horizonte,
de modo explicito ou implicito, um perfil desejado de desempenho dos futuros
professores ou dos professores ja em exercicio. No caso de Portugal, esse perfil de
desempenho foi explicitado em lei em 2001 (Decreto-Lei n2 240/2001, de 30 de
Agosto). Tal perfil consagra competéncias em quatro dimensdes:

- Dimensao profissional, social e ética;

- Dimensao do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem;

- Dimensao de participagdo na escola e de relagdo com a comunidade;

- Dimensao de desenvolvimento profissional ao longo da vida.

Cada uma destas dimensdes é especificada através de um numero variavel de

competéncias que lhe dao sentido e a operacionalizam.

Campina Grande, ISBN 978-85-61702-32-8, Realize Editora 2015



Educacao e praticas pedagdgicas:
pesquisa, formacao docente, histéria e avaliacao

O perfil em causa serve, simultaneamente, para orientar os programas de
formacgdo e para fornecer os critérios a usar na avaliagao regular do desempenho
dos professores.

Importa, do ponto de vista cientifico, discutir a natureza das competéncias
profissionais que esse perfil consagra bem como o modo como elas podem ser
alcancadas.

O conceito de competéncia tem evoluido significativamente desde os anos
50/60 do século passado. Inicialmente, triunfou uma concepc¢ao das competéncias
enquanto comportamentos directamente observaveis, de clara inspiracao
behaviorista, que esteve na raiz dos programas de formagdo P/CBTE (Performance
/ Competency Based Teacher Education). Formar professores era, entdo, modificar
comportamentos exteriores dos formandos até estes exibirem os skills que o
conhecimento cientifico tinha identificado como mais capazes de produzir a
aprendizagem dos alunos.

Desde os anos 80, especialmente na Europa continental, foi-se afirmando
uma concep¢do mais complexa da competéncia: esta ndo se reduziria ao plano
técnico de dominio de um certo nimero de skills utilizaveis em todas as situagdes,
mas representaria antes o saber agir com pertinéncia em contextos de trabalho
que nunca sao iguais e que, por isso, exigem do profissional que tome decisdes
antes e durante a acc¢do e se responsabilize pelos seus resultados. Saber agir com
pertinéncia, segundo Le Boterf (1997), inclui, portanto, o saber mobilizar os
saberes e os conhecimentos num contexto profissional, o saber integrar ou
combinar saberes multiplos e heterogéneos, o saber transferir, o saber aprender e
aprender a aprender, o saber /querer empenhar-se no seu trabalho. Esta
concep¢ao das competéncias profissionais parece mais apropriada para aquelas
profissdes ditas complexas, ou seja, em que se espera do profissional que enfrente
o desconhecido (novas situagdes, novos problemas) e seja capaz, nessa sua acgao,
de ir para além do que esta prescrito nos livros ou pelo poder politico.

Entretanto, desde os anos 90, no ambito das politicas educativas, emergiu

um movimento internacional que pretendeu e pretende reorientar toda a
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aprendizagem dos alunos para as competéncias, subordinando todo ou quase todo
o trabalho das escolas a forma¢do com interesse para a economia. A reacgdo, a
nosso ver justa, a instrumentalizacdo da escola exclusivamente ao servico da
economia e da globalizacdo neoliberal, teve uma outra consequéncia que ja ndo
acompanhamos: a da rejeicdo de qualquer uso do préprio conceito de competéncia
nos campos da educagdo e da formacgao.

Se entendermos a competéncia como o saber em uso, aquele que nos
permite agir com pertinéncia, entdo haverd que admitir que, em todos os
programas de formacao, incluindo os de formacdo de professores, se visa ou
deveria visar, a construcdo e o desenvolvimento de competéncias pelos formandos
(Esteves, 2009). A questdo nao serd a de se ser a favor ou contra as competéncias,
mas a da no¢do de competéncia que se adopta de entre os multiplos sentidos que
esta pode apresentar.

O perfil de competéncias docentes estabelecido actualmente em Portugal é
abrangente, podendo ser visto como integrando todos os tracos do que um
professor deve ser segundo L. Paquay (2001):

- um mestre instruido;
- um técnico;

- um actor social;

- uma pessoa;

- um pratico artesao;
- um pratico reflexivo.

Mas estas dimensdes podem conjugar-se de modos diversos, havendo lugar
para diferentes opg¢des quanto ao perfil de professor que se deseja formar,
sustentadas necessariamente em diferentes concep¢des de competéncia. A esse
proposito, recordamos aqui as diferentes imagens do professor que, segundo Doyle
(1990), estardo patentes ou subjacentes nos diversos modelos de formagdo e nas
visdes da competéncia que eles veiculam. Este autor sugeriu entdo cinco imagens

alternativas do professor:
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- o professor como um bom funcionario que cumpre escrupulosamente as ordens
que recebe e aplica as técnicas de ensino que outros, os especialistas, lhe ditaram;

- o professor como um académico que cuida principalmente de conhecer bem e
manter-se actualizado nas matérias que ensina aos seus alunos;

- o professor como uma pessoa que se preocupa sobretudo com os aspectos
afectivos do seu trabalho, que preza acima de tudo, o bom clima relacional na
escola e na sala de aula;

- o professor como um inovador, aquele que reconhece a existéncia de problemas
e a necessidade da mudangca, e que a tenta efectuar;

- o professor como um profissional reflexivo que mostra ter autonomia de decisao
e ser capaz de assumir responsabilidades pelas decisdes que toma.

Evidentemente que estes diferentes tipos de docentes correspondem a
modelos gerais e abstractos, construidos pelo investigador a partir da analise da
realidade, e ndo devem ser vistos como mutuamente exclusivos - nas situacdes
concretas, o que geralmente se verifica é a ocorréncia de perfis hibridos para os
quais dois ou mais destes modelos concorrem.

A investigacdo desenvolvida em Portugal tem mostrado que, tanto na
formacgdo inicial como na formacao continua, prevalece, em termos retoricos, a
opcao pelo perfil do professor como um profissional reflexivo, mas a formacao real
que é oferecida esta frequentemente mais préxima do ideal do professor como um

técnico.
O processo de Bolonha: implicacdes na formacao dos professores

Todos os cursos de ensino superior em Portugal foram reconfigurados, a
partir de 2007, em func¢do da adesdo do pais ao processo de construgcdo de um
espaco europeu de ensino superior em processo desde 1999.

A formacao de professores deixou de corresponder a uma formagdo de 12

ciclo (licenciatura) e tanto educadores de infancia como professores dos ensinos
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basico e secundario s6 obtém qualificagdo mediante uma formacao de 22 ciclo
(mestrado).

Para além do grau de formagao, também o contetido desta sofreu alteragoes.
Para se alcangar o perfil de competéncias referido no ponto anterior, a formagao
inicial deve contemplar as componentes que o quadro seguinte mostra, com o peso
em ECTS que é atribuido a cada uma ao nivel da licenciatura (L) e ao nivel do

mestrado (M):

Perfis de Desempenho Profissional
Componentes El EB1 EI+EB1 EB1+EB2 EB3+ES
Formacao L: 15-20 L: 15-20 L: 15-20 L: 15-20
Educacional |\ o 16 | Mi5.10 | M:5-10 | M:5% M: 25%
Geral
DidAacticas L: 15-20 L: 15-20 L: 15-20 L: 15-20
Especificas M:15-20 | M:15-20 | M:25-30 | M: 20%
Iniciacao a L: 15-20 L: 15-20 L: 15-20 L: 15-20
Pratica M:30-35 | M:30-35 | M:40-45 | M:45% M: 40%
Profissional
Formacao
Cultural,
Social e Etica
Formacao em
Metodologias
de
Investigacao
Formacdona | L:120-135 | L:120-135 | L:120-135 | L: 120-135 | L: 180
Area da M: 25% M: 5%
Docéncia
ECTS L: 180 L: 180 L: 180 L: 180 L: 180
TOTAL M: 60 M: 60 M: 90 M:90-120 | M: 90

120

A introducao da componente de Formagdao em Metodologias de Investigacdo

Educacional, aliada ao facto de todos os cursos se deverem concluir com um
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relatério de mestrado (a sujeitar a provas publicas) onde o formando deve
apresentar o ou os trabalhos de investigacdo que realizou no contexto onde fez o
seu estagio, representa a maior novidade desta estrutura.

As componentes de Formacido Cultural, Social e Etica e de Formacdo em
Metodologias de Investigacdo ndo tém um nudmero de créditos préprio, devendo
ser integradas dentro das trés primeiras componentes apresentadas no quadro.

Pode dizer-se que no horizonte deste modelo formativo esta a figura do
professor como investigador, um professor capaz de construir conhecimento
valido e fiavel a partir das situacdes de trabalho em que actua - um conhecimento
que, espera-se, porque situado e contextualizado, lhe permitira agir com mais
pertinéncia.

A metafora dos professores como investigadores que todos os processos de
investigacao - ac¢do, desde os anos 60, tém contribuido para concretizar, inscreve-
se numa perspectiva emancipatéria dos profissionais. Neste caso, trata-se de o
professor, em funcdo do saber que constréi pela investigacdo, se libertar quer da
tutela do saber livresco (que deve conhecer, mas que nao lhe pode fornecer
receitas directas para a ac¢ao), quer das suas proprias crencas, juizos implicitos e
preconceitos que, como se sabe, tantas vezes condicionam mais a ac¢do do que as

teorias cientificas.
Tragos de inovagao metodolégica

Nas ultimas décadas, temos assistido ao aparecimento de um conjunto
assinalavel de metodologias inovadoras de formacgao, tentando dar corpo a novas
preocupacgdes e exigéncias colocadas a profissdo docente para que esta desenvolva
as competéncias desejadas.

Em Portugal, certamente persistiram modelos de formacdo de tipo
transmissivo, situacdes em que se parte do pressuposto de que o formador é quem
sabe, é o sujeito da accdo de formar, e em que o formando é quem recebe o saber ja

feito, é o objecto da accdo de formar. Mas sdo ja muitos os programas de formacao
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em que sdao adoptados métodos e técnicas visando dar voz e responsabilidade ao
formando e fazé-lo participar activamente na descoberta e na construcdo dos
saberes profissionais.

Constatamos que, sob influéncia do paradigma personalista (directa ou
indirecta, consciente ou nao), sio numerosas as situagdes em que se recorre aos
didrios de aula ou diarios profissionais, as histérias de vida, aos portfolios, numa
légica que, quando bem deliberada e concretizada, deve proporcionar a
individualizacao dos processos formativos.

Verificamos igualmente que, em muitos programas, os formandos
desenvolvem praticas de observacdo controlada e de analise de situacdes
educativas (reais e simuladas), suas ou de outros professores, realizam trabalhos
de investigacao empirica, sdo envolvidos em projectos de investigacao - ac¢do, na
expectativa de que por estes caminhos possam ganhar a necessaria distancia e
verdadeiramente reflectir, ou seja, problematizar o que acontece no dia-a-dia da
escola e da sala de aula, questionar a intervencao do professor, diagnosticar os
problemas e imaginar solugdes para eles, experimentar e avaliar as inovagoes.

Uma discussdao crescente vem envolvendo o uso das tecnologias da
informac¢ao e comunicacao (TIC) na formacgao de professores. Nessa matéria parece
ir ficando claro que o simples recurso as tecnologias nao é sinal de inovacao. Tudo
depende do modo como esse uso ocorre, do modelo e da estratégia de formacao
delineados. As TIC podem nao fazer mais do que manter e até reforcar um modelo
de tipo transmissivo (Lesne, 1984) ou centrado nas aquisi¢des (Ferry, 1983): a
transmissdo deixa simplesmente de se feita presencialmente, em sala, pelo
formador, para passar a ser feita a distancia por meio de uma maquina. Ndo basta,
entdo, criar situacdes de e-learning, b-learning ou recorrer a plataformas digitais:
para inovar, o que mais importa é criar situacdes em que o formando tenha um
papel activo de resolucdo de problemas, o que implica saber procurar, criticar e
seleccionar informacdo para a usar nas situagdes reais ou simuladas que lhe sejam

propostas.
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Para as inovag¢des metodologicas que se vém realizando, muito terdo
contribuido a insatisfacdo e as criticas de que os processos mais tradicionais,
inspirados nos modelos artesanal e comportamentalista, foram e sdo alvo, assim
como as evidéncias das pesquisas cientificas, e, mais recentemente, as
recomendacdes feitas pelos avaliadores externos no quadro de um processo geral
de acreditacdo e garantia de qualidade a que todos os cursos de ensino superior,

em Portugal, estdo a ser sujeitos.
A questao dos modelos ou paradigmas de formacao

Recorrendo a classificagdo de Zeichner (1983), uma das muitas possiveis,
aludimos ja acima aos paradigmas artesanal, comportamentalista, personalista e
orientado para a pesquisa. O proprio autor nos previne de que tais paradigmas
correspondem a matrizes abstractas de ideias e de crencas acerca da natureza e
das finalidades da educagdo, do ensino, dos professores e da sua formacgdo. Dito
por outras palavras: nas situagdes reais, tanto podemos encontrar a concretizacao
de um destes paradigmas em estado puro, como (o que é mais frequente)
encontrar solugcdes de compromisso entre dois ou mais deles. Mas, neste ultimo
caso, ha um paradigma que tende a prevalecer sobre o outro ou outros. Entao, o
que importa seja em trabalhos de pesquisa, seja em projectos formativos, é
perceber o que € que de facto se esta a fazer numa dada situagao, em que medida
essa concretizagdo é coerente com os ideais proclamados, até que ponto os
resultados obtidos sdo satisfatérios, que mudangas operar para tentar chegar a
resultados diferentes ou melhores.

Visar a formacao do educador, do professor e do formador como um
profissional reflexivo - aquele que problematiza o seu trabalho, analisa, avalia e
critica fundamentadamente a sua proépria ac¢do e, se necessario, a modifica -
parece ser hoje uma aspiragdo universal. Dadas as virtualidades do paradigma
orientado para a pesquisa, tenderiamos a dizer que ele deveria nortear os

programas de formagdo. Porém, ndo podemos ignorar nem desprezar a
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necessidade de desenvolvimento de competéncias técnicas por parte do professor,
para as quais a perspectiva comportamentalista esta mais vocacionada. Tao pouco
podemos esquecer que os candidatos a professores e os professores ja em
exercicio sdo pessoas e que a formacdo deve, ndo sé ter isso em conta, como ajuda-
los a ganhar maturidade, autoconfian¢a e auto-estima, apreco e respeito pelos
valores éticos, sociais e culturais que sempre deverdo estar presentes na sua ac¢ao
profissional: aqui o paradigma personalista parece o mais relevante ao servigco da
formacao. Finalmente, mesmo o paradigma artesanal, sendo hoje indefensavel se
tomado como a matriz Unica da formagdo, tem o mérito de nos lembrar que o
trabalho do professor também se faz de rotinas, de gestos que também se podem
aprender por imitacdo dos mais experientes, de experiéncias acumuladas pelo
proprio enquanto aluno e enquanto professor, e que essas rotinas, esses gestos,
essas experiéncias, devendo ser sujeitas a critica, nem por isso devem estar
ausentes dos cenarios da formacgao.

Entdo, o que advogamos é a formulacao deliberada, consciente, esclarecida
e fundamentada, de programas de formac¢do para os quais todos os paradigmas
possam concorrer. Isso, em Portugal, significa a necessidade de uma preparacao
muito mais aprimorada dos docentes das instituicdes de ensino superior que
actuam como formadores de professores e que raramente se envolvem no tipo de

discussao que aqui sugerimos.
Linhas de pesquisa em formacao de professores

Em Portugal, as ciéncias da educagdo apareceram tarde: a sua consagracao
entre os estudos universitarios apenas ocorreu em 1980. Esse reconhecimento foi
o resultado, em boa parte, de nas universidades se ter comegado a fazer a formacao
de professores. Até aos anos 70, os professores do ensino primario eram formados
em escolas de ensino médio e os professores dos restantes graus de ensino apenas
recebiam da universidade formagdo cientifica no dominio da matéria a ensinar

futuramente. A sua formagdo profissional pedagogica e didactica estava a cargo do
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Ministério da Educacdo e s6 podia ocorrer depois de terem sido recrutados como
professores provisorios.

E neste cenario que se pode compreender que, numa primeira fase, a
formacdo de professores tenha constituido o campo mais importante das
pesquisas em educacgdo. Hoje o panorama é diferente.

Na instituicdo em que trabalhamos - o IEUL - para além de mestrados em
ensino das diversas disciplinas que integram os curriculos escolares do 32 ciclo do
ensino basico e do ensino secundario, desenvolve-se a investigacdo e sdo
oferecidos estudos p6s-graduados nas areas cientificas de: administracdo e politica
educacional; avaliacdo educacional; didactica da matematica; didactica das
ciéncias; educacdo comparada; filosofia da educacdo; formacdo de adultos;
formacdo de professores; histéria da educacdo; psicologia da educacao; sociologia
da educacdo; supervisdo e orientacdo da pratica profissional; tecnologias da
informacao e da comunicag¢do na educacao; teoria e desenvolvimento curricular.

Embora a investigacdo nestas diferentes areas possa contribuir para a
formacao de professores e muitas vezes o faga, focaremos agora apenas a area
especifica de investigacdao em formacdo de professores.

Ai desenvolvemos actualmente cinco linhas de pesquisa principais:

- Relacdao entre a formacdao de professores e as concepg¢des (mutaveis) de
profissionalizacao, profissionalidade e profissionalismo;

- Pensamento e actuacdo ético-deontologica dos docentes como dimensao do
profissionalismo;

- Analise de projectos e de praticas de formacdo inicial e continua, e dos seus
efeitos;

- Andlise de pressupostos conceptuais e de dispositivos de formacao pedagébgica
de formadores de professores e de formadores profissionais;

- Relagdo entre desenvolvimento pessoal e profissional, necessidades de formacao

e mudangas educativas.
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Outras institui¢cdes universitarias portuguesas desenvolvem pesquisas em
formacgdo de professores (especialmente, as universidades do Minho, do Porto, de
Aveiro, de Coimbra e de Evora).

Tentaremos em seguida caracterizar de forma muito sucinta a investigacdo
que se tem feito. Ao nivel da formacao inicial, tém sido objectos mais frequentes de
pesquisa as motivagdes e representacdes dos formandos em relacdo a formacao, as
diferentes estratégias de formacdo usadas, a componente de pratica pedagogica
supervisionada e formas de construcdo de saberes e competéncias profissionais
pelos professores. Sdo, entretanto, muito poucos ou mesmo inexistentes os estudos
sobre politicas de formacao de professores, modelos de formacdo, avaliacdo da
formacdo e dos formandos, formadores de professores e sua formacao. Ao nivel da
formacdo continua, destacam-se como objectos de pesquisa mais frequentes, a
analise de necessidades de formacdo, a exploracdo de representagdes dos
formandos, e a andlise e avaliacdo de dispositivos de formagdo correspondentes a
diferentes modalidades (cursos, oficinas, seminarios, circulos de estudos, projectos
de investigacao - ac¢ao).

Actualmente, constata-se o surto do interesse por novas problematicas
ligadas a: formacdo de professores e de formadores que trabalham na formacgao de
adultos; preparacdo dos professores como avaliadores do desempenho dos seus
colegas; formacao de professores tutores em casos de ensino / formacdo a
distancia; formacao dos docentes do ensino superior - tudo isso acompanhando
mudancas e inovag¢Oes introduzidas nos sistemas educativo e de formacao
profissional.

Quanto aos quadros teoéricos mobilizados, predominam nesses estudos as
teorias oriundas do proéprio campo cientifico da formagdo de professores, ainda
que muitos estudos recorram, simultaneamente ou em alternativa, também aos
campos da psicologia, da psicossociologia, da sociologia, da etnografia ou do
curriculo.

Metodologicamente e acompanhando as tendéncias universais destas

ultimas décadas, tém predominado trabalhos inspirados no paradigma
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interpretativo que se socorrem de métodos qualitativos de recolha e tratamento de
dados (sobretudo, entrevista e questionario, raramente observacdo directa, analise
de conteudo, analise documental, analise estatistica). Predominam os estudos com
amostras de conveniéncia sobre os estudos com amostras representativas.

A maior parte das investigacoes resultou de projectos individuais visando a
obtencao do grau de mestre ou de doutor, o que significa que a sua ambicdo teve
de ser dimensionada ao tempo e aos restantes recursos, geralmente limitados, de
que o investigador nessas condi¢oes dispunha.

Em sintese, poderemos dizer que sabemos hoje muito mais acerca da
formacdo de professores do que quando, ha mais ou menos 30 anos, come¢amos a
investigar cientificamente este dominio e que é visivel a incorporacdo de parte
desse conhecimento nos projectos de formacao que sdo desenvolvidos dentro e
fora das instituicoes de ensino superior. O que ndo impede que também
consideremos que esse conhecimento é ainda insuficiente, lacunar e fragmentario
0 que nos convida a continuar o esfor¢o encetado com determinacao e, porventura,
maior ambicdo. Os projectos de pesquisa individual tém o seu lugar e vao
certamente prosseguir, mas importa aumentar o numero de projectos de equipas
de pesquisadores, institucionais e interinstitucionais, seja a nivel do pais, seja
participando crescentemente em redes internacionais de investigacdo a que temos

vindo aderindo sobretudo desde o inicio deste século.
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O PIBID E A FORMACAO DOCENTE: ARTICULANDO VIVENCIAS E
EXPERIENCIAS PARA UMA EDUCACAO DE QUALIDADE

Ms. Marly Macédo
marly-macedol0@live.com
da Universidade Federal do Piaui-UFPI

Introduc¢ao

Anterior as Diretrizes Curriculares do Curso de Licenciatura em Pedagogia,
os alunos tinham contato com o campo profissional nas disciplinas de Pratica de
Ensino I e II no ultimo ano do curso, tempo insuficiente para o aluno vivenciar
experiéncias que contribuissem para sua realidade profissional e assim os alunos
concluiam o curso com um conhecimento tedrico maior que o conhecimento
pratico havendo assim um distanciamento entre teoria e pratica durante sua
formacao académica.

Diante disso, muitos professores iniciavam a docéncia com um
conhecimento especifico em sua area, mas sem saber o que fazer e como fazer com
esse conhecimento, mesmo tendo cursado disciplinas pedagdgicas que contribuem
para esse aprendizado.

Esse quadro muda com a Resolugdo CNE/CP N¢ 1 de 15 de maio de 2006
que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia, no Art. 82, no item IV diz que: “o estagio curricular a ser realizado, ao
longo do curso, de modo a assegurar aos graduandos experiéncia de exercicio
profissional, em ambientes escolares e ndo escolares que ampliem e fortalecam
atitudes éticas, conhecimentos e competéncias”.

Com o proposito de fomentar a iniciagdo a docéncia de estudantes das
Instituicdes de Educacao Superior e a melhoria da qualidade da Educagdo Basica,
surge o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID - langado

pelo Ministério da Educagcdo - MEC, por intermédio da Secretaria de Educacao
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Superior - SESu, a Fundag¢do Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - CAPES, e o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educac¢do - FNDE.

Quanto a atuacdo do Pedagogo no PIBID, é de promover a melhoria da
formacao inicial desse profissional e a qualidade da educacdo basica, através da
participacdo orientada de alunos do curso de Licenciatura em Pedagogia em
atividades extracurriculares oferecidas aos alunos das escolas publicas, mediante
praticas metodolégicas diferenciadas no processo de ensino e aprendizagem que
possam contribuir para erradicar com os problemas da repeténcia, evasao e falta
de motivacdo, consequentemente elevar os indices de desenvolvimento da
educacdo basica.

Para materializar essa acdo maior foram elencados objetivos especificos
como:

» Proporcionar aos alunos do curso de Licenciatura em Pedagogia a
oportunidade de atuar no ambiente escolar, sob a orientacao e supervisao
integrada de docentes da UFPI e das escolas publicas, incentivando sua
opcao pela carreira docente;

» Oferecer atendimento individual ou em pequenos grupos aos alunos de
escolas publicas de Parnaiba-PI para recuperagdo/refor¢co de contetidos
abordados regularmente em sala de aula, através da pratica de monitoria;

» Oportunizar a ampliagdo dos contetidos pedagogicos, regularmente
desenvolvidos em sala de aula, através da realizacio de minicursos,
palestras, seminarios dentre outros, nas escolas publicas para o
desenvolvimento, dos docentes das escolas atendidas.

Para orientar as ac¢des realizadas durante a aplicabilidade do projeto nas
escolas conveniadas, bem como investigar fatos e acontecimentos vivenciados no
cotidiano escolar, formulamos o seguinte questionamento: Que conhecimentos
tedricos e metodolégicos o PIBID proporcionarad para a melhoria da formacao
académica do pedagogo e da qualidade da educagdo basica? Diante dessa

inquietacdo a trajetéria percorrida nas escolas conveniadas, iniciou com um
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diagnostico que nos subsidiou no planejamento, acompanhamento e avaliacdo das

atividades realizadas pelo Programa nessas escolas.

Um Olhar Diferenciado Nas Praticas Pedagogicas

Apbés a realizagdo do diagnostico das escolas contempladas com o Programa
e de analise e reflexdes sobre a realidade de cada uma, elaboramos o planejamento
das primeiras a¢des desenvolvidas pelos bolsistas do PIBID.

Diante da diversidade de atividades planejadas para serem trabalhadas nas
escolas conveniadas, bem como da intencio de inovar metodologicamente,
optamos por realizar algumas atividades através de Projetos de trabalho que “sdo
desenvolvidos com o propésito especifico de construcdo do conhecimento,
formacao de habilidades e competéncias, levando o aluno a uma aprendizagem
contextualizada e significativa” (MOURA; BARBOSA, 2007, p. 22). Esta metodologia
oportuniza um contato maior com a realidade, e a participacao ativa de
professores, alunos, bolsistas, enfim da comunidade escolar, proporcionando uma
reflexdo das acdes que estdo sendo desenvolvidas no cotidiano escolar. Para
melhor esclarecer esse fato, evocamos Freire (2006, p.13) que afirma: “Este
problema de incorporar o pensamento critico a vida cotidiana constitui sempre um
desafio. Talvez em lugar algum isto seja mais importante do que no ensino, que é
uma experiéncia humana cheia de momentos imprevisiveis”.

Entendemos que a melhor forma de aprender significativamente é ser
sujeito participe do processo de ensino e aprendizagem, para poder entrelagar o
saber, o saber fazer e o saber ser, ou seja, ter compreensdo de que o conhecimento
se materializa com as nossas acdes em prol de mudangas que contribuam para a
melhoria da qualidade da educagao e da sociedade.

Para refor¢ar esse pensamento evocamos Souza; Neto e Santiago (2009,

p.147) que afirmam:

Atualmente, para além da universalizagdo da Educagdo Basica, ganha
transcendéncia a necessidade do salto qualitativo exigido pela educagio
escolar, profissional, especial e pela educacido social. Nesse momento, o
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processo de producdo e reproducdo dos conhecimentos pedagdgicos,
bem como as habilidades técnico-profissionais e sociais, requer uma
ampla revisdo se nosso objetivo é aprofundar a contribuicio da
Universidade Publica a sociedade.

O pensamento dos autores culmina com a inten¢do do PIBID, quando
pretende despertar nos académicos das Licenciaturas o gosto pela docéncia,
entendendo que é necessario haver uma articulacdo integrada da educacdo
superior do sistema federal com a educacdo basica do sistema publico, em proveito
de uma so6lida formagdo docente inicial, que contribuird na prestacdao de servico
desse profissional a sociedade.

O PIBID desenvolve suas a¢des através de trés eixos interdependentes que
se articulam e se complementam no sentido de aprimorar o processo de ensino e
aprendizagem, ou seja, as acoes sao planejadas para serem trabalhadas de forma
interdisciplinar. Para uma melhor compreensao desse fato corroboramos com o
pensamento de Hernandez e Ventura (2009, p. 54), quando afirmam que “A
interdisciplinaridade nos é apresentada como uma tentativa de uma organizacdo
da informacdo, dos conhecimentos escolares, partindo de uma visdo disciplinar
que tenta centralizar-se em alguns temas contemplados a partir de multiplos
angulos e métodos”.

Apresentaremos os eixos do PIBID, e algumas atividades desenvolvidas nas
escolas conveniadas correspondentes a cada eixo.

O primeiro é o Eixo das A¢does Complementares, referem-se as atividades
de oficinas, minicursos, palestras, exibicdo de filmes, seminarios, feiras sobre
temas variados, para ampliacdao do conhecimento de mundo dos alunos e suporte
dos conteuidos ministrados em sala de aula, bem como da comunidade escolar das
escolas conveniadas.

Algumas atividades realizadas nesse eixo:

v Elaboragdo de Projetos de trabalhos como: Horta, Reciclagem e Meio
Ambiente, Ter higiene é ser mais saudavel;
v No primeiro semestre de 2012 foi elaborado um projeto

contemplando atividades como:
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v’ Palestra com o tema “Dengue”;

v" Apresentagio e discussdo de um documentario sobre “Bullying”;

v' Palestra com o tema “Orientacdo Sexual”;

v Palestra com o tema “Maleficios e beneficios da internet”;

v' Palestra sobre Higiene Bucal.

v" Projeto: hora do recreio

v" Palestra sobre Higiene Bucal

v' Projeto Parnaiba tem Histéria

v" Oficina de leitura e jogos educativos

v" Oficina de artes (desenho e pintura)

v' Feira do Conhecimento: “Meio Ambiente e Interdisciplinaridade”

v' Feira do Conhecimento: “Meio Ambiente: educando para a vida”

v" Elaboracio do jornal: “Inovagio escolar”.

O segundo é o Eixo das Ag¢des de Ensino Pratico-Pedagégico, que
compreendem as atividades de organizacao, pelos alunos-bolsistas, como também
da confec¢do de materiais pedagogicos necessarios a execucao de atividades que
deverao ser realizadas, regularmente, na execuc¢do do subprojeto.

Algumas atividades que foram realizadas nesse eixo:

v' Oficinas pedagégicas de baldes, de pintura no rosto, de pintura no
muro, de jogos educativos;

v' Confeccdo de recursos didaticos com materiais de sucata;

v" Informativo Jornal PIBID - Coleta de informacdes, noticias, poemas
produzidas pelos alunos atendidos do 5° e 6° ano (Ensino
Fundamental);

v' Publicagdo e exposigdo da edi¢do bimestral do Jornal Informativo
PIBID no mural da escola com as produ¢des dos alunos;

v Confeccdo e entrega do material pedagodgico (calendario, jogos
sildbicos para auxiliar na formagdo de palavras e reconhecimento
das silabas, fichas numéricas de 1 al0 com quantidade e numeral

escrito);
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v Caminhada a favor da prevengio contra a dengue;

v' Caminhada a favor da campanha da fraternidade;

v' Confecgdo de bandeiras, argolas, baldes e ornamentagdo das salas
para o més junino;

v" Oficina de jogos educativos (jogos de silabas, domin6 de palavras,
dominé numérico, dominé do transito, dominé de matematica
(subtragao e adi¢ao), jogos da memoria, aplicado as séries do 1°ao 5°
ano do Ensino Fundamental).

v' Confecgdo de materiais pedagdgicos como: cartazes com nome de
animais, de frutas, de brinquedos;

v" Elaboracido de uma receita de salada de frutas, seguida de explica¢io
das vitaminas contidas nas frutas;

v" Confecgdo de cartaz com sélidos geométricos

v" Construcio de fichas com parlendas, advinhas e quadrinhas;

v" Confecgdo de um cartaz com trava-linguas e elaboracio de convites;

v Construcdo de maquetes sobre pontos turisticos da cidade de
Parnaiba;

v Producio de artesanato com argila;

v Divulgacdo do Jornal (semestral) para a comunidade escolar
(professores, alunos, funciondrios e pais).

O terceiro é o Eixo das Ag¢des de Monitoria, caracterizam-se pelo
atendimento individual e/ou em pequenos grupos dos alunos da escola pelos
alunos-bolsistas, durante todo o ano letivo para dirimir davidas e reforcar
conteudos.

A monitoria atende aos alunos que estudam no turno da tarde e veem a
escola no contraturno. Nesta escola existem turmas das séries iniciais nos dois
turnos, facilitando assim a realizacdo desse eixo nas séries correspondentes ao
subprojeto de Pedagogia.

Inicialmente é feito o levantamento da quantidade de alunos da escola, em

conversam com os professores para identificar as dificuldades dos alunos e saber
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que conteudos estdo sendo trabalhados em cada série de ensino. Esse
acompanhamento é feito individual ou em pequenos grupos de alunos do 12 ao 52
ano do Ensino Fundamental. A monitoria também acontece dentro da sala de aula,
com a presenc¢a do professor da sala e o monitor acompanha os alunos de carteira
em carteira, ou seja individualmente. Dessa maneira o bolsista pode identificar as
dificuldades que os alunos tém nos contetidos abordados pelos professores em sala
de aula.

No primeiro semestre do ano de 2012 foi elaborado um projeto especifico
desse eixo para desenvolver as seguintes atividades:

v' Leitura e escrita através de dominds de silabas e palavras;

v" Producio de textos;

v  Refor¢o na disciplina de matemdatica utilizando jogos e,
posteriormente a tabuada (adigdo, subtragdo, multiplicagdo e
divisao);

v Acompanhamento a professora de sala nas diversas atividades de
classe envolvendo todas as disciplinas;

v  Contacdo de  histérias, rodas de conversas sobre datas
comemorativas, temas livres criados pelos alunos;

v' Bingo para diagnosticar o nivel de conhecimento dos alunos;

v" Recorte e colagem com palavras e numerais;

v" Utilizagdo de jogos educativos para construgio de silabas e palavras;

v' Acompanhamento as tarefas realizadas pelas professoras das
diversas disciplinas.

No segundo semestre de 2012 foi elaborado um projeto que contemplou as
seguintes atividades:

v’ Leitura e escrita através de dominds de silabas e palavras;

v’ Leitura e interpretacio de textos e formacio de pequenas frases;

v" Reforg¢o das atividades das diversas areas de ensino;

v' Revisdo nas areas de Portugués, Matematica, Ciéncias e Historia;

v Produgio de textos;
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v' Reforc¢o na disciplina de matematica utilizando jogos educativos para
trabalhar com as quatro operagoes;

v' Acompanhamento em sala de aula com a professora nas diversas
atividades envolvendo todas as disciplinas;

v Dindmicas para estimular a aprendizagem dos alunos nas diversas
areas de ensino, bem como para uma melhor integracao entre alunos
e bolsistas;

v" Recorte e colagem com palavras e numerais;

v" Utilizacdo de jogos educativos para construgio de silabas e palavras.

Através desse eixo podemos identificar as dificuldades de aprendizagem
dos alunos, especificamente, de leitura e de escrita e, desenvolver atividades que
contribuam a melhoria da qualidade da aprendizagem do aluno, a fim de que esses
construam competéncias e habilidades necessarias a sua vida.

Como podemos observar, todas as acdes realizadas através do PIBID
envolve a participa¢do de alunos, bolsistas, professores e os demais participantes
da comunidade escolar, favorecendo, assim, a construcdo de competéncias e
habilidades, em cada um, bem como o despertar da criatividade e de inovagdes
tedricas e metodologicas.

Nesse sentido Bocchese (2002, p. 29), ressalta que:

Ser competente, portanto, é bem mais do que ter conhecimentos para
poder agir. Implica, também, ajuizar a pertinéncia das a¢des ajustando-as
de maneira auto-consciente a situacao a que se esta confrontando e aos
propdsitos, inclusive os ndo imediatos, que se tem em mente. Dai o papel
organizador das competéncias, essencial quando se considera a
necessidade, comum a todo ser humano, de orquestrar seus diferentes

saberes, formando esquemas, cada vez mais complexos e ajustados a
apreensdo e a representacdo da realidade.

Diante disso, acreditamos que quanto mais vivenciamos situagdes concretas
em nossas vidas, mais somos capazes de agir de forma consciente nos tornando
aptos e competentes para enfrentarmos situagdes que envolvem fatos e

acontecimentos do nosso cotidiano.
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Sabemos também que aprendemos com as dificuldades que enfrentamos
principalmente se conseguimos supera-las, e quando assim acontece nos tornamos
mais competentes para encararmos novas situagdes, pois ser professor é criar
situacdes de ensino que proporcione aprendizagens significativas, a fim de que os
alunos se sintam estimulados a participarem do processo educativo.

Nessa perspectiva, evocamos Bocchese (2002, p.33) que afirma:

[..] para desenvolver as competéncias necessarias ao ensino, é preciso
dar oportunidade para que os alunos-mestres quebrem a cabeca,
planejando e executando projetos de ensino em que a aprendizagem dos
estudantes se efetive a partir de situagdes-problema inseridas em
praticas sociais, nas quais os participantes estejam envolvidos e
interessados.

Diante desse contexto as competéncias vao se aflorando mediante as
dificuldades superadas e assim, elencaremos algumas delas enfrentadas pelos
académicos, bolsistas do PIBID nas escolas em que o programa é desenvolvido.

Eles relataram sobre:

v A quantidade de alunos com dificuldade de leitura e escrita e até
auséncia destas em alguns que ja se encontram em séries que nao
mais correspondem a alfabetizagdo (periodo destinado a
aprendizagem da leitura e escrita, especificamente);

v' Comportamentos de professores que ndo estimulam os alunos a
superarem suas dificuldades, pelo contrario, ja rotulam como
incapacitados para aprender;

v Comportamentos de alunos que geram conflitos e desrespeitos entre
eles e que sdo ignorados por alguns professores;

v' Falta de percepgio de alguns professores das causas das dificuldades
de aprendizagem dos alunos, dentre elas a falta de 6culos em aluno
com um grau elevado, impedindo o aluno de enxergar, chegando a se

desestimular em realizar as atividades escolares;
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Essas vivéncias e experiéncias estdo contribuindo para que os alunos-
bolsistas fagam reflexdes da pratica pedagogica, a fim de melhor compreenderem

possibilidades e limites existentes no magistério.

Metodologia: Uma Trajetoria Inovadora

A maior parte das atividades desenvolvidas pelo Programa ocorre através
da Pedagogia de Projetos que tem como objetivo proporcionar aos sujeitos
envolvidos no processo educativo, maior autonomia para tomar decisoes,
valorizacdo do trabalho em grupo, desenvolvimento de vinculos de solidariedade e
aprendizado constante, contribuindo, assim, para que os académicos-bolsistas
trabalhem de forma interdisciplinar através de temas associados a realidade dos
alunos das escolas contribuindo, assim a participacdao da comunidade escolar.

Nesse sentido, Moura e Barbosa (2007, p. 24) afirmam que:

Em uma instituicdo educacional, assim como em outras organizagoes, 0s
projetos sdo desenvolvidos para atender a necessidades internas ou
externas, para buscar solucdo de um problema, para adquirir um novo
conhecimento, ou mesmo para aproveitar uma oportunidade, tendo
sempre em vista a superacdo das condicdes de desempenho da
instituicdo ou do sistema educacional.

Para a concretizacao do projeto foram selecionadas duas escolas da rede
publica municipal de Parnaiba-PI, que denominamos de escola A e escola B.
Priorizamos as escolas municipais por atenderem as primeiras séries iniciais, area
de abrangéncia do Subprojeto de Pedagogia e utilizamos como critério o Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica - IDEB - a fim de termos um panorama das
escolas do municipio mencionado. O IDEB amplia as possibilidades de mobilizacao
da sociedade em favor da educag¢do, uma vez que o indice é comparavel
nacionalmente e expressa em valores os resultados mais importantes da educagao
que é a aprendizagem e fluxo.

O projeto funciona com a participacdo de 10 (dez) bolsistas e 1 (um)

supervisor de area para cada escola, totalizando 20 (vinte) bolsistas e 2 (dois)
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supervisores de area sob a coordenacdao de uma Coordenadora de area que
acompanha e orienta o Projeto nas duas escolas conveniadas.

O projeto tem metas que devem ser trabalhadas através de um conjunto de
acOes distintas e complementares que, estrategicamente, convergem para a
atuacdo interdisciplinar dos académicos-bolsistas, privilegiando a articulagcao das

atividades realizadas nos trés eixos de agoes.
Resultados e Discussoes

A contribuicao do PIBID para a formagao dos académicos/bolsistas tem sido
de grande relevancia para a sua formacgao, visto que estdo vivenciando a¢des que
envolve o saber, o saber fazer e o saber ser, dimensdes necessarias a pratica
pedagogica.

Os bolsistas relatam fatos e acontecimentos que tém contribuido para sua
vida pessoal e profissional que sé eles sabem dizer, porque foram eles que
vivenciaram essas experiencias. Nesse sentido, Bosi (2001, p. 408), afirma que: “Ha
fatos que ndo tiveram ressonancia coletiva e se imprimiram apenas em nossa
subjetividade”. E ha fatos que, embora testemunhados por outros, s repercutiram
profundamente em nds; e dizemos: ‘sé eu senti, s6 eu compreendi’. Esse sentir e
aprender ocorre mediante a participagdo dos bolsistas nas atividades que
constituem a pratica pedagogica dos diversos professores dessas escolas,
oportunidade impar de conhecimento da carreira docente e das agdes
desenvolvidas pelo o profissional de Pedagogia.

Enumeramos algumas dessas contribui¢cdes, apresentadas pelos bolsistas,
como:

v A formacio pessoal e profissional;
v' Conhecimento da importidncia das dimensdes didaticas
(desenvolvidas no PIBID saber, saber fazer, saber ser);

v Conhecimento e construcdo de metodologias inovadoras;
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v' Postura ética diante das situagdes vivenciadas em sala de aula e no
espaco escolar;

v’ Saber identificar e conviver com as diferencas da comunidade
escolar, e em especial, com as peculiaridades dos niveis de ensino,
bem como com as dificuldades de aprendizagem dos alunos
acompanhados;

v' Saber da importancia e contribuicio do Planejamento de ensino para
arealiza¢do das atividades didatico-pedagogicas;

v" Saber lidar com alunos com deficiéncias intelectuais e miltiplas;

v Identificar dificuldades de aprendizagens dos alunos originadas de
problema oftalmolégico, de dislexia, hiperatividade, psicomotor,
afetivo e psicoldgico.

Os alunos-bolsistas afirmam, ainda, em seus depoimentos que as agdes
realizadas nas escolas através do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia - PIBID tém contribuido para desenvolver competéncias e habilidades
que os tornam:

v’ capazes de planejar e realizar atividades didatico-pedagdgicas,
incentivando-os a pratica docente;

v’ mais seguros, mais éticos, tornando-os cidaddos conscientes dos seus
deveres e obrigacdes com a sociedade, incluindo o compromisso com
os alunos da escola em relacdo a aprendizagem desses alunos;

v’ capazes de identificar as diferencas existentes entre as pessoas, em
especial, entre os alunos a fim de acolhé-los sem distingao e saber
trabalhar as dificuldades de cada um;

v' comprometidos com a docéncia quanto aos conhecimentos
necessarios para trabalhar os contetidos através de metodologias
inovadoras, tornando uma aprendizagem significativa;

v conhecedores da realidade da escola publica, das funcdes

desempenhadas por cada membro da comunidade escolar e da
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importancia das relacdes entre gestores, professores, alunos e
demais funcionarios da Escola;

v" individuos mais reflexivos e criticos sobre o significado da docéncia,
sobre a pratica pedagdgica e sobre a relevancia da gestdo e
organizagdo escolar;

v/ seres autonomos, pacientes, dindmicos, motivadores, com
capacidade de lideranga, competéncias essenciais para o exercicio da

profissdo docente e de uma convivéncia grupal, harmoniosa e ética.

Consideracoes Finais

Acreditamos que as ag¢des realizadas pelo PIBID tem proporcionado uma
melhoria na formacdo inicial dos alunos das Licenciaturas, em especial, do
pedagogo, que deve compreender a importancia da qualidade da educacgdo basica,
através de praticas metodolégicas inovadoras, bem como da necessidade do
compromisso que o licenciando deve construir no decorrer de sua formagao
académica para que sua pratica pedagogica seja comprometida com o saber, o
saber fazer e o saber ser, dimensdes imprescindiveis na construcao de alunos,
criticos, reflexivos e auténomos.

Desde o inicio do projeto nas escolas conveniadas estamos sempre
trabalhando com as trés dimensdes citadas anteriormente e observamos que os
alunos-bolsistas realizam as atividades planejadas com compromisso e
responsabilidade, ou seja, o PIBID tem instigado nesses académicos-bolsistas um
grande estimulo a iniciacdo docente, como também vivéncias nas praticas
pedagogicas.

A formacao de docentes tem sido frequentemente discutida em nossas
reunides de planejamento o que contribui, cada vez mais para a conscientiza¢do de
que teoria e pratica sdo indissocidveis para o enriquecimento do processo de
ensino e aprendizagem, entendo assim, que tudo que fazemos tem objetivos, e que

esses objetivos trabalhados como meios é que ddo um significado as nossas ag¢des.
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Portanto, temos que entender que a aprendizagem tem que ser significativa a fim
de que o aluno sinta prazer no que realiza.

Em relacdo a participacdo das escolas conveniadas neste programa tem
ocorrido de forma satisfatéria, tendo em vista o envolvimento do corpo técnico,
docente e demais funcionarios nas atividades proposta pelo PIBID.

Finalmente, acreditamos que esse Programa tem contribuido de forma
positiva para enriquecer a formagdo dos académicos do curso de Pedagogia, visto
que o entrelacamento entre teoria e pratica estad sendo constantemente discutido e
posto em pratica através das atividades realizadas pelo projeto nas escolas
conveniadas, proporcionando a comunidade escolar, em especial aos académicos-
bolsistas a melhoria da sua formacao profissional e pessoal, bem como da

qualidade da educacdo basica.
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Este texto encontra-se vinculado as Ciéncias Humanas e Sociais, inserida
num campo subjetivo de formacdo humana e das potencialidades de um processo
de subjetivacdo atrelado a docéncia. Nesta acepcdo, as discussdes estardo
diretamente relacionadas ao polo (auto)biografico e ao espacgo escolar como fontes
de investigacdo acerca de uma denominada professoralidade (PEREIRA, 1996;
MIDLE], 2008, 2012). Tais discussOes relacionam-se a estudos ja realizados e
outros, ora em andamento. Assim, ao conjecturarmos que esta acdo difere de um
estado de estabilidade e cristalizacao, de identidade, pura e simples, sentimo-nos
instigados a abrir espagos aos pronunciamentos do poético, do logico e do
filos6fico, sem hierarquizacdo de saberes e exclusdo de modos de construcao de
conhecimento.

Objetivamos explicitar renovados caminhos nos processos de formacao
docente, em especial na consideracdo da inseparabilidade da formacao e
autoformacado. Assim, revelamos inten¢des de analisar os processos académicos
relacionados a docéncia e entremeados pela reflexividade critica e

(auto)biografica.
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O desvelamento de nuangas da constituicdo da profissao docente, em tais
perspectivas, encontra-se intimamente relacionada as formas pelas quais as
pessoas assumem seus aprendizados e reagem frente as fun¢des inerentes ao
papel social de ser professor e em instancias de (auto)formacdo, nas quais a
propria vida dos envolvidos revela-se como ponto de partida.

As citadas tematicas, juntam-se possibilidades hermenéuticas de
compreensao de como a condicdo humana, em sua processualidade, pode compor
novos devires de professoralidade. Nesse sentido, mobilizam-nos o debate sobre a
dimensdo investigativa de como as pessoas se constituem professores, de como se
tornam o que sdo no exercicio da profissdao e de que modos os desvelamentos de
cenas virtuais do estar sendo professores poderdo criar possibilidades de
acionamento de novas composicdes da professoralidade. Ou seja, de como as
sinfonias da vida vado tecendo o profissional que se vem sendo. Nesse sentido, os
aspectos filoséficos, relacionados aos processos de subjetivacao, serdo explorados
como campos ativos de producdo da individuacdo em contextos culturais
antropologicamente especificos e serdo tomadas, como referéncias, experiéncias e

praticas de construgdo coletiva de saberes e fazeres pedagodgicos.

De profissao, profissionalizacio docente, profissionalidade e

professoralidade

Todas as profissdes sdo oficios, ainda que o inverso ndo seja a realidade.
Assim, o conceito de profissdo marca diferencas qualitativas com respeito ao oficio,
a ocupacgao ou ao emprego. Isso se da desse modo porque se usa a denominacgao
profissional para se referir a grupos de pessoas com uma elevada preparacao,
competéncia ou especializagdo que prestam servico ao publico. Para Carrasco
(1988, p. 111) tal conceituagao diz respeito a um modo particular de exercitar as
acOes sociais sendo que a atividade profissional se concentra em torno de um
corpo mais ou menos amplo de conhecimentos e saberes, independentemente de

sua natureza e validade.
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Destaca-se, ainda, como caracteristica de uma profissdo, o aspecto
organizacional através da existéncia de uma associa¢do, a qual assume o papel
social de cultivar e desenvolver os conhecimentos de seu préprio campo e de levar
a cabo as intervengdes sociais que derivam de tais saberes. Desse modo, uma das
condi¢des essenciais a toda profissao é a formalizacdo dos saberes necessarios a
execucdo das tarefas que lhe sdo préprias e que incidem no carater profissional do
trabalho.

A isto Ramalho et al.,, (1994) denomina profissionalidade; este conceito,
vinculado a docéncia traz, em si, um carater profissional especifico do professor e
uma dimensao sociopolitica da escola.

Por sua vez, a profissionalizacdo desta categoria, encarada em sua condicao
de formacao historica, dinamica e, de todo modo, interminavel, ocorre nas teias das
relacdes sociais e culturais. Sob tais prismas, associamos o conceito de formacao
docente a ideia de inconclusdo do homem a se dar como um processo, em variados
percursos, relacionando-o ao desenvolvimento pessoal e nao apenas ao
profissional - num complexo leque de multifacetadas perspectivas.

De modo comum, o oficio de professor também é citado como uma
semiprofissdo, caracterizada por uma semiautonomia e por uma
semirresponsabilidade. (PERRENOUD, 2002, p. 12). Para No6voa (1995, p. 19) “A
profissao docente exerce-se a partir da adesao colectiva (implicita ou explicita) a
um conjunto de normas e valores”. Vé-se que esta profissio comporta um
conhecimento pedagogico e tem um compromisso ético com a sociedade ao
exercer uma influéncia direta e relevante sobre outras pessoas!: ela se cumpre
atrelada ao citado conjunto de crencas, normas e valores e, quando comparada a
outras, revela particularidades sociais, legais, institucionais e econdmicas. Nesse
particular, como agente de formag¢do humana, o professor constitui-se
subjetivamente no interior de praticas coletivas. Nessa condi¢cdo, elabora

movimentos (auto)formativos incessantemente.

! Ao adotar o conceito de pessoa sintonizamo-nos-me com Spink, (2000, p. 54) e, assim, definimo-nos
por ampliar os conceitos de individuo e sujeito.
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Noutros vieses, Pereira (2001, p. 23-41) ndo inquire simplesmente: “O que é
ser professor?”. Em estudos problematizadores ele investiga o que denomina de
professoralidade, sob diferentes perspectivas: “Como se é professor? Como é ser
professor? Por que se é professor? Como se operacionaliza a decisdo de ser
professor?”. Assim, justifica: “Vir a ser professor é uma diferenca de si que o sujeito
produz culturalmente (num campo coletivo) num dos seus inumeraveis
movimentos de ser no mundo.” (PEREIRA, 2001, p. 23, 24). Ao rejeitar o modelo de
identidade estatica, seus estudos fundamentam-se e dialogam com produc¢des de
Deleuze (1988), Deleuze e Guattari (1995) e Foucault (1993). Ao nao se ater ao
citado modelo, ele pesquisa movimentos de professoralizagdo no intuito de se
aproximar do que denomina professoralidade - como uma marca, um estado
singular, como universos particulares de referéncia, lidas e fatos profissionais a
resvalar para o ambito pessoal e criar ressonancias no vice-versa da vida.

Ao trazer a pauta o conceito de professoralidade - do modo como o citado
autor (2001) o concebe - encontramo-lo intimamente relacionado com as formas
pelas quais as pessoas assumem seus aprendizados e reagem frente as funcdes
inerentes ao papel social de ser professor, relacionado a um processo de producgao
da subjetividade inseparavel de complexo sistema de potenciais enleado a sua
formacdo e autoformacao profissional, perpassado pela reflexividade. Uma teoria
da reflexividade s6 se torna uma teoria critica quando afasta sua reflexdo da
experiéncia da vida cotidiana e dirige-se para o ‘sistema’. (LASH, 1997, p. 169).
Nessa condigdo cremos poder considerar este processo de modo mais adequado
como autoconfrontagao. (BECK, 1997, p. 16).

Ao ampliar as perspectivas dos estudos ja realizados discorremos acerca da
busca pela processualidade que compde tais fluxos na sintonia com o
posicionamento de Pereira (2001, p. 32) no qual “[..] a escolha de ser professor
passa, necessariamente, pela reconstituicdo de alguns fatos que antecedem a essa
decisdo”. Nesse sentido, nossas discussdes voltam-se as pesquisas sobre a

formacdo docente e da professoralizagio como modos de compreensdo da d

Al

professoralidade. Encetaremos discussdes especialmente pautadas nas
[ —
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aprendizagens de pessoas adultas, nos saberes experienciais, nos movimentos
simultdneos de individuagdo e subjetivacdo, nos territérios investigativos da

pesquisa (auto) biografica, das histérias de vida em formagao.

Saberes experienciais: reflexbes e desafios na constituicio da

professoralidade docente

Tardif (2005) prefere ndo usar, na abordagem dos saberes profissionais, a
expressao saberes da pratica. Para o autor, a expressao “da pratica” configura um
sentido de superposicdo de saberes anteriores para iluminar a pratica, numa
dimensdo aplicacionista, positivista e técnica de construcdo do conhecimento.
Optando pela expressao saberes praticos ou experienciais, o autor (2005, p.49)
afirma que esses saberes “[...] se integram a pratica e dela sdo parte constituintes”.

Na perspectiva de Tardif (2005), os saberes experienciais sdo construidos
no cotidiano da pratica profissional, constituindo-se em uma “cultura docente em
acao” (2005, p.49), ndo sendo frutos das instituicoes nem dos curriculos de
formacdo. Tardif (2007) ratifica, baseando-se em pesquisas, que os saberes
experienciais sdo oriundos de todos os demais saberes, mas retraduzidos, polidos,
transformando-se assim em saberes praticos da acao profissional docente, os quais
envolvem rotinas, saberes, habitus, saber-ser, saber-fazer, redes de interacoes,
entre outros, constituindo-se, desse modo, nos saberes dos professores.

Entre as caracteristicas do saber experiencial, Tardif (2005, p.109-111)
explicita:

a) é um saber ligado as fun¢des dos professores;

b) é um saber pratico;

c) é um saber interativo;

d) é um saber sincrético e plural;

e) é um saber heterogéneo;

f) € um saber complexo;

g) é um saber aberto, poroso, permeavel;
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h) é um saber personalizado;

i) € um saber existencial;

j) € um saber pouco formalizado;

1) é um saber temporal, evolutivo, dindmico;

m) é um saber social e construido pelo ator.

Diante de tais indicagdes conceituais, constituidoras de uma “epistemologia
da pratica docente” entendemos que os saberes praticos, assim denominados por
Tardif (2005), sdo saberes que se constituem de todos os outros, frutos de
diferentes trajetdrias dos profissionais de educacdo (tanto das histérias de vida
quanto das histérias de escolarizacdo e de formacao inicial e continua). Sao saberes
reconhecidos, validados e hierarquizados pelos atores educativos na sua agao
profissional. Saberes, portanto, que exigem das instancias formativos espagos e
tempos de discussdo e também de legitimacdo de indicativos pedagdgicos para
repensar os processos formativos docentes no ambito académico.

A experiéncia de trabalho docente, para Tardif (2007), tem um sentido de
hierarquiza¢do e de mobilizagdo de saberes em situacdo profissional. Ndo significa
desvalorizacdo dos demais saberes. Compreendemos, assim, que, na atuacgao
profissional, os docentes mobilizam esquemas, habitus, saberes-fazer, saberes-ser,
conhecimentos. Nesse sentido, dependendo das circunstancias contextuais, das
surpresas que o cotidiano da acdo docente apresenta, os docentes mobilizam, na
interacdo do trabalho, saberes necessarios ao agir profissional competente.

Na abordagem de Tardif (2007), a experiéncia do trabalho exige do
profissional o seu envolvimento numa perspectiva integral. E o sujeito numa
dimensao de inteireza, diria Freire (1996), com seus conhecimentos, mas também
com toda a sua histéria de vida, com suas certezas e incertezas dos processos de

escolarizacdo vivenciados. (TARDIF, 2007; FREIRE, 1996).

No contexto da epistemologia da pratica, valorizando o processo do agir

profissional, Schéon (2000) apresenta contribuicdo importante ao pensar os

L
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processos de construcdo do conhecimento, tendo como ponto de partida a pratica
profissional. Tecendo criticas sobre o pensamento deste autor, Gauthier et. al.
(2006, p.302) ratificam: “[..] Schon parece ignorar totalmente a importancia da
parte do reservatério de conhecimento oriunda da formacdo de base e na qual o
profissional vai buscar elementos para orientar a sua pratica”. Nesse sentido, faz-
se mister ndo perder de vista, como ja dissemos, os conhecimentos profissionais
oriundos de outras instancias, por exemplo, a universidade, centros de formacao,
entre outros. O reconhecimento de que as praticas ensinam, de que ha teorias nas
praticas ndo nos legitima a desconsiderar os conhecimentos das teorias. A esse
respeito, dizem Gauthier et. al. (2006, p.302): “[...] se o trabalho do professor é
valido do ponto de vista epistemoldgico, ndo se pode depreender dai que a pratica
que o mobiliza também o seja obrigatoriamente. Dai a importancia de um estudo
critico da pratica”.

Nesse movimento de tensdo permanente entre teoria e pratica, insere-se
um trabalho mediador, ou seja, “[...] um trabalho de educagdo das consciéncias, de
organizacdo dos meios materiais e planos concretos de agao [..], como assevera
Vazquez (1977, p. 207) ao estudar a idéia de praxis.

Embora a perspectiva de Schon seja centrada num processo de reflexao
mais individualizado, uma ldgica restritiva de compreender o processo
educacional, entendemos que suas constru¢des sao significativas, pois recolocam
no palco educacional um debate em torno da reflexao que € necessario ao processo
formativo docente. Nao estamos aqui apresentando tal conceito como um atributo
natural dos seres humanos (no sentido de que todos nds refletimos), mas como
uma reflexdo no campo da docéncia que tem intencionalidades, que tem contextos
e lugares de produgdo. Uma reflexdo, por isso mesmo, articulada a dimensdes mais
amplas da sociedade, como nos chamam a atenc¢do Zeichner (2002), Freire (1996),
entre outros.

Refletir na acdo, refletir sobre a acdo, produzir conhecimento na ag¢do, em
nosso entendimento, sdo procedimentos necessarios ao profissional da educacgao.

Se as praticas, nesse contexto, sdo os pontos de partida, se elas sao campos de

L
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debates e de reflexdes, compreendemos que elas provocam a construcdo de novas
teorias, mas, em momento algum, abdicam de conhecimentos ja construidos pelas
ciéncias da educagdo, pela pedagogia e por outros campos do saber. Talvez o
equivoco de Schon, como afirmam Gauthier et. al. (2006), apoiando-se em
Fenstermacher, tenha sido endeusar as praticas, negando a racionalidade técnica,
como se fosse possivel abandonar os conhecimentos desta abordagem
epistemolégica. Dizem os referidos autores (2006, p.303), criticando a abordagem
de Schon, que a racionalidade técnica foi associada “ao inferno e a reflexdo ao céu”.

Compreendemos assim que a reflexdo critica, numa perspectiva de
desenvolvimento da praxis pedagogica, visando a construcdo e a reconstrucdo de
saberes, precisa desenvolver-se, especialmente, nos contextos de comunidades de
praticas (NOVOA, 1992), espacos estes organizados no interior das instituicoes.
Nesse sentido, em colaboracao, os docentes passam a pensar o que fazem e dizem
sobre ensinar e aprender (e suas implica¢gdes), visando reconstruir e replanejar de
forma intencional as acdes pedagdgicas.

Como assevera Freire (1996, p.43): “a pratica docente critica [...] envolve o
movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”. Esse é um
processo que articula e integra “[..] sabedoria, conhecimento implicito, planos,
técnicas, ideais e justificagdo, todos radicados na experiéncia”. (ELLIOTT, 1998,
p.141). E acrescentariamos: mas nao se prende a esta; tem na experiéncia apenas o
ponto de partida para a constru¢ao e reconstrucdo coletiva do conhecimento
profissional docente.

Analisando o pensamento de Elliott, Pérez-Gémez (1990, p.17) ratifica que
o conhecimento docente deve formar-se num complexo e prolongado processo de
conhecimento da agdo e da reflexdo sobre a acdo. Nos trabalhos de Elliott (1998),
verificamos a necessidade de ultrapassar a reflexdo individual (embora esta
também seja necessaria) para uma reflexdo coletiva, produzindo conhecimentos da
pratica de forma compartilhada, que emergem da reflexdo critica, do didlogo

contextualizado, das intera¢des entre os sujeitos, tendo como referéncia de analise
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das praticas, saberes historicamente acumulados e construidos nas diversas areas

do conhecimento.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO COMO ESTRATEGIA DE INTEGRACAO
ENTRE A UNIVERSIDADE E A COMUNIDADE LOCAL: UMA
EXPERIENCIA DE PEDAGOGIA DE PROJETOS

Ms. Cloris Violeta Alves Lopes
cloris-carlos@uol.com.br
Universidade Federal do Piaui - UFPI

Desde a antiguidade, o ato de ensinar e aprender foram atribuidos pelos
primitivos de pai para filho, com a finalidade de suprir suas necessidades e
dominar as dificuldades do cotidiano. Com o passar do tempo, a humanidade
evoluiu, e com ela os conceitos de ensino e aprendizagem, ou seja, o ensino nao se
resumia mais em um conjunto de orientacdes, que visava apenas fornecer ao
aprendiz os conhecimentos necessarios para garantir a sua sobrevivéncia, pois
com a evolucdo da sociedade e a invencdo da escrita surgiram novas perspectivas
relacionadas a aprendizagem nesse sentido, o dominio de habilidades como a
leitura, a escrita e o calculo ganharam desde entdo importancia e destaque no
meio social.

O processo de transmissdao e aquisicio do conhecimento se deu,
inicialmente, apenas de maneira informal, realizando-se em diversas situacoes e
ambientes, porém com o advento da escola, essas praticas tornaram-se tarefas da
mesma, passando agora a ser realizadas de maneira organizada e sistematica,
todavia sem excluir os conhecimentos obtidos de modo assistematico, cujos
preceitos sao tao relevantes como os adquiridos formalmente, visto que, a escola
ndo é o unico lugar onde se realizam as praticas de ensino, mais também fora dela.
Dessa forma, o ensino e a aprendizagem ganharam uma maior relevancia e

abrangéncia no meio educacional, como coloca Piletti (2001, p. 25):

No decorrer da historia da humanidade, o ensino e a aprendizagem
foram adquirindo cada vez maior importancia. Por isso, com o passar do
tempo, muitas pessoas comec¢aram a se dedicar exclusivamente a tarefas
relacionadas com o ensino. Também surgiram as escolas que sdo
instituicdes voltadas para essas tarefas.
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Sendo assim, o processo de ensinar e aprender e o seu significado passaram
a ser o foco principal das reflexdes voltadas para o meio educacional, tanto que no
transcorrer dos anos, inimeras questdes pedagogicas passaram a ser discutidas.
Ocasionando o surgimento de varias concepg¢des pedagogicas, cujas teorias tinham
a finalidade de transformar ou melhorar os métodos de ensino, elencando
questdes que dantes eram desconsideradas, entre elas a questdo do estagio
supervisionado, cujos reflexos até entdo ndao eram avaliados como um fator
influente na aprendizagem do futuro professor.

Na idade média, além de estudar, os estudantes realizavam outras
atividades, eram os homo faber que utilizavam o raciocinio e memoria
desenvolvidos em seus estudos para concretizar trabalhos simplificados por essas
condi¢des adquiridas. Aos poucos a intelectualidade foi-se tornando um marco na
educacdo na Europa, considerada imprescindivel para a formacao de elites. Com o
advento da tecnologia, os educadores travaram uma batalha para que a pratica
voltasse a fazer parte pertinente a escola.

Durante séculos, a universidade pautou seu ensino a teoria. Sobre isso
Santos (1997), em seu livro pela mdo de Alice, refere-se a ela como “a torre de
marfim”, traduzindo a intelectualidade do aluno que se aprofundava na teoria,
mas se colocava a margem do mundo real, provocando sua alienacdao do que
estava a sua volta.

Dessa forma, comungo com a ideia do citado autor quando afirma que: Hoje,
o aluno nao pode ser “insensivel aos problemas do mundo contemporaneo” e deve
contribuir com todas as suas forgas para dar respaldo e solugdo, no que lhe
compete, a sociedade em que atuara. (SANTOS, 1997, p. 04).

Em qualquer época, desde que se tenha por objetivos o aperfeicoamento
para o exercicio de cargos ou fungdes, torna-se imprescindivel que a pratica se alie
a teoria em qualquer profissao.

Essa complementacdo de estudos, prevista hd algum tempo, se apresenta
através modo particular nas licenciaturas, tornando-se disciplina obrigatéria na

educacgao atual, o “aprender fazendo”.
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Foi a partir do 12 Encontro Nacional de Professores de Didatica que ocorreu
na UNB - Universidade de Brasilia, no ano de 1972, seu coordenador, professor
Valnir Chagas e o entdo ministro Jarbas Passarinho, demonstraram interesse pela
colocacdo de alunos no mercado de trabalho em periodos de estagio.

O referido encontro teve como objetivo, orientar e incentivar professores
para a realizacao da pratica unida a teoria; a disciplina - Pratica de Ensino - nessa
ocasiao passou a denominar-se Estagio Supervisionado.

A experiéncia contava com a presenca do professor, porém ela nao
correspondia ao que o estudante, treinado dessa forma, enfrentaria em sua
profissdo. Em algumas instituicdes, as classes numerosas impossibilitavam que
todos os alunos passassem por esse treinamento, e muitos deles somente
assistiam a apresentacao de colegas e ouviam os comentarios do orientador (
BIANCH]I, 2005,p. 02). Somente no final da década de 1960 que a pratica passou a
ser, efetivamente, em forma de Estagio Supervisionado.

O Estagio supervisionado nos instiga a trazermos a tona algumas reflexdes
iniciais tais como a ponte representada pela mediagdo entre o aluno e o saber, o
ensino e aprendizagem, aprendizagem essa provocada pelo professor que realiza a
tarefa de ensinar e faz dessa acao o seu préprio trabalho. No desempenho de sua
funcdo docente, o professor ao planejar, executar e avaliar coloca sua visao de
mundo, sua histéria de vida, seus conhecimentos histéricos e sua concepg¢do de
educagao. Para Lima (2001), é uma pratica tecida com o saber cientifico,
pedagogico, de experiéncia, politico social, dentre outros.

Outra maneira de perceber a acdo docente é perceber o professor como um
sujeito que ndo reproduz somente os conhecimentos, mas que pode fazer do seu
trabalho em sala de aula um espac¢o de transformacgdo. O que podemos chamar de
praxis docente. Segundo Pimenta (1994), “A atividade docente é praxis...é
sistematica e cientifica a medida em que tenta objetivamente (conhecer) o seu
objeto (ensinar e aprender) e é intencional, ndo casuistica”.

Uma outra reflexao que nos apresenta o tema é a questao do trabalho como

principio educativo que se situa no movimento entre a teoria e a pratica

Campina Grande, ISBN 978-85-61702-32-8, Realize Editora 2015



Educacao e praticas pedagdgicas:
pesquisa, formacao docente, histéria e avaliacao

pedagoégica, em que a indissociabilidade entre esses dois eixos se realiza por meio
das atividades do professor, na acdo-reflexao-acao refletida.

Quando nos propomos a lecionar, outro ponto de reflexdo é a ética e a
competéncia e ainda a dimensdo politica do docente enquanto cidadao. Assim,
para Lima (2001), “a competéncia estaria ligada ao técnico e ao politico mediada
pela ética”.

Mediante isso, compreendemos que o estidgio é o lugar indicado para
fazermos todas essas reflexdes para que possamos rever os nossos conceitos,
aprofundarmos nossos conhecimentos, compreendermos o que é ser professor,
compreendermos o seu papel, o papel da escola, das instituigdes formadoras na
sociedade em que vivemos. E hora de comecar a vislumbrar a formagio continua
como elemento de realimentacdo dessa reflexdo (LIMA, 2001). Dessa forma,
concordamos com SCHON (1992) quando propde o estagio ser trabalhado na
perspectiva do conhecimento na acao e a reflexdo na e sobre a agao.

Pensando assim, o estagio supervisionado, torna-se o I6cus dessas reflexdes
sobre o trabalho do futuro professor, abrindo espacos para a reflexdao da acao
docente contribuindo assim, na formacgdo de professores criticos-reflexivos,
conscientes de seu papel social.

Atualmente, o estagio supervisionado nos aponta para o didlogo entre a
formacao inicial e a pratica profissional, evidenciando a aprendizagem significativa
em que o futuro professor se embasa de conhecimentos tedricos e praticos
necessarios a sua atividade profissional. Pimenta (2010, p.15), chama de “atividade
tedrica”, em que a atividade remete a acdo, ressaltando o carater indissociavel
entre a teoria e a pratica que o estagio precisa assumir. Assim, a pratica formativa
do estagio supervisionado deve, ainda, dar condi¢des para que o estagiario entenda
a docéncia como profissdo que se realiza em espaco e tempo especificos. (Maciel,
2012).

A formacdo inicial dos professores ao longo da histéria da educagdo vem
sofrendo fragilidades por parte das instituicdes formadoras que apresentam

dificuldades para enfrentar os desafios que o ensino como pratica social lhes
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coloca no cotidiano da sala de aula. Os programas de formacdo estdo defasados
pautados na educacgado tradicional em que o professor assume uma postura técnica,
com conteudos e atividades de estagio fora da realidade escolar. Isso é muito
comum, por exemplo, quando os professores de estagio propdem aos alunos
atividades e nem sequer visitam a escola campo, ficando apenas na esfera do
discurso em sala de aula e quando o aluno se depara com a realidade da
comunidade e da escola muitas vezes fica desmotivado.

Para Deus (2012), “no cendrio brasileiro da valorizagdo da educacao, a
formacgdo de professores tem sido apontada como um dos principais elementos, no

sentido de intervir na qualidade do ensino ministrado nos sistemas educativos”.

Segundo Ghedin (2008, p.51),

A formagdo inicial de professores se configura como um conhecimento
pronto e acabado, fragmentado e desvinculado da vida dos sujeitos
envolvidos nesse processo e, sobretudo, ndo propicia ao profissional
assumir uma atitude de continuar avangcando em conhecimentos, nao
possibilita questionar, indagar, reconstruir, isto é, tornar-se produtor de
conhecimentos. Um professor produtor de conhecimento requer
investimentos na trajetéria profissional na busca de aprimoramento das
formas de ser e estar na profissao.

Para Pimenta (2005, p.16), afirma sobre as pesquisas ja realizadas sobre
formacao inicial docente,

[..] Tém demonstrado que os cursos de formagao, ao desenvolverem um
curriculo formal com contetdos e atividades de estagio distanciadas das
escolas numa perspectiva burocratica e cartorial que ndo da conta de
captar as condi¢cbes presentes na pratica social de educar, pouco tém
contribuido para gestar uma nova identidade profissional.

Dessa forma, os programas de formacdo estdo voltados apenas para o
cumprimento da carga horaria das disciplinas de estagio para que o aluno possa
concluir o curso, sem um acompanhamento de perto, sem uma avaliacdo do
processo, sem retorno as escolas a partir dos relatérios elaborados pelos alunos e
avaliados pelos professores como mero instrumento burocratico de avaliacao sem
um cuidado para retornar a escola campo e levar contribui¢des a partir do olhar do

estagidrio e de seu orientador. O que se postula diante de tal realidade é que a
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formacao desse sujeito deva ceder espago para um processo dinamico de formacao
de professor, no bojo da qual a busca de autonomia, a capacidade de reconstrugado
de saberes e de competéncia pedagdgica seja pratica permanente.

Assim, concordamos com Zabala (2004), quando afirma que “a formacao de
professor ndo deve ser, somente, uma atividade intencional que se desenvolve para
contribuir para profissionalizagdo, um processo de desenvolvimento individual
destinado a adquirir ou aperfeicoar capacidades”.

A formacdo de professores deve provocar no aluno estagidrio
questionamentos e reflexdes acerca do trabalho dos professores regentes das
escolas em que o futuro professor sinta-se como sujeito capaz de gerar
conhecimento, provocando seu proprio enriquecimento pessoal e das pessoas do
seu entorno.

Para Imberndn, (2004), “o tornar-se professor é um processo de continuo
crescimento profissional que dura a vida toda”. Assim, o professor vai aprendendo
cotidianamente a enfrentar os desafios e as dificuldades surgidas em seu trabalho.
E preciso ficar atento as incertezas, as mudancas e a prépria complexidade
advindas no dia a dia da acdo docente que pde a prova ndo somente seus
conhecimentos técnicos e teodricos, mas a sua capacidade de compreender,
assimilar e encontrar respostas para as questdes de enfrentamento profissional.

Para isso, é preciso ter como meta a aprendizagem permanente, renovada,
aberta ao didlogo com a comunidade escolar e académica, com a disposicdo para a
pesquisa, investindo em seu desenvolvimento profissional e pessoal e que
possibilite ao futuro professor possibilidades de trabalhar com a pluralidade das
ciéncias da educacdo, vislumbrando a producdo de um conhecimento “multi” e
“pluri” dimensional como defende Lima (2003).

Assim, o estagio supervisionado deve objetivar formar futuros professores
com perfil autbnomo e com capacidade de intervir nas questdes da sociedade,
fomentando raciocinios criativos em suas relacdes com alunos, com a escola e com

a comunidade. Nesse sentindo, os professores se formam na relagdo com o outro,
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trocando experiéncias mediadas pela andlise critica contextualizada, conforme
pensam Pimenta e Lima, (2010).

E necessario entdo, que os professores em formacéo, vislumbre um mundo
melhor, voltado para solidariedade e compromisso para lutar pela justica social,
acreditando na “linguagem da possibilidade” (Mendes, 2012), sentindo-se
politicamente comprometido com a a¢dao docente, capaz de lutar por um mundo
mais humano e mais solidério.

Para isso, hd necessidade de investimento na formacdao docente, porém
destacamos alguns problemas que emperram o processo de formacdao do

professor, dentre eles:

A recuperacdo de sua dignidade e da credibilidade do oficio passaria por
uma reconfiguracdo de sua identidade profissional, envolvendo o
fortalecimento de suas lutas por melhores salarios e condi¢des dignas de
trabalho, destacando-se uma formacdo de qualidade. (UNESCO, 2004,
p.33).

Ao lado disso, ressalta-se a necessidade de um aprimoramento constante

nos processos de formacao e nas condi¢des do trabalho docente.

No plano da formacdo de professores, temos a formagdo inicial que
acontece nos cursos de magistério ou superior e a formacgao continuada,
desenvolvida ao longo da trajetéria profissional do docente. A formagao
inicial é apenas um componente de uma estratégia mais ampla de
profissionalizagdo do professor, indispensavel para implementar uma
politica de melhoria da educagio basica. (UNESCO, 2004,p. 34-35).

Dessa forma, compreendemos que o estagio supervisionado no contexto da
formacao de professores, ressalta que a pratica pedagogica educativa da atualidade
impde um novo tipo de acdo do professor para o qual precisa estar preparado. E
ainda, que o professor deve ter consciéncia dos possiveis efeitos de sua acgao
pedagoégica na vida do aluno e no encaminhamento da sociedade.

O estagio supervisionado necessita se caracterizar como parte integrante da
relacdo entre escola-universidade e comunidade, entre a teoria e pratica formando
um elo de ligacdo entre esses segmentos e a realidade que cerca o aluno. Sé assim,

perceberemos a ligacao entre os sujeitos que compdem o processo de ensinar e
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aprender, provocando entdo uma discussdo aprofundada sobre o papel do Estagio
Curricular para a formacao do professor.
Pereira (2012, p.58) afirma que,

O espago do estdgio deve possibilitar uma producdo de conhecimento
que nao se limite a simples transferéncia e “aplicacdo” de teorias ou de
conteudos, mas que seja o eixo de articulagdo entre teoria-pratica, entre
os conteudos dos cursos de formacdo de professores e o conhecimento
da realidade da sala de aula da escola basica.

A proposta de nosso estudo é refletir e compartilhar sobre estagio
supervisionado, sob a forma de pedagogia de projetos como espaco significativo de
construcdo de conhecimentos dos professores em formacgao, tendo em vista que a
pedagogia de projeto possibilita a compreensdo critica da realidade das
instituicdes de ensino, bem como favorece a construcao e o aperfeicoamento das
competéncias, habilidades e atitudes teérico-praticas do futuro professor.

Assim, entendemos por projeto:

Um instrumento tedrico metodoldgico que visa ajudar a enfrentar os
desafios do cotidiano [..] s6 que de forma refletida, consciente,
sistematizada, organica, cientifica e, o que é essencial, participativa. E
uma metodologia de trabalho que possibilita ressignificar a acdo de
todos os envolvidos (VASCONCELLOS, 1995, p.43).

Ainda conforme Vale (1999, p.5),

Todo projeto é uma tomada de posi¢ao diante da realidade natural, social
e humana! E é, nesse sentido, sempre um processo avaliativo em relacio
ao existente. Todo projeto traz embutida uma concep¢ao de ser humano
e uma concepg¢do de sociedade, mesmo quando finge passar por nio-
ideoldgico. O projeto é uma maneira de superar o contexto existente,
criando o novo pela razdo, emog¢ao e agao.

Desenvolver estagio nessa perspectiva implica no comprometimento de
realizar projetos que tragam significados para a escola e que promovam a melhoria
do ensino aprendizagem, promovendo a inclusao, o didlogo permanente entre seus
membros, acreditando na capacidade de transformar a realidade em algo melhor,
mais humano e solidario.

Para Pimenta (2004, p.222):
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Os projetos de estagio poderdo abranger as dimensdes:

Pedagdgicas, envolvendo curriculo, alunos, praticas pedagogicas,
avaliacdo, sala de aula, metodologias de ensino e aprendizagem,
disciplinas especificas, refor¢o escolar, arte e recreacdo, (in) disciplina,
conduta dos alunos, violéncia e outros;

Organizacional, envolvendo questdes administrativas e financeiras,
relacdes como os drgios sistemas de ensino, composi¢do das turmas,
horario, merenda, projeto politico pedagdgico, formacdo em servico,
orgaos de gestao, biblioteca, recursos em geral, recreacdo e outros;
Profissional, envolvendo formacdo continua, condi¢cdes de exercicio
profissional, postura do professor e outros;

Social, envolvendo comunidade, cidade, satde, cidadania, 6rgios de
governo e de poder politico e social e outros.

A realizacdo do estagio em forma de projetos desenvolve uma atitude de
autonomia e de criatividade por parte dos estagiarios, possibilitando-lhes a
descoberta de espacgos de intervencao com significado para a sua formacgao, para a
escola campo e porque ndo dizer para a comunidade. Desse modo, o estagio em
forma de projeto provoca entre os alunos e seu orientador e destes com a
comunidade escolar uma cultura de cooperacgao, formando uma teia harmoniosa
entre os atores do processo. Porque nao dizer que a pedagogia de projetos visa
resignificar o espago escolar, tornando-o um espago vivo de interag¢des, aberto ao
real e as multiplas dimensdes.

Nesse caso, é essencial a participacdo do aluno, visto que se torna
reconhecido como sujeito reflexivo, critico e ativo, capaz de construir
conhecimentos e nao somente um mero aprendiz.

E a partir do nivel de responsabilidade e compromisso do aluno que o
projeto se apoia e traduz a sua intencionalidade; sao os alunos co-responsaveis por
todo o desenvolvimento do projeto e pelas decisbes ao longo desse processo.
Portanto, o exercicio é coletivo em que cada um coopera com as suas habilidades e
capacidades nas atividades propostas.

O projeto dever ter um carater de autenticidade, com problemas reais e
relevantes para os alunos que devem buscar a solucdo; nao se trata de mera
reproducao de conteudos prontos, mas sim a cada passo os alunos devem

construir respostas originais, sendo assim, os contetidos passam a ser meios para
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ampliar a formagao dos futuros professores, tornando-os instrumentos para a
compreensao e transformacdo da realidade que os cerca. No projeto, o aluno busca
informacgdes, faz andlise, compara resultados, confronta idéias com vistas a
compreender o problema investigado, tornando-se um instrumento valioso na
pratica interdidicplinar.

Mediante o exposto, relataremos uma experiéncia do curso de Pedagogia do
campus de Parnaiba-PI da Universidade Federal do Piaui-UFPI, na disciplina
Estagio Supervisionado III, orientada pela professora Dra. Luciana Matias
Cavalcante. O referido Projeto tem como tema: “Cultura Popular: a literatura
piauiense como veiculo de construcao do conhecimento”, aplicado nas turmas do
segundo ao quinto ano do Ensino fundamental, de faixa etaria dos 07 aos 14 anos,
da Escola Benedito dos Santos Lima, em Parnaiba-PI, entre os dias 05 e 26 de
marg¢o de 2013.

A proposta surgiu a partir da compreensao que os alunos tiveram sobre a
produgdo cultural de um povo e de algumas reflexdes sobre o tema, tais como: A
producdo cultural de um povo é muito rica, porém o nordeste consegue se destacar
perante as diversas formas culturais. No entanto, ndo ha uma valorizacao daquilo
que temos ou produzimos. E mais propicio aceitarmos o que é veiculado na midia
do que explorar o que faz parte do quem somos.

Valorizar o nosso acervo cultural nos permite assumir nossa postura como
povo que possui identidade, que pensa, produz e constréi a sua préopria histéria. A
cultura é a identidade de um povo, pois sem ela, perdemos nao somente nossa
identidade, mas também os nossos valores e principios.

Em vista disso, propomo-nos a adentrar o mundo da arte na literatura
piauiense, valorizando nossas experiéncias comunitarias e o imaginario do folclore
presente nas lendas, nos cordéis, nas poesias e nas musicas, além de valorizar a
multiculturalidade existente no nosso meio, pois esta €é importante e
enriquecedora.

Além disso, busca-se mostrar aos alunos da educacdo basica, como a

literatura incorpora as inovacdes da sociedade, mostrando, muitas vezes, as
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mudangas ocorridas ao longo dos tempos, pois estudar literatura é também
mergulhar um pouco na ideologia de uma determinada sociedade.

Ao propor este projeto, os alunos do curso de pedagogia da UFPI,
pretenderam difundir a cultura do estado do Piaui, dentro da escola e envolver
toda a comunidade escolar. Desse modo, ofereceram aos alunos da escola, diversos
recursos que os auxiliaram em varias caréncias de aprendizagem, como a producdo
textual, a leitura, a escrita, a linguagem ndo verbal, assim como desenvolver a
socializacdo e a cidadania para que os alunos tornem-se individuos criticos e
reflexivos.

A proposta é articular a literatura aos contetidos planejados para que
assim a literatura popular tenha chance de ser vivenciada e valorizada,
despertando o gosto pela preservacdo do acervo cultural piauiense nas escolas da
educacdo fundamental séries iniciais, além de levar os individuos a praticarem o
exercicio da leitura e da escrita.

Com o objetivo de disseminar a cultura piauiense por meio da literatura
regional, incentivando o gosto pela leitura para constru¢do do conhecimento
efetivo para as praticas sociais, foram utilizadas as seguintes estratégias:

e Abertura e apresentacao do tema do projeto;

e Exposicao dialogada sobre a importancia da Literatura Piauiense;

e Estudo de géneros textuais tais como: receitas, lendas, parlendas, fabulas,
poemas, cordel, dentre outros;

e Oficinas literarias (Literatura de autores piauienses);

e Dramatizacao de poemas;

e Produgdo textual;

e Concurso de poesias.
Além disso, o grupo da pedagogia procurou no desenvolvimento do projeto:

e Conhecer a literatura piauiense por meio de diferentes géneros textuais;

e Apontar os autores piauienses e suas contribui¢cdes para a cultura popular;
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e Identificar na literatura regional a producdo de textos que retratem a
realidade do povo piauiense;

e Produzir géneros textuais a partir do conhecimento sobre a literatura
regional;

e Relacionar a literatura piauiense com seu cotidiano;

e Representar por meio das multiplas linguagens as experiéncias vivenciadas
no decorrer do projeto;

¢ Identificar as principais tematicas das poesias piauienses;

e Conhecer as lendas piauienses a fim de reconhecer a cultura do povo do
estado do Piaui;

e Conhecer arica manifestagdo da nossa cultura (piauiense) criando situacoes
pedagogicas e aprendizados nas vdarias areas do conhecimento a partir da
interdisciplinaridade;

e Estimular a criticidade poética sobre a realidade piauiense.

Mediante isso, a apresentacdo das producdes realizadas no decorrer do
projeto se deu, para toda a comunidade escolar. (declamacao de poemas,
dramatizagoes, exposicdo de desenhos e cordel e outros), em que foram

distribuidos os conteuidos da seguinte forma:
Conteudos Trabalhados

Cronograma 22 ano

Abertura do
pbrojeto

05/03/2013
Terca-feira

13:00/17:
00h

07/03/2013
Quinta-feira

Portugués

Poesia Saudade,
de Da Costa Silva

Bingo dos Sons
Iniciais

13:00/15:
00h

Ciéncias

Somos
Diferentes-
Poema Ciranda
Desafinada

Brincadeira da
Diferenca

15:30/17:
00h
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12/03/2013
Terca-feira

14/03/2013
Quinta-feira

19/03/2013
Terga-feira

21/03/2013
Quinta-feira

26/03/2013
Terca-feira

Portugués

(Cineas Santos)

O menino que
descobria as
palavras, poesia
de

Cineas Santos

Jogo: Caga -
Rima

13:00/15:

00h

Historia

Portugués

Sentimentos- O
menino que
descobriu as
palavras - Cineas
Santos

Trava lingua

Roda de
Conversa e
Desenhos de
faces com
sentimentos

Jogo: Trinca
Magica

15:30/17:

00h

13:00/15:

00h

Ciéncias

Portugués

Limpeza é saude

Lenda:
Macyrajara

Listagem de
atividades de
limpeza

Desenho e
pintura

15:30/15:

30h

13:00/15:

00h

Historia

Portugués

Meus
Documentos

Lenda: Cabeca de
Cuia

Producgado de
nossos
documentos

Desenho e
pintura

15:30/17:

00h

13:00/15:

00h

Ciéncias

Encerramen
to

Somos Assim-
Poema Trem da
vida de Cineas
Santos.

Contacdo de
histoérias de
vidas, através
de desenhos

15:30/15:

30h

Data_____| Disciplina_| Assunto______| Atividade [Horario | |

Cronograma 32 ano

L
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05/03/2013
Terca-feira

07/03/2013
Quinta-feira

12/03/2013
Terca-feira

14/03/2013
Quinta-feira

Portugués

Género textual
Poema
(caracteristicas)
; alfabeto e
formacao de
palavras a partir
do poema “O
menino que
descobriu as
palavras”
(Cineas Santos)

Aberturado | 13:00/17:00
projeto h

Dinamicado | 13:00/15:00
nome; bingo | h

de palavras
(poema);
jogo em
dupla de
formacao de
palavras
(poema)

Ciéncias

Portugués

Poema “O dono
da rua” (Cineas
Santos);
separacao
silabica
enfatizando o
namero de
silabas;
formacgao de
palavras.

15:30/17:00
h

Roda de 13:00/15:00
conversa h
abordando a
tematica do
poema; jogo
em dupla
(separacao
silabica);
montagem
coletiva em
cartolina do
poema
trabalhado.

Historia

Portugués

Poema “Lua
Miraculosa”
(Alcenor
Candeira);
leitura e
interpretacao do
poema;
producao
textual.

15:30/17:00
h

Leitura
coletiva e 13:00/15:00
individual h

do poema
seguida de
roda de
conversa
enfatizando
a
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interpretaca
o do poema
para
atividade
escrita de
interpretaca
0; produgdo
textual a
partir de
imagens.

Ciéncias

Portugués

Poema “Lua
Miraculosa” ;
rima e formagdo
de frases.

Realiza¢do
de um
quadro de
rimas;
representaca
o do poema
por meio de
desenhos,
produgdo de
poemas.

15:30/17:00
h
13:00/15:00
h

Historia

Portugués

Leitura de
poemas
enfatizando os
autores
piauienses;
Producao de
poemas.

Leitura
coletiva e
individual de
poemas;
produgdo
coletiva e
individual de
poemas.

15:30/17:00
h
13:00/15:00
h

Artes e
Religido

Encerramen
to

Construgao
de uma
Fabula.

15:30/17:00
h
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Atividade | Horario | |

05/03/2013
Terca-feira

07/03/2013
Quinta-feira

12/03/2013
Terga-feira

14/03/2013
Quinta-feira

Histéria

Cronograma 42 ano

Exposicdo do
tema aos alunos,
mostrando-lhes
asuma
relevancia da
Literatura
Piauiense.

Abertura do
pbrojeto

Roda de
conversa
abordando
0s principais
escritores da
Literatura
Piauiense.

13:00/17:00
h

13:00/15:00
h

Artes e
Religido

Ciéncias

Cada um tem um
jeito de ser.

Alimentacao com
énfase nas
comidas tipicas
do Estado.

caracteristic
as de
pessoas de

Dinamica:
“Desenho
Coletivo”.
Apresentaca
o de um
texto que
retrate as
comidas
tipicas do
estado.

15:30/17:00
h

13:00/15:00
h

Geografia

Historia

Localizacao

Trabalhar a
musica “Pedra
do Sal” do
compositor e
cantor Teofilo.

Apresentaca
o0 do Poema:
Onde Estas?

Representag
ao da letra
da musica
através de
pinturas.

15:30/17:00
h

13:00/15:00
h

Artes e
Religido

Texto que
retrate parte da
religido
Piauiense.

Relacionar a
diferenca
das pessoas
que
frequentava

15:30/17:00
h
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19/03/2013
Terca-feira

21/03/2013
Quinta-feira

26/03/2013
Terca-feira

Ciéncias

Frutas da terra e
suas vitaminas.

m as igrejas:
Nossa
Senhora da
Graca e
Nossa
Senhora do
Rosario.
Musica:
Cajuina

13:00/15:00
h

Geografia

Historia

Localizagao
Politica

Biografia do
Poeta, cronista,
advogado e
professor Cineas
Santos.

Poema: Eu
quero um
Poema!

Leitura e
Interpretaca
o da Fabula:
Acigarraea
formiga (a
fabula
revisitada)

15:30/17:00
h

13:00/15:00
h

Artes e
Religido

Encerramen
to

Construgao
de uma
Fabula.

15:30/17:00
h

Atividade | Horario | |

05/03/2013
Terca-feira

07/03/2013
Quinta-feira

Portugués

Cronograma 5 2 ano

Apresentacao do
tema aos alunos
do 52 ano,
sensibiliza-los
acerca do
importancia da
literatura

Abertura e
apresentaca
odotemaa
comunidade
escolar

Leitura de
poemas e
literatura de
cordel

13:00/17:00
h

13:00/15:00
h
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12/03/2013
Terca-feira

14/03/2013
Quinta-feira

piauiense

Matematica

Ciéncias

Numeros
naturais

Sistema Urindrio

Contextualiz
ar os
numeros
naturais com
arealidade
local do
povo
nordestino

Socializar
com 0s
alunos o
conteudo
fazendo
relagdo com
a producao
literaria
contida no
cordel que
enfatiza o
corpo
humano

15:30/17:00
h

13:00/15:00
h

Histoéria

Portugués

Os primeiros
habitantes do
Brasil

Desenvolver
leitura de
texto
explicando a
historicidad
edo avanco
da escrita
dos
primeiros
povos até
chegarem na
producao
literaria
organizada
de hoje

Literatura
de cordel
com
producao de
conteudo
acerca da

15:30/17:00
h

13:00/15:00
h
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19/03/2013
Terca-feira

26/03/2013
Terca-feira

vivéncia dos
educandos
Producao de
material
literario
associado ao
tema da aula

Matematica

Ciéncias

Os numeros
naturais

Sistema Urinario

Producao de
conteudo
escrito
relacionado
ao tema

Producao de
cordel
literario
associado ao
tema da aula

15:30/15:30
h

13:00/15:00
h

Histéria

Portugués

Os Indios do
Brasil

Géneros textuais

Leitura e
reflexao de
texto e
atividades
escritas

Literatura
de cordel
com
produgdo de
conteudo
acerca da
vivéncia dos
educandos

15:30/17:00
h

13:00/15:00
h

Matematica

Encerramen
to

Os numeros
naturais no
cotidiano

Producao de
cordel
utilizando os
elementos
pertencentes
ao tema;

Atividades
escritas

Socializa¢do
da producgao
literaria

desenvolvid

15:30/17:00
h
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a pelos
alunos

Avaliacao

A avaliacdo foi realizada de forma qualitativa, processual, levando em
consideracao o desempenho dos alunos da escola campo perante as atividades
propostas durante a aplicagdo do projeto, para tanto foram utilizados alguns
instrumentos como: observacao, de relatos orais e escritos dos alunos.

O processo de avaliacdo teve como ponto central a culminancia com a
socializacao das producgdes e apresentacdo das produgdes realizadas pelos alunos
(poemas, fabulas, lendas, versos, entre outros).

Desde o inicio do projeto, entrou como quesitos de avaliagdo a participacdo
e envolvimento dos alunos nas atividades, a evolucao deles perante os assuntos

abordados.

Consideracoes Finais

O presente projeto foi fundamentado na Pedagogia de Projetos e teve como
eixo norteador a interdisciplinaridade. O sentimento que preencheu diante de tudo
que os alunos do Curso vivenciaram, foi de inquietacdo, por constatarem que algo
poderia ser feito em funcdo da negligéncia de alguns profissionais e por auséncia
de politicas publicas que incentivem o trabalho dos educadores numa perspectiva
de transformacao.

O que foi visto pelos alunos, com excecdo de poucos, foi a reproducao de
praticas arcaicas que tratam os alunos como meros copistas e assim se perpetua
uma educagdo sem significado, que ndo visa a transformacdo dos estudantes e da
sociedade como um todo.

Apesar das dificuldades encontradas para a implantacdo do projeto, os

alunos do Curso perceberam que as criangas aprovaram suas praticas, a partir do

]
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envolvimento e animacdo deles durante as atividades. Na ocasido, contaram com a
presenca do poeta paraibano Alcenor Candeira Filho que abrilhantou a
socializacdo do projeto com suas palavras, poetizando e encantando a todos.

A impressdo que tiveram é que foi plantada uma semente naquela escola,
apesar das dificuldades enfrentadas, pela falta de experiéncia com a pratica
interdisciplinar, os alunos da pedagogia procuraram fazer o melhor, conseguindo
despertar nos alunos da escola o interesse por alguns autores piauienses,
parecendo ter ficado um “gostinho de quero mais” no semblante e na lembranca
dos alunos, contudo o que os entristece é fato de ter sido constatado uma rotina de
copistas que é imposta aos alunos que freqlientam aquela escola.

Mesmo assim, o projeto “Cultura Popular: a literatura como veiculo de
constru¢do do conhecimento” proporcionou aos alunos envolvidos vivenciar a
Pedagogia de Projetos, envolvendo a teoria e a pratica de forma interativa e
dinamica, levando os futuros professores a conhecer a cultura local por meio da
literatura. E como consequéncia disso, a oportunidade de aprender um pouco mais
sobre o assunto.

A disciplina Estagio Supervisionado na Escola III proporcionou uma
aproximacdo do futuro ambiente de trabalho, bem como concedeu aos alunos do
curso de pedagogia da UFPI oportunidade de fazer o uso da Pedagogia de Projetos,
pois até entdo, s6 tinham o conhecimento tedrico dessa nova perspectiva de

processo ensino/aprendizagem.
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PESQUISA E ENSINO NA PERSPECTIVA COLABORATIVA E
REFLEXIVA: ANALISE DE PRATICAS

Dra. Débora Maria do Nascimento
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Universidade do Estado do Rio Grande do Norte- UERN

1 Para inicio do dialogo: perspectivas sobre a relaciao ensino e pesquisa na

formacao docente

Neste artigo, discutimos a relacdo ensino e pesquisa com foco nos
fundamentos da reflexdo e da colaboragao. Para isso, tomamos como referéncia as
experiéncias de ensino e pesquisa desenvolvidas na graduacdo e no Programa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), subprojeto do curso de Pedagogia. Para inicio do
didlogo, trataremos da questdo da relagdo ensino e pesquisa no ambito académico,
a partir das discussoes de: Garcia (1995), André (2010) e do Projeto Pedagdgico do
Curso de Pedagogia (PPCP), do Campus Avancado “Prof2. Maia Elisa de
Albuquerque Maia” (CAMEAM), da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN). Em seguida, discutiremos sobre colaboracdo e a reflexdo como
fundamento das nossas acdes de ensino e pesquisa. E, por fim, discutiremos as
praticas desenvolvidas na graduagdo e no subprojeto PIBID de Pedagogia.

O ensino com pesquisa tem se tornado uma tematica central na
universidade, especialmente, no campo da formagdo de professores. Nao é dificil
encontrar na literatura pedagodgica abordagens teodricas que defendam que o
ensino na universidade necessita alicercar-se no tripé: ensino, pesquisa e extensao.
Dai que os Projetos Pedagdgicos dos cursos de formacao de professores tém
defendido a pesquisa como um dos eixos formativos, e este é o caso do Projeto
Pedagdgico do Curso de Pedagogia (PPCP) do Campus Avangado “Prof2. Maia Elisa
de Albuquerque Maia” (CAMEAM), da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte (UERN).
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Antes de adentrarmos nos principios que fundamentam a pesquisa no
Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia do CAMEAM/UERN, é preciso que se
diga que a discussdo sobre a questdo da pesquisa como eixo formativo nos cursos
de formacgdo docente emerge no meio académico nos anos 1980, ampliando-se nos
anos 1990. Essa perspectiva de formacdo, dentre outras justificativas, pretende
contrapor-se ao modelo formativo baseado na racionalidade técnica, modelo esse
predominante até entdo no discurso académico.

Dessa forma, é importante considerar que a tendéncia da formacdo de
professores com base na pesquisa alicerga-se na compreensao de que o docente
necessita atuar como um ator e como um agente de mudanga na escola e na
sociedade e, nesse sentido, o papel de professor investigador da prépria pratica
pode contribuir nesse processo. Assim, ao invés de serem apenas consumidores e
aplicadores de teorias, os professores podem se tornar construtores de
conhecimentos, o que desafia a posicdo de outros campos e agentes produtores
como, por exemplo, a universidade.

Os argumentos a favor do que se pode chamar movimento do ensino com
pesquisa realcam a importancia de se desenvolver uma atitude investigativa desde
a formacao inicial, pois dessa forma o professor ndo s6 aprendera a questionar a
sua realidade, mas apoderar-se-a politica e pedagogicamente de outras formas de
acio e de teorias sobre o ensino. E com esse propésito que se tem defendido a ideia
de que o professor deve trabalhar como pesquisador, de forma a problematizar a
sua realidade e buscar solugdes e alternativas com base nas teorias existentes e na
sua propria experiéncia profissional. Essa perspectiva alia-se ao conceito de
formacdo como desenvolvimento profissional e como estratégia de melhoria de
ensino. Nesse sentido, Garcia (1995) aborda a no¢do de desenvolvimento
profissional como evolucdo e continuidade, contrapondo-se as perspectivas de
formacao que apenas justapunham a formacgao inicial a formagdo continuada como
mero aperfeicoamento ou reciclagem para o professor. Para Garcia (1995, p. 55), o
conceito de desenvolvimento profissional pressupde “uma valorizacdo dos

aspectos contextuais, organizativos e orientados para a mudanga”, tal abordagem
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se coaduna, portanto, com a discussdo de formacao que toma a pesquisa como
estratégia mediadora.

Nesse sentido, a literatura nacional e internacional tém abordado essa
tematica, a exemplo dos autores: Garcia (1995), Zeickner (1993) e Andre (2010).
Apesar disso, tal discurso ndo é consensual, os que possuem posicdo contraria
fundamentam sua critica baseando-se na ideia de que ensinar e pesquisar exigem
habilidades distintas e que a trajetéria de formacao do professor e do pesquisador
seguem rotas também distintas. Nesse sentido, algumas ponderagdes sdo
necessarias, principalmente, em torno da banalizacdo do conceito, pois
concordamos com André (2010, p. 58) quando expressa: “ensino e pesquisa se
articulam em varios sentidos, em outros se diferenciam”, sendo assim, é
importante distinguir entre um ato pedagdgico e um ato de pesquisa, isto é, entre
uma atividade de ensino e de pesquisa.

Para a autora referida acima, a pesquisa pressupde atitude analitica,
procedimentos rigorosos e sistematicos para tornar conhecido aquilo que é
necessario conhecer. Ja o ensino, enquanto atividade do professor no cotidiano da
sala de aula, é muito mais complexo do que a atividade de pesquisa, ja que este
exige do professor tomada de decisbes e acOes muitas vezes imprevisiveis.
Entretanto, a pesquisa no ensino pode contribuir para que o professor desenvolva
a habilidade de observar, de questionar, de formular hipdteses e de buscar
solugdes e caminhos alternativos para a sua pratica.

Para André (2010), ha varias formas de se trabalhar a articulacao entre
ensino e pesquisa na formacdo docente, uma delas é aquela em que coloca a
pesquisa como um eixo ou um nucleo do curso, e esse é o caso do PPCP do
CAMEAM/UERN que estabelece “a pesquisa e as praticas pedagdgicas nos
diferentes espacos educacionais” como um eixo formativo, entendendo que os
eixos formativos assumem a condicdo de “[...] conceitos orientadores e, a0 mesmo
tempo, mediadores entre o desenvolvimento profissional e pessoal do pedagogo e
a apreensdo das competéncias que lhes sao proprias [..]". (PPCP, 2012, p. 50).

Nesse Projeto, a pesquisa assume, portanto, a perspectiva de transversalidade no
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curriculo, de forma que perpassa e articula os diversos componentes curriculares
ao longo do curso.

Todavia, sdo fundamentalmente as questdes de ordem epistemoldgicas que
nos tém impulsionado para a perspectiva do ensino mediado pela pesquisa. Em
primeiro lugar, partimos da compreensio de formacdo fundamentada nos
principios da reflexdo e da colaboracao, os quais “se traduzem numa perspectiva
de formacdo dialégica, reflexiva e emancipatdria, que engloba a formacao inicial e
continuada”. (NASCIMENTO, 2012, p.1251). Em segundo lugar, entendemos que
tais pressupostos apontam para a necessidade “[..] de se criar situagcbes de
reflexdo critica sobre a pratica, de modo que os sujeitos envolvidos atuem como
pesquisadores da prépria pratica; discutam as problematicas que cercam o ensinar
e o aprender de forma colaborativa”. (NASCIMENTO, 2012, p.1252).

Tal abordagem tedrica foi construida desde o nosso trabalho de tese de
doutoramento, quando investigamos sobre os saberes mobilizados pelas
professoras dos anos inicias do Ensino Fundamental, na organizacao do ensino-
aprendizagem. Desde entdo, temos buscado inserir tanto em nossas ac¢oes de
ensino quanto de pesquisa esses pressupostos. Com o proposito de explicitar como
esses principios se traduzem em nossas praticas de ensino e de pesquisa,
especialmente, na graduacdo e no subprojeto PIBID de Pedagogia do

CAMEAM/UERN, trataremos desses aspectos no item a seguir.
2 A colaboracgio e a reflexdo enquanto principios de pesquisa e ensino

A problematica da relagdo teoria e pratica tem desafiado professores
formadores no tocante a aproximacdo da escola com a universidade, fazendo da
primeira um locus privilegiado de formagdo e investigacdo de saberes sobre a
docéncia. Com essa preocupacdo, tem-se buscado alternativas tedrico-
metodoldgicas de ensino e de pesquisa na universidade. Dessa forma, a abordagem
da pesquisa colaborativa tem se apresentado como uma dessas propostas que

busca relacionar pesquisa e ensino no processo de formacao docente. Os estudos
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de Pimenta (2005), Magalhdes (2006), Ibiapina (2005) exemplificam percursos
investigativos e formativos em torno do quais a pratica pedagogica tem sido
considerada como mediadora na construcao de conhecimentos sobre os processos
de ensino-aprendizagem, os saberes docentes e a identidade profissional dos
professores.

Para Desgagné (2007), a pesquisa colaborativa se estabelece mediante uma
parceria dual denominada institucional e relacional que gira em torno de um
objetivo comum. A primeira se refere a negociacdo entre o espago escolar e a
academia, e a segunda, volta-se para a relacdo de cumplicidade que deve existir
entre o pesquisador e os pesquisados. Conforme ja abordado em Nascimento
(2011), nesta abordagem, o pesquisador desempenha dois papéis distintos, mas
que se complementam entre si, o de pesquisador e o de formador. No primeiro
momento, os professores-alunos ou os alunos-professores participam como
parceiros fornecendo dados que giram em torno do objeto de estudo investigado,
que serdo analisados visando a producao de conhecimentos. No segundo, o
pesquisador-formador oferece aos parceiros um processo de reflexdao sobre a
pratica pedagdgica procurando em uma ac¢ao compartilhada, contribuir para a
profissionalizacdo docente. De forma que, investigador e investigados, a partir de
uma perspectiva dialogica, ttm como objetivo comum relacionar a teoria e a
pratica de forma analitica.

Dessa forma, ao buscarmos superar modelos de ensino e investigacao
pautados no paradigma do processo-produto, a colaborac¢ao visa imprimir uma
dimensao politica e emancipatéria ao processo de investigacdo e formacao. Nessa
perspectiva, essa abordagem de pesquisa tem como principios a colaboracdo e a
reflexdo. A colaboragdo pressupde que todos os agentes tenham voz para que
possam colocar as suas concordancias e discordancias em relagdo ao discurso do
outro. A reflexdo implica imersdo consciente na pratica, supde analise e
autoandlise, é uma proposta que orienta a acdo para a mudanca. Assim, o
entendimento dos conceitos de colaboracdo e reflexdo é essencial para o

desenvolvimento da proposta de pesquisa e ensino analisada.
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Em relagdo ao conceito de colaboracdo, sdo variadas as propostas de
investigacdo e entendimento deste conceito; em Nascimento (2011), expomos as
suas principais abordagens, de modo que a compreensao de colaboragao vai desde
uma perspectiva em que ndo se faz distingdo entre os conceitos de cooperar e
colaborar, como é o caso de Caetano (2003), a perspectiva em que colaborar se
distingue de cooperar, jA que nesta acep¢do a colaboragao implica muito mais que
participacdo, ou seja, engloba a negociacdo e o comprometimento em agdes
conjuntas. Assim, entendemos a colaboragao “[...] como o processo de coconstrugao
de saberes pelo exercicio sociointerativo da reflexao [..]”. (NASCIMENTO, 2011, p.
39).

Nessa perspectiva, em nossas atividades de ensino e pesquisa estamos
considerando como grupo colaborativo os graduandos de Pedagogia com os quais
desenvolvemos reflexdes teodricas e praticas sobres os saberes necessarios ao
exercicio da docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, através do trabalho
pedagbgico e investigativo desenvolvido no contexto dos componentes
curriculares ministrados no curso, bem como as a¢des formativas do subprojeto do
Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), cujo grupo colaborativo é formados por
15 (quinze) alunos bolsistas, 2 (duas) professoras supervisoras da Educacdo
Basica, que atuam no referido programa como coformadoras e os professor
coordenadores e colaboradores da universidade.

Quanto ao conceito de reflexdo ou de professor reflexivo, enquanto
principio que vem norteando as praticas formativas e investigativas, nos ultimos
anos, compreendemos a potencialidade desse conceito para os processos que
objetivam aproximar a escola da universidade, bem como os pesquisadores dos
professores da Educacdo Basica. Entretanto, conforme alerta Garcia (1995), ha
uma grande dispersdo semantica em torno do conceito de reflexdo e uma
diversidade de propostas metodolégicas. Nao trataremos dessa questio em
profundidade neste texto, haja vista ja termos desenvolvido essa discussdo em
trabalho de tese, o que nos permitiu conhecer varias perspectivas, dentre as quais:

Dewey (1959), Shon (1987, 1995), Zeichener (1995) e Smyth (1991). Embora
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reconhecamos as diversas abordagens, adotamos em nossas a¢des de ensino e
pesquisa a abordagem de reflexdo com base em Smyth (1991a), a qual engloba
uma dimensao politica, discursiva, dialégica e a no¢ao de empoderamento. A nogao
de empoderamento busca resgatar com os docentes a valoriza¢do dos seus saberes
e das suas praticas, na medida em que os desafia a confrontarem teoria e pratica,
incluindo neste processo de reflexdo uma dimensao ética e politica. (NASCIMENTO,
2011).

Para Smyth (1991a, 1991b), se os professores pretendem compreender a
natureza do seu trabalho e se desejam trabalhar para mudar essas condigoes, eles
precisam engajar-se no que diz respeito a reflexdo sobre seu ensino, em quatro
formas de acdo: descrever, informar, confrontar e reconstruir que caracterizam
determinados momentos relacionados a uma série de perguntas, conforme a
problematica que se queira investigar. Todas essas acdes sdo para o referido autor
uma forma de tornar o ensino compreensivel, ao fazer emergir, por meio do
proprio discurso do professor, seus conflitos, suas contradi¢des e suas condi¢des
da pratica, de modo que permita a ele mesmo e aos outros partilharem essas
situacdes e entenderem melhor os principios, as teorias e os saberes que subjazem
a elas. E também um espaco de construcio de conhecimento e de desenvolvimento
profissional, ao permitir aos envolvidos desenvolverem a¢des que redimensionem
suas teorias e suas praticas. (NASCIMENTO, 2011).

A essa abordagem reflexiva proposta por Smyth (1991a, 1991b),
relacionamos também a perspectiva historico-cultural de construgdo do
conhecimento, especialmente os estudos sobre o pensamento, a linguagem e o
didlogo com base em Bakhtin (2002, 2003), Vygotsky (1991, 2005) e Freire (1991,
1985). Nesse sentido, a articulagdo do ciclo reflexivo proposto por Smyth com as
abordagens vygotskianas, bakhtinianas e freirianas dos estudos do pensamento, da
linguagem e do dialogo, possibilitou-nos compreender o pensamento reflexivo
enquanto funcao mental superior (VYGOTSKY, 2005), processo dialégico em que
os sujeitos (re) constroem saberes, na perspectiva da mudanca de si e de suas

praticas, mediados pelo outro e pelo signo. (NASCIMENTO, 2011).
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Dessa forma, entendemos que o conceito de reflexdo se insere, na
atualidade, como uma proposta tedrica bastante promissora para o campo da
formacdo de professores. Entretanto, é necessario que consideremos os
questionamentos de Penteado (2010), no sentido de estabelecermos as fronteiras
entre as acOes de ensino e as acoes de pesquisa, embora em algum momento elas
coincidam e se complementem. Enquanto o pesquisador tem por objetivo produzir
um conhecimento acerca de um objeto de estudo, o professor busca colocar o
aluno em relacdo com os saberes ja produzidos sobre um determinado objeto de
conhecimento, o que necessita que o professor crie estratégias em que considere,
por exemplo, os saberes prévios dos alunos e os conceitos que eles necessitam (re)
construir. Assim os propdsitos do tratamento a ser dado ao objeto de estudo e de
aprendizagem definem e especificam a metodologia de trabalho, que pode
traduzir-se em: “metodologia cientifica e metodologia didatica” (PENTEADO, 2010,
p. 25).

Como diz Penteado (2010, p. 30), “toda pesquisa é um fazer, uma pratica
que busca um outro saber” e requer, portanto, que compreendamos que a
metodologia cientifica exige do pesquisador-professor que o mesmo adote uma
posicao problematizadora em relacdo a realidade pratica e teorica, de forma a
construir a partir de procedimentos rigorosos respostas para uma determinada
questdo ou problema. Em relacdo a metodologia didatica, embora esta possa partir
de uma questdo problema ou da sistematizacao de planos e projetos de trabalho, o
professor-pesquisador tem como principal fun¢do orientar/mediar o processo de
aprender e, ao invés de estar unicamente focado no objeto de estudo/conteudo,
necessita considerar o sujeito que aprende, isto é, as suas possibilidades,
motivacdes, capacidades cognitivas e a sua subjetividade; o que faz da metodologia
didatica um processo que ndo pode ser totalmente previsivel, embora tenha que
ser sistematicamente planejada.

Dessa forma, para ambos os processos podem ser propostos varios
instrumentos e acdes. Ao consideramos o ensino e a pesquisa pautados na

colaboracdo, privilegiamos em nosso processo didatico/ensino e de
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investigacdo/reflexdo as seguintes estratégias: a construcao de portfélios, diarios
reflexivos e as narrativas de vida e formacao. Tais acdes se desenvolveram tanto no
ambito do ensino de componentes curriculares, como no grupo colaborativo do
subprojeto PIBID de Pedagogia. Escolhemos para este trabalho explorar as
narrativas de vida produzidas no PIBID, no percurso inicial do subprojeto em
agosto de 2012, e os Portfélios produzidos na graduacgdo, no semestre 2012.2, nos
componente Curriculo e Profissdo Docente, pelos alunos do 32 e 42 Periodo de
Pedagogia. No item a seguir, descreveremos teorica e metodologicamente essas
acde que, em alguns momentos, constituiram-se procedimentos de ensino e, em
outros, procedimentos investigativos. Tanto em uma situacdo como na outra,
buscadvamos (re) construir os saberes necessarios ao exercicio profissional,
entendendo que a construcdo desses saberes se da pelo exercicio critico da

reflexdo e da colaboragao.
3 As acdes de ensino e pesquisa desenvolvidas na graduacao e no PIBID

Neste item, focalizaremos o trabalho de ensino e pesquisa
desenvolvidos na graduacdo e no subprojeto PIBID de Pedagogia/CAMEAM /UERN.
Nesse sentido, a discussdao se desenvolvera a partir dos aspectos teorico-
metodologicos que fundamentam essas acdes; em seguida, descrevemos algumas
etapas do processo desenvolvido em cada contexto. O objetivo aqui nao sera ainda
analisar em profundidade o percurso desenvolvido, haja vista que ainda estamos
no processo inicial de leitura e analise do material registrado, todavia ensejamos
apresentar para os leitores o percurso desenvolvido e as possibilitadas que o
trabalho aponta como estratégias de ensino e investigacao. No decorrer dos nossos
projetos de ensino e pesquisa, adotamos as seguintes estratégias: as narrativas de
vida e formacgdo; diarios reflexivos; relatos de reunides e os portfélios. Para este
texto, escolhemos apresentar como vem se dando o trabalho com as narrativas de

vida e formacdo no grupo PIBID, e os portf6lios com os alunos da graduacgao.
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3.1 As narrativas de vida e formacgao

O trabalho com as narrativas de vida e formagao surge em nossa pratica
formativa, especialmente, com o nosso trabalho de tese de doutoramento quando
desenvolvemos com professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental
reflexdes sobre seus saberes e suas praticas, tomando como referéncia os relatos
reflexivos de aulas, bem como os relatos de vida e trabalho. Desde entdo nos
aproximamos da literatura que aborda as narrativas autobiograficas como
estratégia formadora. Desse modo, encontramo-nos com as discussdes de Novoa
(1995), Passegi (2006), Josso (2010).

A bibliografia existente sobre as histéorias de vida (ou método
autobiografico ou das biografias educativas) veio se revelar, conforme esclarece
Finger e Novoa (2010, p. 23, grifos dos autores), “nao apenas um instrumento de
investigacdo mas também (e sobretudo) um instrumento de formacao”.
Concordamos com Chiené (2010, p. 138), quando diz: “a narrativa de formacao
serve de charneira para a compreensao da experiéncia, pois engloba e ultrapassa o
‘vivido’. Encontramos nela o antes e o depois, o fora e o dentro da experiéncia
presente, com o distanciamento préprio da escrita”. Dessa forma, a referida autora
destaca a potencialidade investigativa e formativa das narrativas de formacao, pois
é por meio destas que os sujeitos podem (re) apropriassem da sua formacao.

No processo de andlise das narrativas, observamos que o método
hermenéutico tem sido o mais utilizado, analise do discurso e analises estruturais
que levam em consideracao a gramatica do texto, isto é, a figura do narrador, a
linguagem e os tempos verbais utilizados na narrativa que vao demonstrando a
relacdo dos autores com a sua histéria e o seus saberes.

O recurso a abordagem autobiografia como procedimento de ensino e
investigacdo nos possibilitou compreender a importancia de trazer o sujeito para o
centro do processo formativo, compreendendo suas singularidades, seus avancos,
limites e possibilidades. Dessa forma, embora o método autobiografico ndo seja o

centro de nossas analises, nos preocupamos em partir do conhecimento e do
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autoconhecimento que os sujeitos possuem sobre si e sobre o outro para, dessa
forma, conhecer os seus saberes prévios, socializar saberes e, nos processos de
negociacgao e partilha, (re) construir saberes e praticas alfabetizadoras.

Assim, enquanto estratégia formativa, as narrativas oportunizaram a troca
de experiéncia e aprendizagem com o outro; enquanto estratégias investigativas,
oportunizaram observar o desenvolvimento profissional do sujeito, na medida em
que estes relatos servem de registros para que possamos analisar os saberes
internalizados (VYGOTSKY, 2005) pelos sujeitos.

No desenvolvimento das agdes do subprojeto, as narrativas produzidas
foram, em um primeiro momento, lidas e analisadas de forma coletiva, nas
reunides do grupo, de forma que na medida em que iam sendo socializadas pelos
autores/narradores, instigavamos a reflexdo coletiva, destacando os aspectos
vividos, que em sua maioria enfocavam: origem e educagdo familiar; trajetoria
escolar antes da universidade; relagdo com o curso; expectativas em relacao ao
programa e importdncia para a formag¢do para a docéncia. Em um segundo
momento, organizamos as narrativas em um caderno que denominamos
“Percursos formativos pibidianos: momentos que vivi, licoes que aprendi”. O
referido caderno destina-se ao registro da memoria formativa do grupo, de modo
que possa ser revisitada pelo grupo e, posteriormente, possamos estabelecer

outras leituras e analises.

3.10 trabalho com os portfélios

O Potf6lio (do inglés) é uma modalidade de avaliacdo retirada do campo das
artes e que aparece com o objetivo de criar novas formas de avaliacdo para o
desenvolvimento das inteligéncias artisticas. (ALVES, 2004, p. 103). Difundiu-se
nos anos de 1990, principalmente nos Estados Unidos. (ALVES, 2004, p. 103).

A sua conceituagdo inicial surgiu na histéria das artes e se refere a um
conjunto de trabalhos de um artista (desenhista, cartunista, fotégrafo, etc.) ou de
fotos de ator ou modelo usado para divulgacdo das producdes entre os clientes.

(ALVES, 2004, p. 103). Alves (2004) argumenta que o portfélio vem sendo

L
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apontado como uma das recentes contribuicdes para uma avaliacdo eficaz do
ensino.

Por porta-félio (como é chamado no Canadd) se entende uma amostra tal
como um dossié. O dossie (do francés) é o recipiente ou pasta onde se guardam
todos os materiais produzidos pelo estudante, cronologicamente; o porta-félio é
uma representacdo, é uma selecao representativa do dossié. (ALVES, 2004, p. 103).
O portfélio ndo deve confundir-se com o caderno diario, pois ndo se trata de um
espaco onde se registram todos os trabalhos do estudante, mas sele¢cdes dos
trabalhos mais representativos do desenvolvimento e da aprendizagem
profissional.

As discussdes desenvolvidas por Bélai e Neuwenhoven (2012) revelam que,
embora o uso do portf6lio ndo se faga sem alguns conflitos e dificuldades, é
expressiva a quantidade de professores que reconhecem o papel formativo desse
instrumento. As autoras identificam ainda diferentes usos do portfélio, bem como
de suas formas de organizacao, o que se traduz numa indefini¢do de seu conceito e
de sua utilidade como ferramenta de acompanhamento das aprendizagens. De fato,
em nossas atividades de ensino, por falta de referencial que definisse ou que
indicasse a sistematizacao do portfélio nos processos de ensino e investigacdo,
fomos adaptando a sua organizacdo e funcao de acordo com o nosso referencial
tedrico, principalmente, pela consideracao da necessidade da reflexividade e da
(re) construgdo dos saberes prévios dos estudantes acerca dos conceitos trabalhos
nos respectivos componentes curriculares.

De todo modo, compreendemos que o portfélio é um instrumento que
permite, ao mesmo tempo, a aprendizagem e a avaliacdo desta. Destacamos, neste
texto, o trabalho realizado com uma turma no decorrer de dois semestres, com os
seguintes componentes curriculares: profissdo docente e curriculo, ministrados no
32 e no 42 periodo, respectivamente, do curso de Pedagogia. Com o propdsito de
desenvolvermos ensino e pesquisa nos respaldamos em Alves (2004), Bélair e

Nieuwenhoven (1012), Huver e Cadet (2012) e Anastasiou (2004).
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A metodologia de trabalho foi sendo construida ao longo desses
componentes curriculares, de modo que fomos aperfeicoando o trabalho a medida
que nos apropridvamos dos referenciais tedricos e avalidvamos o trabalho
realizado. Assim, no trabalho com o componente Curriculo, j& como segunda
experiéncia, pudemos (re) organizar e (re) orientar os trabalhos, considerando as
necessidades e as dificuldades vivenciadas. Para isso, discutimos com os discentes
a fundamentagdo tedrico-metodolégica e a sistematizacdo dos portfélios, desde o
momento em que apresentamos e discutimos o plano geral de trabalho do
componente curricular. Nessa perspectiva, sugerimos e orientamos a construcdo
desse trabalho com base na sistematiza¢do tedrica e reflexiva das aprendizagens.
Foram contempladas as seguintes atividades: estudo dirigido, sinteses reflexivas
das aulas e sistematizacao tedrica de textos.

Quanto ao processo de analise, as discussdes de Belair e Nieuwenhoven
(2012) sugerem que a analise se dé em quatro tempos: uma etapa descritiva e
contextualizada que permita demarcar as caracteristicas do instrumento; uma
etapa metodolégica centrada nos procedimentos de avaliagdo; uma etapa centrada
nos sujeitos autores e uma etapa reflexiva que questione o carater auténtico do
dispositivo. No que tange a analise do material produzido, realizamos uma
primeira leitura para cumprir a etapa de acompanhamento das atividades,
intervencdo e avaliacdo nos respectivos componentes. Entretanto, daremos
continuidade a uma analise, em profundidade, considerando como pontos centrais:
a reflexividade na elaboracao dos textos, as autoavaliacdes e a (re)construgdao de
saberes, fundamentada no referencial teérico da investigacdo colaborativa, a qual
tratamos acima.

Nessa leitura inicial, constamos que o trabalho com os portf6lios se mostrou
um instrumento relevante de ensino e aprendizagem, na medida em que os
proprios alunos reconheceram a sua importancia como estratégia de registro e
acompanhamento de suas aprendizagens. A andlise das atividades registradas nos

permitiu concluir que os discentes avancaram na perspectiva teorica e reflexiva.
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Alertamos, entretanto, que os resultados mais aprofundados de leitura analise

serdo abordados em estudos posteriores.
5 Consideracgoes finais

Neste texto nos propusemos a refletir sobre ensino e pesquisa na
perspectiva da colaboracdo e da reflexdo, tomando como referéncia a pratica
desenvolvida na gradua¢do e no Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
subprojeto de Pedagogia do CAMEAM /UERN.

As discussoes tedricas empreendidas sobre a relacdo ensino e pesquisa
demonstraram a centralidade dessa tematica no contexto da formagdo docente. A
necessidade de se desenvolver o ensino mediado pela pesquisa parece ser uma
discussao consensual entre os pesquisadores e professores. Entretanto, ha
ponderagdes a fazer no desenvolvimento dessa proposta. Entre os pontos
positivos, o ensino com pesquisa favorece o desenvolvimento de uma atitude
investigativa por parte dos docentes, o que favorece a construcdo da sua
autonomia e da sua profissionalidade. Entre as ressalvas, ha que se ter o cuidado
com a banalizacao do conceito de professor pesquisador e professor reflexivo, e
atencdo a necessidade de se estabelecer fronteiras entre o que seja uma
metodologia cientifica e uma metodologia de ensino.

O trabalho com as narrativas e com os portfolios apresentado neste Artigo
como experiéncias de ensino e pesquisa se mostraram como fecundas para o
processo formativo dos envolvidos, entretanto o material produzido ainda sera
analisado em profundidade, considerando as dimensdes: da formacao, da pesquisa,
da reflexdo e da colaboragdo. Dessa forma, compreendemos que o percurso tedrico
e de andlise desenvolvido neste texto, mesmo que inicial, nos alertou para a
necessidade da continuidade dos nossos estudos sobre a relacao ensino e pesquisa,
mediada pela perspectiva colaborativa, de forma a apresentar dados mais

consistentes acerca da contribuicdo das estratégias utilizadas, tanto para o
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redimensionamento do ensino, como para as questdes que envolvem a pesquisa e

0S sujeitos nesse processo.
Referéncias

ANDRE, Marli. Pesquisa, formagdo e pratica docente. In: ANDRE, Marli. (Org.). O
Papel da pesquisa na formacgao e na pratica dos professores. 10. ed. Campinas-
SP: Papirus, 2010.

ALVES, Leonir Pessate. Portf6lios como instrumentos de avaliagcdo dos processos e
ensinagem. In: ALVES, Leonir; ANASTASIOU, Léa das Gragas. Processos de
ensinagem na universidade: pressupostos para as estartégias de trabalho em
aula. Joinville-SC: Univille, 2004.

ANASTASIOU, Léa das Gragas. Ensinar, aprender e processos de ensinagem. In:
ALVES, Leonir; ANASTASIOU, Léa das Gragas. Processos de ensinagem na
universidade: pressupostos para as estartégias de trabalho em aula. Joinville-SC:
Univille, 2004

CHIENE, Adéle. A narrativa de formacio e a formacdo de formadores. In: NOVOA,
Antonio; FINGER, Matthias. (Orgs.). O método (auto) biografico e a formacao.
Sao Paulo: Paulus, 2010.

BELAIR, Louise; NIEUWENHOVEN, Catherine. O Portfélio: uma ferramenta de
consignacdo ou de avaliacdo. In: PAQUAI, Léopold; NIEUWENHOVEN, Catherine;
WOUTERS, Pascale. A avaliacio como ferramenta de desenvolvimento
profissional de educadores. Porto Alegre: Penso, 2012.

DESGAGNE, Serge. O conceito de pesquisa colaborativa: a idéia de uma
aproximagdo entre pesquisadores universitarios e professores praticos. Educacao
em Questao, Natal, v. 29, n. 15, p. 7-35, maio/ago. 2007.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
8. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1998.

. Educacdo como pratica da liberdade. 13. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1982.

GARCIA, Carlos Marcelo. Formacio de professores: para uma mudanca educativa.
Porto-PT: Porto, 1999.

HUVER, Emmanuelle e CADET, Lucile. A Formacao profissional dos professores:
reflexividade e avaliagdo sdo compativeis? In: PAQUAI, Léopold; NIEUWENHOVEN,

Campina Grande, ISBN 978-85-61702-32-8, Realize Editora 2015



Educacao e praticas pedagdgicas:
pesquisa, formacao docente, histéria e avaliacao

Catherine; WOUTERS, Pascalee A avaliacio como ferramenta de
desenvolvimento profissional de educadores. Porto Alegre: Penso, 2012.
IBIAPINA, 1. M. L. de M; FERREIRA, M2 S. Pesquisa Colaborativa na Perspectiva
Sécio-Historica. Linguagens, Educacao e Sociedade, Teresina, n. 12, jan./dez.,
p.26 - 38, jul.-dez., 2005.

JOSSO, Marie-Chistine. Da formagio do sujeito...Ao sujeito da formagao. In: NOVOA,
Antonio; FINGER, Matthias. (Orgs.). O método (auto) biografico e a formacao.
Sao Paulo: Paulus, 2010.

PIMENTA, Selma Garrido. Pesquisa-acdo critico-colaborativa: construindo seu
significado a partir de experiéncias com a formagdo docente. Educac¢io e
Pesquisa, Sao Paulo, v. 31, n. 3, p. 521-539, set./dez. 2005.

MAGALHAES, M. C. C. A Formagdo continua de professores: sessdo reflexiva como
espaco de negociacdo entre professores e pesquisador externo. In: FIDALGO, S.S.
SHIMOURA, A. S. Pesquisa Critica de Colaborag¢ao: um Percurso na Formagdo
Docente. Sdo Paulo: Ductor, 2006, p. 97-113.

NASCIMENTO, Débora Maria do. Saberes docentes na organiza¢ao do ensino-
aprendizagem: uma construcao reflexiva com professoras do ensino fundamental.
2011. Tese (Doutorado em Educac¢ado) - Universidade Federal do Rio Grande do
Norte. Programa de Pés-Graduacao em Educacdo. Natal, 2011.

. Subprojeto PIBID/Pedagogia/CAMEAM/UERN: uma proposta colaborativa
e reflexiva sobre as praticas alfabetizadoras. In: Simpdsio Nacional de texto e
ensino, 2. Anais..Pau dos ferros, 2012. Edi¢do eletrénica. Acesso em:
http://gpetuern.blogspot.com.br

NOVOA, Anténio; FINGER, Matthias. (Orgs.). O método (auto) biografico e a
formacado. Sao Paulo: Paulus, 2010.

. Formagdo de professores e profissio docente. In: NOVOA, Anténio. Os
professores e sua formacao. Lisboa, Portugal: Dom Quixote, 1995.

PENTEADO, Heloisa Dupas. A relacdo docéncia ciéncia sob a perspectiva da
pesquisa-acao. In: PENTEADO, Heloisa Dupas; GARRIDO, Elsa. Pesquisa-ensino: a
comunicacao escolar na formacdo do professor. Sao Paulo: Paulinas, 2010.

PASSEGGI, Maria da Conceigdo et. all. Formacdo e Pesquisa Autobiografica. In:
SOUZA, E.C. II Congresso Internacional sobre Pesquisa (auto) biografica. Porto
Alegre: EDIPUCRS e EDUNEB, 2006.

Campina Grande, ISBN 978-85-61702-32-8, Realize Editora 2015



Educacao e praticas pedagdgicas:
pesquisa, formacao docente, histéria e avaliacao

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA (PPCP). Campus Avancado
“Prof2. Maria Elisa de Albuquerque Maia”. Departamento de Educagao.
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte. Copia digital atualizada em 2012.

SMYTH, Jonh. Developing and sustaining the critical. In: SMYTH, Jonh. Teachers as
collaborative learners: challenging dominant forms of supervision. Great
Brintain: Open University Press, 1991a.

Critical pedagogy of supervsion. In: SMYTH, Jonh. Teachers as
collaborative learners: challenging dominant forms of supervision. Great
Brintain: Open University Press, 1991b.

VYGOTSKY, Lev Semenovitch. Pensamento e linguagem. 3. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2005.

ZEICHNER, Kenneth M. A Formacao reflexiva de professores: ideias e praticas.
Lisboa: Educa, 1993.

Campina Grande, ISBN 978-85-61702-32-8, Realize Editora 2015



Educacao e praticas pedagdgicas:
pesquisa, formacao docente, histéria e avaliacao

CONTRIBUICOES DO PIBID NO CURSO DE LICENCIATURA EM
PEDAGOGIA NA ARTICULACAO DE SABERES E PRATICAS
DOCENTES

MS. Eliana de Sousa Alencar Marques
esalencar123@gmail.com

Professora do curso de Pedagogia/
Coordenadora do PIBID de
Pedagogia/UFPI

Dra. Antonia Dalva Franca de Carvalho
adalvac@uol.com.br

Professora do Curso de Pedagogia/
UFPI - Coordenadora Institucional do
PIBID/UFPI

Ticiane Maria Santos Alencar
tycianealencar@hotmail.com
Graduanda do curso de Pedagogia da
UFPI/ Bolsista do PIBID

José Voste Lustosa Junior
vostejunior@hotmail.com

Graduando do curso de Pedagogia da
UFPI/ Bolsista do PIBID

1 Introducao

A Universidade Federal do Piaui, por meio do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo 4 Docéncia (PIBID), tem oportunizado a muitos alunos dos
cursos de Licenciatura a chance de vivenciarem situa¢gdes que envolvem o
exercicio e a reflexdo acerca da pratica docente em contextos escolares. Esse
possibilidade concretiza-se por meio de atividades experimentais de docéncia,
monitoria e atividades complementares que envolvem estudos, discussdes e
participacdo em eventos de natureza cientifica onde se discute sobre praticas

educativas de formacado docente.
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Dentre os muitos objetivos do PIBID, dois deles tém sido: elevar a qualidade
da formagao inicial dos alunos dos cursos de licenciatura e melhorar a qualidade
do processo ensino-aprendizagem dos alunos da educa¢do basica. Nesse artigo,
temos o objetivo de apresentar o resultado do conjunto de experiéncias
envolvendo os alunos do curso de Licenciatura em Pedagogia que participam como
bolsistas do Programa de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID da Universidade
Federal do Piaui. Para isso apresentaremos os resultados de seis meses de trabalho
desenvolvido pela equipe de bolsistas composta por oito alunos do curso de
Licenciatura em Pedagogia, um Coordenador (professor do curso de Pedagogia da
UFPI) e um professor supervisor (professor efetivo da escola de educagdo basica)
que em conjunto desenvolvem atividades em uma escola publica estadual de

Teresina.

O texto esta estruturado em duas partes. Inicialmente, faremos uma breve
retomada dos aportes tedricos que discutem acerca da formacgdo inicial de
professores e sua importancia na construcdo da identidade profissional do
professor. Em seguida, apresentaremos o resultado das experiéncias vivenciadas
no segundo semestre de 2011 pelos bolsistas que compdem o PIBID do curso de
Pedagogia da UFPI no campus de Teresina. Finalizaremos o artigo apresentado
algumas considera¢des sobre a importancia dessas experiéncias no processo de

formacgdo e de constituicao de identidade profissional desses alunos.

2 0 Pibid Como Elemento Articulador Entre Formacao Inicial E A Construgao
De Saberes Docentes

A literatura que trata acerca das questdes relativas a formacdo dos
professores tem apontado para a necessidade dos alunos vivenciarem experiéncias
ligadas ao exercicio da docéncia durante o processo de formacao inicial, ou seja, é
cada mais evidente a necessidade de fazer da formacao inicial a base para o
exercicio da atividade docente, o que faz da pratica docente um elemento
articulador fundamental da formacdao do professor e de sua identidade

profissional.
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Muitas pesquisas tém demonstrado que isso se efetiva a medida que os
alunos, em processo de formacdo, conseguem articular teoria e pratica de forma
critica e reflexiva, o que ocorre segundo Barreiro e Gebran (2006) quando a
aquisicdo e a construcdo de uma postura reflexiva pressupdem um exercicio
constante entre a utilizacdo dos conhecimentos de natureza tedrica e pratica na
acao e elaboracdo de novos saberes, a partir da acdo docente. Entretanto todos nos
sabemos que as experiéncias que sdo desenvolvidas no contexto das disciplinas
curriculares dos cursos de formag¢do nao ddo conta de garantir essa articulagdo.
Como bem afirma Guarniere (2005) é a inser¢do na sala de aula que desencadeia o
processo de relacionamento dos conhecimentos da formagdo, com os dados da

propria pratica e com o contexto escolar.

Em funcdo disso, o Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID-
desenvolvido no contexto dos cursos de licenciatura ganha uma importancia
fundamental porque possibilita ao aluno a realizacdo dessa articulacao, no
momento em que garante a insercao desse aluno nos contextos em que a
experiéncia docente ganha vida. Severino (2003) considera essa uma questdo
crucial para a area, uma vez que o cerne do processo educacional encontra-se, em
ultima instancia, nas relagdes concretas que se estabelecem entre educadores e

educandos, onde a atuagao participativa do professor assume papel decisivo.

Para esse tedrico, ainda que o professor disponha de todas as condigdes
objetivas de carater estrutural, relacionadas com a sociedade e com as instituicdes
socioeducacionais, ndo ha como nao o vincular, naquilo que diz respeito a sua
eficacia,
as condi¢des subjetivas de interacdo professor/alunos: mediacdo de cunho
eminentemente pessoal, cuja qualidade dessa relacdo depende basicamente da
formacdo desse profissional, ou seja, das experiéncias que sdo planejadas com a

finalidade de proporcionar ao futuro professor a articulagdo entre teoria e pratica.

Quando isso nao acontece, ou seja, quando ocorre o distanciamento entre a

J

formacao inicial e a realidade profissional é possivel que esse futuro professor
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venha enfrentar indmeras conseqiiéncias negativas na realizacdo do seu trabalho,

o que, segundo Pimenta (2005b, p. 8), ocorre porque:

Para além da finalidade de conferir uma habilitacdo legal ao exercicio
profissional da docéncia, do curso de formacdo inicial se espera que
forme o professor. Ou que colabore para sua formagdo. Melhor seria
dizer que colabore para o exercicio da sua atividade docente, uma vez
que professorar ndo é uma atividade burocratica para a qual se adquire
conhecimentos e habilidades técnico-mecanicas [...].

Para essa autora, a formacdo do professor, além de colaborar para o
exercicio da sua atividade docente, deve também proporcionar a construcdo de
uma nova identidade profissional. Esta se faz mediante a revisdo constante do
significado social da profissao articulada aos sentidos que cada professor emprega
ao seu oficio nas situac¢des cotidianas da sala de aula. E isso s6 pode acontecer por
meio da articulacdo entre os conhecimentos tedéricos e os conhecimentos da
pratica, como isso normalmente ndo acontece, o que acontece, na pratica, é uma
formacdo descontextualizada, com conteidos e atividades distanciadas da
realidade das escolas. Estas ndo ddo conta de captar as reais necessidades dos

sujeitos que participam do contexto escolar e muito menos das contradi¢des

presentes no dia-a-dia dos alunos.

Barreiro e Gebran (2006) esclarecem que muito embora, todos saibam que
a identidade do professor é construida no decorrer do exercicio da profissado, é
também consenso que o processo de formacgao inicial sedimenta os pressupostos
decisivos na construc¢do dessa identidade profissional, isso significa na opinido das
autoras que quanto mais atividades desenvolvidas no chdo da escola, que exijam
um exercicio reflexivo e critico acerca das decisbes a serem tomadas no
desenvolvimento da pratica educativa, mais condigdes esses futuros professores

terdao de realizar seu oficio.

O que as autoras querem nos dizer é que a formacao inicial deve procurar
proporcionar aos alunos situacdes reais de aprendizagem da profissao de modo

que estes possam efetivamente examinarem, questionarem e avaliarem
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criticamente o seu fazer, o seu pensar e, conseqﬁentemente, construirem e

ressignificarem novos saberes.

Entendemos mediante tais ideias que nesse confronto entre o que se
aprende na teoria com o que se vivencia e se verifica na pratica, o professor
constr6i a sua identidade profissional, adquirindo, assim, conhecimentos
necessarios a sua formacio profissional. E por meio de um exercicio continuo de
reflexdo critica que se efetiva na pratica e sobre a pratica a luz dos fundamentos
tedricos, que os professores terdo construido uma identidade profissional que lhes

dé capacidade para agir com consciéncia e autonomia em sala de aula.

Entendemos, pois que a articulagdo da relagdo teoria e pratica é um
processo fundamental nos cursos de formacgdo inicial porque garante uma
qualidade a esse processo, sobretudo porque permite a esse futuro profissional
uma permanente investigacdo e a busca de respostas as contradi¢des vivenciadas
in locus, levando-o a uma andlise critica e reflexiva da sua acao e,
conseqiientemente, ao repensar de novas praticas, novas possibilidades de ac¢ado

docente.

Nesse sentido, podemos considerar que todas as atividades que sao
realizadas através do Programa de Bolsas de Iniciacio a Docéncia- PIBID -
realizadas no Curso de Licenciatura em Pedagogia se revestem de carater
formativo porque possibilitam essa articulacdo entre teoria e pratica, concedendo
aos alunos bolsistas momentos de reflexdo e analise critica acerca da pratica
educativa. Além disso, o PIBID ainda concretiza aos demais profissionais
envolvidos no projeto - coordenador e supervisor - situagdes que garantem o
desenvolvimento de formagao continuada e em servigo. A seguir, discorreremos
sobre as atividades realizadas pelos bolsistas do PIBID de Licenciatura em
Pedagogia durante o segundo semestre do ano de 2011 e as contribui¢des dessas

atividades para a construcao de suas identidades profissionais.
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3 Os Saberes Construidos Na Pratica Educativa: O Ser E Fazer-Se Professor No

Processo De Formacao Inicial

O PIBID do curso de Licenciatura em Pedagogia realiza-se a partir de dois
objetivos: promover a melhoria da formacao inicial do pedagogo e a qualidade da

educagdo

basica, através da participacdo orientada de alunos do curso de
Licenciatura em Pedagogia em atividades extracurriculares oferecidas aos alunos
de uma escola publica do municipio de Teresina-PI e desenvolver praticas
metodoldgicas diferenciadas no processo de ensino-aprendizagem que possam
minorar os problemas de repeténcias, evasao e falta de motivacao existentes na
escola, contribuindo para elevar os indices de desenvolvimento da Educagio
Basica. Participam desse projeto oito alunos do curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Federal do Piaui, uma Coordenador do projeto
(professor efetivo da Universidade Federal do Piaui) e um supervisor do projeto

(professor da escola na qual o projeto é desenvolvido).

No periodo de junho a dezembro de 2011 o PIBID do curso de Licenciatura
em Pedagogia esteve presente na Unidade Maria Melo, uma escola situada na zona
urbana de Teresina, precisamente na zona leste da cidade. O atendimento do PIBID
a esta unidade de ensino destinou-se a uma turma de 32 ano do Ensino
Fundamental com 15 alunos, 12 do sexo masculino e 03 do sexo feminino. No inicio
do ano, na primeira avaliacdo realizada com a finalidade de diagnosticar o nivel em
que os alunos estavam os resultados demonstraram uma turma bastante
heterogénea sob todos os aspectos. Alunos produzindo escrita de niveis bastante
diversificados, que iam do nivel sildbico aos rudimentos de uma escrita alfabética
enquanto alguns ja estavam praticamente alfabetizados.

Como ja fora mencionado, os alunos bolsistas dividiam-se em dois grupos.
Um grupo de quatro alunos responsavel pelas atividades de Ensino Experimental =

que acontecia no turno da manha e outro grupo, também de quatro alunos,
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responsavel pelas atividades de Monitoria que acontecia no turno tarde. Ambos
tinham o objetivo de desenvolver atividades de docéncia em sala de aula sob a
supervisao da professora da escola e garantir o acompanhamento individual dos
alunos no turno tarde com o aprofundamento das atividades que sempre eram
realizadas pela manha.

Reconhecendo a necessidade de uma proposta de intervencao no sentido de
minimizar a problemadtica que envolvia os 15 alunos da sala de aula (baixo
rendimento, problemas de leitura e escrita, distorcio idade série, falta de
motivacdo e auséncia nas atividades) os dois grupos passaram a atuar trabalhando
com o refor¢o, via atividades de ensino diversificadas, em todas as areas
disciplinares, mas sempre priorizando o desenvolvimento da leitura e escrita. Em
funcao disso, foi elaborado um projeto de interven¢do com o planejamento de
atividades que foram desenvolvidas a partir de trés eixos tematicos: Eixo da
Leitura, Eixo da escrita e Eixo da oralidade. Esses trés eixos foram contemplados
em permanente processo de articulagdo, ou seja, todas as atividades realizadas em
sala de aula eram desenvolvidas a partir os trés eixos.

Dessa forma, os alunos responsaveis pelas praticas de docéncia planejavam
e executavam, sob a supervisdao da professora da sala, as atividades de ensino
priorizando a aprendizagem da leitura e escrita dos alunos. As alunas responsaveis
pela monitoria, no turno da tarde, também sob a supervisdo da professora,
reforcavam com o uso de diferentes atividades todos os contetidos trabalhados
pela manha.

Todas as atividades desenvolvidas durante o ano foram intensificadas para
a alfabetizacdo e letramento de cada crianga, em funcao disso, propomos trabalhar
os conteuidos de ensino de forma interdisciplinar para que fossem abrangidos
aspectos importantes ndo sé referentes a codificacdo e decodificagdo das letras,
mas que contribuissem com a formag¢do de um aluno capaz usar a leitura e a escrita
como ferramentas sociais no cotidiano de suas vidas.

A seguir, listamos algumas das principais atividades realizadas nos meses

de junho a novembro do corrente ano descritas nos quadros abaixo:

Campina Grande, ISBN 978-85-61702-32-8, Realize Editora 2015




Educacao e praticas pedagdgicas:
pesquisa, formacao docente, histéria e avaliacao

AGOSTO

SETEMBRO

v

Producdo de texto sobre as
férias, leitura de fabula;
Utilizacdo de duas dinamicas:
uma reportando 0s
substantivos: préprio e comum
e outra abordando 0s
monossilabos, dissilabos,
trissilabos e polissilabos;
Trabalho de recorte e colagem
de diferentes profissoes com
énfase ao dia do estudante;
Leitura de texto tendo em vista
trabalhar o emprego do 1/u, ss,
IT;

Leitura de mapa,
especificamente dos bairros de
Teresina;
Estudo e localizagdes das
regides e estados brasileiros e
estudo do municipio e bairro
onde moram.

Montagem de paineis com a
tematica “O que tem no meu
bairro;

Oficina com a construcao do
Sistema de Numerag¢do Decimal
e Sistema Monetario.

Trabalhar substantivo préprio e

v

Identificagdo e Classificacdo dos
substantivos em frases e textos,
em jornais,

revistas, mapas,

histérias em quadrinho, em
receitas caseiras, etc. ;

Trabalho envolvendo as quatro
operacdes matematicas de forma
simples alunos

para que o0s

conseguissem se apropriar de
alguns conceitos;
Construcdo de palavras e/ou
textos a partir de enigmas para
trabalhar encontros consonantais;
Producdo de texto a partir de
ilustracao de imagem;
Dramatizacgdo de uma fabula,
tendo em vista desenvolver a
oralidade;

Trabalho envolvendo o material
dourado e abaco com alunos que
ainda apresentavam dificuldades;
Leitura e escrita de trechos do
hino da independéncia do Brasil;
Desenvolvimento da oralidade por
meio de atividades com a
utilizacdo da musica em sala de

aula.
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comum;

v Exploracio da leitura dos
alunos por meio de fabulas;

v' Leitura de fibula e sua
respectiva interpretacao;

v Preparacio de painéis
ilustrativos com referencia ao

aniversario de Teresina.

QUADRO 01 - ATIVIDADES REALIZADAS PELOS BOLSISTAS DURANTE O PROJETO EM 2011

OUTUBRO

NOVEMBRO

v" Leitura com acompanhamento aos
alunos o mais individualizado
possivel, posteriormente a solicitacao
de reescrita da mesma;

v Utilizacio de texto que retratasse os
movimentos da terra: translacdo e
rotacdo, e em seguida a interpretacdo
do mesmo com a producdo de frases
sobre o conteudo;

v' Confec¢do de materiais (figurinos e
painéis) e ensaio de uma pec¢a musical
com os alunos para a semana da
criancga;

v Realizagdo da pe¢a musical: A Linda
Rosa Juvenil durante o evento
intitulado “Semana da crianga”;

v Apresentagdo de um filme sobre o
Piaui para introducdo do contetido a
ser trabalhado no més sobre o
aniversario do Piaui;

v’ Utilizagio do jogo de tabuleiro para
trabalhar palavras com aumentativo e
diminutivo;

v Trabalho envolvendo o emprego de
letras M, N, CH, X, SS, SC, ;

v Trabalho com a utilizagio de
dicionario;

Identificacdo e/ou reconhecimento dos
diferentes géneros textuais tais como:
narrativas breves, historias em
quadrinhos, trava-lingua, parlenda,
receitas, cordel.

Desenvolvimento em atividades de atos
de linguagem (narrar, descrever, relatar,
expor, argumentar) nos géneros textuais.
Reconhecimento das falas de
personagens em diferentes narrativas.
Reconhecimento de informagdes contidas
em textos verbais e ndo verbais.
Realizacdo de inferéncias, antecipacoes,
posicionamentos criticos a respeito de
um texto considerando o contexto de
producdo deste.

Leitura e interpretacdo de palavras em
diferentes textos.

Trabalho envolvendo textos de historia
em quadrinhos, mostrando o sentido real
do tema abordado;

Desenvolvimento de aulas expositivas
com a utilizacdo de cartazes para
trabalhar os animais vertebrados e
invertebrados;

Producdo de leitura por meio de trava
lingua;

Utilizagdo do material dourado e do
abaco para trabalhar operacio
matematica: multiplicacdo e divisio;
Utilizagdo do texto: “A Joaninha”,
posteriormente a exposicao das
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produgdes textuais realizadas pelos
alunos;

Utilizacdo de pesos e medidas fazendo
uso de calendario, relégio, fita métrica,
diferentes produtos e embalagens como:
sabdo em po, garrafas pet, rétulos de
cereais, entre outros; Trabalhar o sistema
monetario brasileiro;

Leitura de livros infantis tendo em vista
explorar a interpretagdo dos alunos.
Ensaio de uma musica infantil para a
apresentacdo na VI Feira Cultural.
Confeccdo de materiais para VI Feira
Cultural e ensaio com as criangas da
musica infantil: “Arco-iris”

Realizacdo da VI Feira Cultural e
Confraternizagdo de encerramento do
ano letivo.

QUADRO 02 - ATIVIDADES REALIZADAS PELOS BOLSISTAS DURANTE O PROJETO EM 2011

A partir das atividades de docéncia e monitoria desenvolvidas pelos

bolsistas e pela professora supervisora que atua na escola foi possivel observar

que as criancas conseguiram desenvolver e ampliar inimeras habilidades tais

como:

<

<\

Desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita e oralidade;

Ampliagdo do vocabulario;

Compreensdo de diferentes leituras e capacidade de interpretar os textos

propostos;

Conceituacdo e reconhecimento das caracteristicas e a classificagdo dos

encontros vocalicos e consonantais;

Compreensdo de situacoes de semelhanga sonora da silabagej; sess;rerr;

Estabelecimento de relacdo entre palavras e significados;

Estabelecimento de semelhancas entre a nova tarefa de aprendizagem e outras

anteriores;

Reconhecimento das caracteristicas de diferentes tipos de textos;

Localizacao de informagdes no texto;
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v' Compreensido de func¢ido das palavras que correspondem a classe gramatical
adjetivo;

v’ Identificacio e aplicabilidade de diferentes encontros consonantais nas
palavras;

v Reconhecimento da variagio das palavras com silabas nasais do singular para o
plural;

v Percepgdo da relagdo fonema/grafema (som/letra) a partir do conhecimento
da letra inicial das palavras;

v’ Leitura e escrita de seus préprios textos, criando mecanismos adequados de
auto- corre¢ao;

v Producio de textos utilizando os recursos da linguagem escrita;

\

Desenvolvimento da auto-estima, companheirismo, socializacdo e respeito ao
proéximo;

Conhecimento dos seus direitos e deveres como cidadao numa sociedade;
Conscientiza¢do ambiental;

Identificacao de informagdes nos diferentes portadores de texto;

AN NN

Interpretacao de textos diversos.

Além das situagdes ja mencionadas, outras atividades extra-classe foram
essenciais na colaborac¢do e expansao dos objetivos propostos, pois contribuiram
com o conhecimento mais profundo acerca da cultura escolar, tais como:
participacdo das atividades de capacitacao de professores organizadas pela equipe
gestora da escola, realizagdo do planejamento pedagdgico em que os alunos
bolsistas tiveram a oportunidade de participar do planejamento semestral da
escola com todos os professores e a equipe gestora da escola. Organizacdo e
participacdo da Festa do dia das criangas, momento em que foi trabalhado a auto-
estima e os valores de cada crianca, enaltecendo a importancia da infancia e os
direitos sociais da crianca. Além disso, os bolsistas organizaram diversas
atividades ludicas, apresentacao de pecas teatrais com a organiza¢do de cenario,

figurino e textos, com a participagado ativa das criangas envolvidas no projeto sob a
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supervisao da professora. As atividades letivas foram encerradas com a realizagdao
da Feira Cultural envolvendo a tematica “Valorizando a disciplina na escola”.

Acreditamos que todas essas atividades que foram desenvolvidas
contribuiram decisivamente com o desenvolvimento e aprendizagem das criancas
envolvidas no projeto, como também, com o processo de formacao inicial dos
alunos bolsistas, e ainda com formag¢do em servico das professoras supervisoras e
da coordenadora do projeto.

Apesar das limitagdes e das dificuldades que sdo inerentes a todo processo
educacional, acreditamos que as experiéncias aqui relatadas atestam que os
objetivos propostos para esse subprojeto foram atingidos, o que nos da a certeza
de que, as15 criangas envolvidas no projeto e com as quais pudemos conviver
nesses 06 meses, adquiriram muito mais que as habilidades de leitura e escrita,

mas sobretudo a capacidade de continuar aprendendo e se desenvolvendo.

4 Consideracoes Finais

As experiéncias vivenciadas pelos alunos que participam do PIBID do curso
de Pedagogia da UFPI/Teresina se constituem como verdadeiros espacos de
reflexdo sobre a docéncia, sobre ser professor, sobre aprender a profissao. O que
esses alunos tém construido por meio dessas experiéncias ndo se limita apenas a
saberes do oficio, sdo conhecimentos que vdo além da pratica, pois possibilitam
aprendizagens que envolvem o sentido da profissao.

Consideramos que esses alunos efetivamente vdo sendo capazes de analisar
as situacdes cotidianas vivenciadas na sala de aula tendo como fundamento os
estudos tedricos realizados na Universidade, construir saberes pedagdgicos por
meio das experiéncias de planejamento e execucdo de atividades educativas,
articular por meio de um exercicio reflexivo o sentido pessoal e significado social
da profissdo. Além disso, aprendem na pratica diferentes procedimentos
metodoldgicos para o desenvolvimento da pratica educativa em sala de aula,

respeitando as diferencas entre os alunos e a diversidade cultural existente na sala
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de aula e de que modo isso interfere no processo educativo. E 0 mais importante
em tudo isso é que tais experiéncias levam os alunos a compreenderem a educagdo
como ato politico que envolve escolhas e decisdes conscientes, intencionais e

sistematizadas.

Tais experiéncias sdo esséncias no processo de formacgao inicial de todos os
alunos de licenciatura, pois sdo espacos de reflexao, de discussao e, sobretudo, do
desenvolvimento da consciéncia acerca do real significado da docéncia.
Acreditamos ainda que a formacao de professores criticos, reflexivos, competentes
e comprometidos com as questdes educacionais e sociais, cientes de sua funcao na
sociedade ndo acontece de forma dissociada do processo de formacao. Em funcdo
disso, é necessario e urgente que programas como estes sejam cada vez mais
institucionalizados nos cursos de licenciatura para que assim se consolide uma
formacdo de qualidade que garanta a construcao de profissionais conscientes e

compromissados com o projeto de transformacado da sociedade.

As experiéncias até aqui relatadas demonstram que sdo inumeras as
contribuicbes que o PIBID tem garantido a formacao profissional dos alunos
bolsistas do Curso de Pedagogia. Contribuicdes que vao desde a simples insercao
desses alunos no contexto da sala de aula de escolas publicas, as vivencias de
experiéncias que ajudam a consolidacdo efetiva do processo de tornarem-se
professores em consonancia com a idéia do que é “ser professor” além da

compreensao do verdadeiro papel que poderao vir a assumir na sociedade.
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RELATO SOBRE A EXPERIENCIA FORMATIVA DE UMA BOLSISTA
JUNTO AO PIBID DE PEDAGOGIA: CAMINHOS QUE SE CRUZAM
COM A FORMACAO NA PROFISSAO PROFESSOR

Daniele Carvalho Silva
dani.uesb@gmail.com
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB

Dra. Talamira Taita Rodrigues Brito
taitadoc@gmail.com
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB

Consideracdes Iniciais

Sou graduanda em Pedagogia na Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia - UESB/campus de Jequié, bolsista do Subprojeto de Pedagogia “O processo
formativo do pedagogo e a escola de educagdo bdasica: microrrede ensino-
aprendizagem-formacao”, PIBID/UESB, no Centro Estadual de Educacao
Profissional Regis Pacheco, desde 2012.

Logo que adentrei a universidade ansiava por alguma experiéncia que me
proporcionasse vivenciar a realidade que estava sendo discutida em sala de aula,
foi quando ouvi falar do PIBID, um Programa que ofertava bolsas de iniciacao a
docéncia para que os alunos das licenciaturas fossem atuar na escola ndo como
estagidrios, mas como investigadores de sua futura pratica. Isso me instigou a
participar da sele¢do para que, além de conhecer, eu pudesse efetivamente
participar desse processo formativo que é construido na universidade e na escola

de educacgdo basica.

Durante minha caminhada, como bolsista, tenho percebido a escola nao
mais na concep¢ao ingénua de que esta instituicdo é a “salvadora da patria”,
tampouco como uma instituicio que em nada contribui para a mudanca social e a
construcdo do sujeito. Como aluna de Pedagogia, tenho aprendido a ver a escola

para além do que aparenta ser, além das criticas vazias. Tenho aprendido a
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analisar os conflitos estruturais, histdricos e politicos que envolvem a escola e que
nos impedem de enxergar alguns caminhos para entendé-la e assim, poder
contribuir para a mudanga a partir de “minhas a¢des” e das “a¢cdes que planejo com

o outro”.

Diante dessa realidade, temos o intuito de discutir o Programa de Iniciagao
a Docéncia da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (Pibid/UESB),
Subprojeto de Pedagogia e suas dimensdes formativas, a partir das experiéncias
formativas que vivenciei e continuo a vivenciar, enquanto bolsista do referido

Programa, no Colégio Estadual de Educacdo Profissional - Régis Pacheco.

Para tanto, organizamos o texto em trés partes: a primeira parte que fala
um pouco dos projetos e programas voltados para a formac¢do docente; a segunda
parte que trata das experiéncias formativas a partir do meu relato de experiéncia

junto ao PIBID/Subprojeto de Pedagogia, e, por ultimo as consideracgdes finais.

Dimensao formativa dos Programas Institucionais e a Formac¢ao Docente

Como ja apontado na literatura brasileira, haja vista a obra de Pereira
(2000), Brzezinski (2002), Marques (2003), Brito (2006) e outros, os curriculos
académicos em geral, nem sempre ddo conta das demandas que os discentes
necessitam para sua futura atuacao profissional, pois na maioria dos casos,
sobretudo no que diz respeito as licenciaturas, o processo de ensino-aprendizagem
se restringem as quatro paredes da universidade e nem sempre nos dao a
oportunidade de experenciar ou até mesmo testar as hipéteses construidas no
decorrer de nossa formacdo académica, uma vez que geralmente as disciplinas de
carga horaria pratica ainda acontecem nos ultimos anos do curso e nos deixa a
sensac¢do de que ha lacunas em nossa formacao, sobretudo em relagao as praticas

que devemos desenvolver em nossa atuacao profissional.

Em nossa realidade, diversos programas e projetos sdao oferecidos aos
alunos de graduacdo com o fim de que estes adentrem em seus espagos de atuagdo,

conhecam e interajam com os sujeitos e a realidade que os espera.
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Entre os varios programas estao o de Iniciagcdo Cientifica — PIBIC (mais
antigo), cujo objetivo é fomentar o contato e a participagdo estudantil em
atividades cientifica, tecnoldgica e artistico-cultural, a partir da interacao que
ocorre entre os discentes e docentes em produgdes de pesquisa cientificas,
fomentadas por exemplo pelo CNPq, Fapesb e a prépria UESB como seus editais
internos. Programa de Educacdao Tutorial - PET, voltado para a melhoria da
formacdo académica fundamentada no tripé de ensino, pesquisa e extensio;
Monitoria de Disciplina, esta atividade se direciona a uma disciplina especifica e
objetiva, a partir das atividades de auxilio, proporcionar a integracdo do aluno as
atividades a docéncia no periodo de um semestre letivo; Projetos de Extensao, que
por meio de atividades de ensino e extensao, busca-se estreitar os lagos e ampliar a
interacdo da universidade com a comunidade; Estdgio Ndo Obrigatério, que
objetiva possibilitar aos discentes uma experiéncia em sua area de atuacdo, e ndo
sendo obrigatéria, conta como uma atividade profissional complementar ao seu
processo de ensino-aprendizagem, e mais recentemente o que a CAPES chama
Programa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID, que objetiva incentivar a formacao e
contribuir na valorizagdo docente, a partir da parceria formada com as escolas
publicas de educagao basica, possibilitando aos discentes iniciarem este contato
mais cedo através de praticas de observacao, de atividades variadas que envolvem

desde a sala de aula até a direcao escolar.

Embora sejam diversificados e importantes, esses projetos e programas nao
contemplam todos os alunos, pois a oferta de vagas ainda é pequena em relacao a
demanda. Analisando esta situagdo a partir das Licenciaturas, por exemplo,
percebemos que, embora tenham acontecido alguns avancos, historicamente, os
financiamentos que fomentam a pesquisa sempre contemplaram as areas de
ciéncias naturais, as ciéncias exatas e tecnoldgicas. A area de humanas sempre foi
relegada por se tratar de trabalhos e pesquisas vistas como subjetivas demais, de

longo prazo, ndo sendo, portanto, construtoras de um conhecimento técnico
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cientifico que geram produtos mais rentaveis e rapidos. Sobre isso Brito (2006,

p.76) afirma que:

Com o cultivo da ideia de avang¢o tecnoldgico e desenvolvimento
cientifico no interior das Universidades, a pesquisa passa a ser o
componente principal da pratica pedagdgica dos professores em
algumas areas técnicas, exatas e biomédicas. Acreditamos que aqui ha
uma redimensao técnica da pratica, mas ha também uma cisio na relagio
entre ensino e pesquisa. Os pesquisadores sdo aqueles que criam pois
estdo nos laboratérios fazendo ciéncia e os que ensinam sdo apenas
aqueles que ficam em sala de aula transmitindo o conhecimento
produzido por outrem. (p.76)

Hoje, porém, podemos perceber varios incentivos, a exemplo dos que foram
citados anteriormente, que contemplam a pesquisa e a valorizacdo do magistério.
0 que tem contribuido bastante para voltarmos nossa aten¢do ao ambiente escolar
e reconhecé-lo como um ambiente rico de interagdo, construcdo, de estimulo a
pesquisa e, sobretudo, percebendo que o conhecimento cientifico permeia todas as

areas do conhecimento.

O PIBID tem nos proporcionado desconstruir varios equivocos e, para nés
estudantes de pedagogia, reafirma nosso lugar no ambiente escolar como
cientistas, pesquisadores, cujo objeto de estudo é a educagdo e o espago comum a
ser pesquisado é o ambiente escolar: espaco de interacdo dos sujeitos de diferentes

realidades, constituido de muitos conflitos.

O Curso de Pedagogia na UESB/campus de Jequié tem a énfase na Educacado
Infantil e nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, e visa habilitar os seus alunos
para atuarem como professores em tais campos. Porém, ha dois pontos a serem
ressaltados: 1) o curso abre um leque de possibilidades de atuacao profissional,
mas a formacgao oferecida ndo da conta de nos habilitar para essas duas areas; 2) o
nosso curriculo é tdo amplo e diversificado que nos traz um sentimento de que
aprendemos muito, adentramos por diversas areas de conhecimentos, mas que nao
foi trabalhado em nés a nossa identidade profissional uma vez que muitas

disciplinas nao se inspiram nos dois eixos formativos citados para assegurar um
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conteudo ou uma atividade que tenha como fim a formac¢dao de um professor para

os seguimentos da educacao basica.

Diante desse sentimento de que o pedagogo faz tudo, mas vive uma crise
identitaria, o qué, particularmente, me ajudou a superar esta crise e outros
conflitos que surgiram foram as vivéncias formativas no Subprojeto de Pedagogia
da PIBID. Formacao esta que o curriculo deveria nos possibilitar, mas como ele ndo
consegue abracar todas essas demandas, sdo as atividades extracurriculares, os
projetos e programas que acabam por complementar as lacunas deixadas em nosso

processo de formacao.

O PIBID/UESB promovido com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, diferente de muitos outros projetos e
iniciativas que propde aos discentes vivéncias no ambiente escolar através de
estagios remunerados extracurriculares, mas que ndo proporcionam o
acompanhamento nem dao condi¢gdes para que o aluno desenvolva seu trabalho
dignamente na area que optou atuar, faz com que este mesmo aluno se frustre com
a educacdo ao entrar em choque com a realidade escolar. Esta foi uma realidade
que vivenciei e continua sendo uma realidade vivenciada por muitos outros
graduandos que buscam conhecer a escola, seu ambiente de trabalho apos a

formacao inicial, e que desanimam apos passar por esta experiéncia frustrante.

O PIBID se diferencia dessas iniciativas muito atrativas e frustrantes, por
ser um programa muito bem estruturado cujo objetivo é possibilitar sim o
exercicio da profissao, mas de forma organizada, planejada, para que estes alunos-
bolsistas fagam as devidas reflexdes sobre a escola, na escola; disponibiliza
também o suporte humano especializado (coordenadores e supervisores), que sdo
de extrema importancia em todo o processo formativo e que com toda a
experiéncia e bagagem tedrica mediam os conhecimentos construidos, bem como
os conflitos que surgem durante este percurso e que, na maioria das vezes, sao

decorrentes a dificuldade que temos em aliar teoria a pratica.
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O PIBID como provocacao de espacos de reconhecimento da profissao

professor... Contando sobre minhas experiéncias formativas

Em 2010 surge o Projeto Institucional: “MICRORREDE ENSINO-
APRENDIZAGEM-FORMACAQO: ressignificando a formacio inicial/continuada de
estudantes de licenciatura e professores da educacdo o basica”, que abrange o
Pibid nos trés campi da UESB, com 09 subprojetos coordenados institucionalmente
pela Professora Maria de Cassia Passos Brandao Gongalves. Dentre eles esta o
Subprojeto de Pedagogia “O processo formativo do pedagogo e a escola de
educacdo basica: microrrede ensino-aprendizagem-formagao”, com 08 bolsistas e
02 supervisoras, coordenado pela Professora Daniele Farias Freire Raic, cujos
objetivos eram: incentivar a formagdo docente constituida e constituinte de uma
pratica pedagogica refletida e buscar a construcao identitaria do pedagogo,
ampliando o conceito de docéncia em dire¢do a sua compreensao enquanto pratica

social humana.

A partir de abril de 2012 o Subprojeto de Pedagogia passou a ser
coordenado por outra Professora outra professo, hoje, atuando com 20 bolsistas e
04 supervisoras, divididas em 04 escolas de educagdao basica no municipio de
Jequié, sendo 02 estaduais e 02 municipais. O objetivo maior é de promover
precocemente o envolvimento dos alunos de licenciatura nas atividades docentes
junto as Escolas de Educacdao Basica, neste sentido, como parte da nossa
construcdo identitaria e mesmo da reafirmacdao do nosso lugar, partirmos sempre
da dindmica de estudar a escola e de vivencia-la, construindo oficinas pedagogicas
no espaco escolar e realizando as atividades que ja fazem parte do nosso cotidiano

na escola, que consiste no didlogo com os sujeitos que a compdem.

Como parte da nossa dindmica de trabalho, nos encontrdvamos uma vez por
semana com a Coordenadora do Subprojeto, as 02 supervisoras e as outras
bolsistas que atuam no ensino médio para compartilhar o que vivenciamos nas
escolas, fazer estudos e planejar as atividades para a semana; em um outro dia, nos

encontramos na escola: supervisora e bolsistas, para realizarmos as atividades
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propostas sejam junto aos alunos, aos professores ou junto a propria coordenac¢ao
escolar. Essa dinamica nos permite dialogar com as leituras realizadas sobre a
escola e seus contextos e os saberes construidos no ambiente escolar, no contato

com os alunos, professores e gestdo escolar.

Desde que ingressei no Subprojeto de Pedagogia percebo que meu olhar
sobre a educacdo vem sendo ampliado através dos estudos semanais que
acontecem no Grupo de Estudo e vivéncias que realizamos no Grupo de Trabalho
junto a coordenadora, supervisora, as outras bolsistas e aos professores e alunos
da escola basica. Vivéncias essas que extrapolam a formacdo profissional e
permite ver a escola como um ambiente de possibilidades, ainda que com muitas

dificuldades a serem superadas.

A experiéncia de estar no PIBID oxigenou a minha esperanga na educacao e
me fez ver, viver e conhecer de perto a realidade da escola e o modo como a teoria
- as vezes estudada tdo distante da realidade e do ambiente escolar - ganha vida.
As expectativas voltadas para o PIBID sdo enormes, mas as experiéncias que o
programa possibilita supera a todas as expectativas. Diferente de muitos outros
projetos e iniciativas que propode aos alunos licenciandos vivéncias no ambiente
escolar através de estagios remunerados extracurriculares, mas que nao
proporcionam o acompanhamento nem condi¢bes para que o aluno desenvolva seu
trabalho dignamente na area que optou atuar, faz com que este mesmo aluno se

frustre muitas vezes com a educagdo ao entrar em choque com a realidade escolar.

As contribui¢cdes deste Programa nao se encerram nos beneficios aos alunos
da graduacao, em sua formacao inicial, mas beneficia toda a escola. Os alunos se
motivam com a nova forma de aprender, e se percebem ndo como meros
receptores ou sujeitos passivos, mas como construtores do préprio conhecimento,
sujeitos ativos cheios de sugestdes e de vontade de participar efetivamente da vida
escolar, inclusive nas tomadas de decisdes e ampliam suas perspectivas de vida,
anseiam estar na universidade e passam a perceber neste desejo uma realidade

concreta, acessivel.
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Os professores, principalmente os supervisores, se animam a pesquisar € a
desenvolver atividades diferenciadas, refletem a sua pratica e diversificam suas
metodologias, se reconhecem como pesquisadores e levam a agdo investigativa
para a sala de aula instigando os alunos a também pesquisarem. A gestao escolar
passa ver a necessidade de promover a participacdo dos alunos nas atividades e
nas tomadas de decisdes que envolvem a escola; percebe que o saber que vem da
universidade ja ndo esta marcado com o estigma do julgamento, da critica ou do
conhecimento verdadeiro, aquele que por muito tempo - e ainda hoje ha resquicios
- veem a escola s6 como objeto de pesquisa, mas ndo a concebe como ambiente

que pesquisa e que também produz conhecimentos.

A universidade por sua vez também é beneficiada, pois quebra com o
paradigma de que deve se manter distante, superior a realidade local. Ao contrario,
ela vai a escola e se dispde a pensar junto, a construir junto, a compartilhar dos
conhecimentos construidos com o objetivo de melhorar a qualidade da educacgao

publica e democratizar o conhecimento e o acesso a universidade.

Consideracoes finais

Reconhecendo que os Programas e Projetos de fomento a este tipo de
atividade sado relativamente novos e mesmo com a ampliacdo das ofertas de bolsas,
infelizmente, ainda a uma minoria de alunos que ndo participam. Tive a
oportunidade de participar da selecio e a sorte de conseguir uma bolsa no
Programa Institucional de Bolsas para a Iniciacdo a Docéncia. Digo sorte nao por
desmerecer o trabalho que é realizado neste Programa, mas por ainda ser uma
realidade de poucos alunos. Embora esta realidade ja esteja sendo superada com a
oferta de mais bolsas que, alids, na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB) - campus de Jequié, duplicou a quantidade de Subprojetos aprovados pela
CAPES e consequentemente duplicou-se o nimero de bolsistas - o que é bom, mas

diante de todo conhecimento e experiéncia que o PIBID proporciona aos seus
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bolsistas, o ideal seria que todos os licenciandos pudessem passar por experiéncias
formativas como esta.

Em nivel nacional, também tenho percebido esse crescimento, tomando
como parametro os eventos que discutem a tematica da educagdo e os trabalhos
relacionados ao PIBID que sdo apresentados. As publicacdes que dizem respeito as
experiéncias formativas do PIBID é crescente e s6 nos mostra a importancia de tal
programa, sinaliza também a necessidade da oferta de vagas crescerem
gradativamente a ponto de boa parte dos estudantes possam passar por essa
experiéncia formativa e para que a precarizacdo do trabalho docente nao se inicie e
se efetive ainda na formacdo inicial como infelizmente vem acontecendo e que
reflete de maneira negativa na qualidade da educacdo publica, citamos os
exemplos alguns estagios curriculares ndo obrigatdrios e também os contratos de
prestacao de servigo para escolas municipais que ndo nos deixa alternativa de
acompanhamento de nossas atividades pelos regentes e fazem com que a
experiéncia desassistida seja o comec¢o de uma frustragdo junto a carreira.

O relato a minha experiéncia como bolsistas para mostrar que mesmo
diante de tanta dificuldade que passamos em nossa formacao, das dificuldades que
vemos nas escolas, na precarizacdo do ensino publico, nas ofertas de “estagios
extracurriculares” que aparentam ser possiveis oportunidades de formacao e
atuacdo profissional, mas que no fim s6 traz frustragdes quando percebemos que
somos usados como um objeto no jogo para a precarizacao do trabalho docente,
trabalho este que assumiremos apos a graduacdo, ainda assim, ndao podemos
deixar de acreditar que ha projetos e programas que se preocupam de fato com a
nossa formagdo e que contribuem para a melhoria da educac¢do publica para que
esta tenha qualidade.

Nao podemos deixar de perceber que as vivencias e experiéncias que
acontecem no ambiente escolar sdo de fundamental importancia para
compreendermos a escola de educagdo basica ndo s6 como um local de trabalho,

ou um ambiente de precarizagcdo do trabalho como vem acontecendo, mas como
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um ambiente plural, de conflito, de trocas e, sobretudo, de pesquisa e aproximacao

com a profissdo professor.
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DIMENSAO EDUCATIVA/FORMATIVA NO CURSO DE PEDAGOGIA
DO PARFOR: DESAFIOS E EXPECTATIVAS DE FORMACAOQO

Dra. Maria Edgleuma de Andrade
edgleumadeandrade@yahoo.com.br
Universidade Estadual do Rio Grande do Norte - UERN

1 Introducao

A formacdo de professores da educacdo basica em nivel superior tem se
constituido como uma importante politica para elevar o nivel de conhecimento e
da competéncia profissional dos docentes em exercicio, cuja base legal esta
explicitada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional n2 9.394/96, ao

estabelecer no Art. 62 que:

A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduag¢do plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educagio infantil e
nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio na modalidade normal (BRASIL, 2013).

A demanda por formacdo docente surge no contexto dos marcos legais e
também, tal como aponta Santos (2005) do processo de globalizagdo mundial que
pressionam as reformas educacionais a induzirem a formacdo docente em
consonancia com as novas configura¢gdes no mundo do trabalho, que passa a exigir
um processo formativo ao longo da vida.

Nesse cenario, o governo federal instituiu através do Decreto n? 6.755, de
29 de janeiro de 2009 a Politica Nacional de Formagdo dos Professores do
Magistério da Educacao Basica (PARFOR) implantando em regime de colaboracao
entre a CAPES, os Estados, municipios, o Distrito Federal e as Instituicdes de
Educacao Superior (IES) um Programa emergencial na modalidade presencial com
a oferta de educacao superior para professores em exercicio na rede publica de

educacgdo basica.
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Em conformidade com essa politica, a Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN), passou a ofertar cursos do PARFOR de primeira e
segunda licenciatura, atendendo as demandas de formacdo dos professores em
exercicio na educagdo bdasica dos municipios potiguares. Dentre os cursos
ofertados, temos o curso de Pedagogia (12 licenciatura) sobre o qual iremos
discutir no presente artigo.

Os cursos vinculados ao PARFOR atendem os profissionais que estdo em
exercicio na docéncia, e trazem consigo singularidades que os diferenciam dos
cursos regulares. De modo que se apresentam tanto como uma formacao inicial,
mas também e, sobretudo, como uma formagdo continuada, tal como aborda Tardif
(2002); Novoa (1995), ao considerar que o exercicio profissional ja se constitui
espaco e tempo de formacao. Temos entdo, nesses cursos a perspectiva de os
docentes-alunos contextualizarem a sua pratica docente e refletirem sobre as
mesmas através do estudo formal que irar institucionalizar os saberes ja
instituidos ao longo de sua trajetéria pessoal e profissional. Ou como diria
Bourdieu (1998) que se trata de “apreender” o que é “instituido”.

Neste panorama, apresentamos no presente texto, um relato das atividades
desenvolvidas em duas turmas do curso de pedagogia do PARFOR/UERN no
Campus Avangado Prof?2 Maria Elisa de Albuquerque Maia (CAMEAM), no
municipio de Pau dos Ferros-RN, durante o semestre letivo 2012. 1, cada turma
com 30(trinta) alunos, no componente curricular “Introducdo a Pedagogia” no qual
foi possivel através das praticas/atividades realizadas, dentre elas o relato de
vivéncias feito pelos alunos, promover a reflexdo destes professores em formagao

sobre “o ser e tornar-se professor”, sobre a formagao e o trabalho do pedagogo.

2 Expectativas de formacao no curso de Pedagogia pelo PARFOR

Pensar a dimensao educativa/formativa dos cursos do PARFOR nos remete
a questionarmos sobre a importancia dessa formacdo para os profissionais que

estdo em exercicio da profissdo docente. Quais as necessidades e expectativas de
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formacao desses docentes? Qual o significado dessa formacdo para os docentes-
alunos? Como relacionar de forma efetiva essa formacdo com as condi¢bes
objetivas do seu trabalho? Quais os efeitos do PARFOR na (re)construcdo da
identidade profissional e na atuacdo da pratica desse docente?

A discussdo sobre formacdo de professores é recorrente na literatura
educacional, se constituindo como um campo investigativo permeado de
indagacdes sobre a formacao inicial e continuada de professores e se inserem nas
discussdes que ora fazemos nesse texto. Tomamos como referéncias discussdes
tedricas de autores como No6voa (1995), Tardif (2002), Freire (1997), Brzezinski
(2008; 2009) dentre outros.

Com o objetivo de obter respostas as questdes elencadas anteriormente,
solicitamos aos alunos do curso de pedagogia do PARFOR, durante as aulas do
componente curricular “Introducao a Pedagogia”, a elaboragdo de trabalho final em
formato de um relato escrito sobre sua trajetoria profissional na docéncia,
expondo os desafios na sua pratica e as suas expectativas com relagdo ao curso do
PARFOR, bem como qual a percep¢do destes nesse momento inicial de inser¢ao no
curso.

Ao todo foram 60 (sessenta) relatos dos docentes-alunos os quais estamos
em processo de organizacdo, tabulacdo e analise categoriais, com base nos
questionamentos levantados. Ressaltamos, no entanto, que no presente texto
abordamos os achados iniciais do trabalho realizado, no qual relacionamos alguns
referenciais teodricos e discursos dos sujeitos investigados, na tentativa de delinear
aspectos gerais no tocante a dimensao educativa/formativa do curso do PARFOR.

O propésito é um diagnodstico da dimensao formativa do curso de
pedagogia do PARFOR e contribuir para que os docentes de outros componentes
curriculares possam conhecer melhor os alunos e prosseguir nessa avaliacdo
durante todo o curso. E relevante informar que o referido componente curricular
foi ministrado no primeiro semestre do curso, ou seja, os relatos compdem as

impressoes iniciais dos docentes-alunos no estagio inicial de entrada no curso, o
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que obviamente se (re)construira ao longo de todo o curso em termos de sentidos
e significados dessa formacgdo para os sujeitos em estudo.

Ressaltamos ainda que a leitura e andlise dos relatos requer um olhar
bastante agucado do pesquisador, uma vez que os textos trazem consigo as
subjetividades dos docentes-alunos, que atribuem significados e sentidos diversos
a sua pratica e formacdo, vinculadas a contextos culturais, historicos e sociais,
mesclados com angustias e anseios de sua trajetoria pessoal e profissional. Esse
quadro nos aproxima do entendimento de que a forma¢ao desses docentes se
constitui por meio de um saber plural, para além dos espagos académicos e que

precisa ser investigado:

[..] o saber ndo é uma coisa que flutua no espaco: o saber dos
professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a
identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua histdria
profissional, com as suas relagdes com aos alunos em sala de aula e com
os outros atores escolares na escola, etc. Por isso é necessario estuda-lo
relacionando-os com esses elementos constitutivos do trabalho docente
(TARDIF, 2002, p.11).

Essas e outras indagacdes permeiam os desafios e expectativas da formacao
nos cursos ofertados pelo PARFOR. Com isso, no contexto de tensdes e
especificidades desses cursos entendemos a formacgao para além da acumulagdo de
cursos como nos sugere Novoa (1995), tornando os sujeitos aprendizes
constantes; assim como a perspectiva da transformacao da realidade, sugerida por
Freire (1997), num movimento constante de trocas de saberes, que possam
conduzir mudangas dos processos pedagdgicos, educativos e sociais, seja por meio
de novos estudos ou de agdes/comportamentos que possibilitem transformacdes
efetivas na sociedade.

Nesse panorama, ao problematizar a formagdo no componente curricular
“Introducdo a Pedagogia” em duas turmas do curso de Pedagogia do
PARFOR/UERN, observamos por meio dos relatos de vivéncias dos docentes-

alunos suas angustias e expectativas com relacdo a sua pratica, sua formacgao e as
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tensdes destes em relacionar a teoria-pratica no contexto das condi¢des objetivas
de seu espaco de atuacgado profissional.

Um dos pontos comuns nessa problematizacdo é a impressao manifesta pela
grande maioria dos docentes do curso de que essa formac¢do tem o efeito de
normatizar e legitimar o ja instituido em suas praticas, conforme podemos resumir

no discurso de alguns deles:

Eu sou comprometida com a sala de aula e faco o melhor que posso,
mesmo sem ser formada. O curso vai ajudar com certeza, vou me formar
e melhorar a cada dia (P1).

Sinto-me um professor interativo, participativo, corro atras, procuro
aprender e me atualizar, diariamente. Ao longo destes seis anos que
venho atuando como professor tenho adquirido experiéncia e venho
aprendendo na profissdo, mas faltava ter um curso superior para ser
mais reconhecido como professor. A oportunidade de fazer pedagogia no
PARFOR era um sonho que vou tentar concluir, mesmo com dificuldade
(P20).

Eu me vejo como uma professora propiciando conhecimentos para os
discentes enfrentar a vida, ou seja, ter em vista a formacdo de pessoas
que integrem a sociedade. Procuro ajudar, estimular meus alunos a uma
aprendizagem satisfatdria, passando a estd do lado deles. No inicio foi
um pouco dificil, ndo tenho curso superior, mas me sinto segura junto
dos meus alunos, pois participo de todas as capacita¢des. Mas hoje estou
cursando pedagogia pelo PARFOR, com o objetivo de adquirir novos
conhecimentos, aumentar meu salario e dessa forma melhorar minha
pratica docente (P7).

Esses depoimentos confirmam “a passagem do implicito ao explicito, da
impressdo subjetiva a expressao objetiva, a manifestacao publica num discurso ou
num ato publico constitui por si um ato de instituicao e representa por isso uma
forma de oficializacao, de legitimag¢dao” (BOURDIEU, 1998, p.165, grifos do autor).
Os discursos revelam a necessidade de legitimar o ja instituido, pois segundo os
sujeitos eles realizam o melhor que podem em seu trabalho, e o curso superior tem
o valor simbdlico de oficializar e tornar reconhecida a sua pratica docente.

Por outro lado, ao enfatizar a normatizacao, corre-se o risco de esquecer
que essa formacdao continuada como é o caso dos cursos do PARFOR, a
singularidade e importancia na formacdao de professores na perspectiva de

formacdo do professor reflexivo de sua prdtica (SCHON, 1990; ALARCAO, 2003), o
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que implica a dificuldade dos sujeitos em formagdo reconheceram a possibilidade
de refletirem sua pratica na perspectiva de mudancgas.

No entanto, apesar dos depoimentos nao narrarem de forma explicita a
expectativa de que o curso possa ter o potencial de mudangas reflexivas e/ou
efetivas em suas praticas, ha relatos que reconhecem que é preciso repensar a
formacao, no qual se espera a maior aproximagao dos saberes da experiéncia com
os saberes da docéncia - ou conhecimento sistematizado no espago académico.

Essa afirmacao foi expressa em alguns relatos como seguem:

Trabalho ha 12 anos e hoje me sinto realizada em conseguir fazer o curso
de pedagogia. Mas tive um pouco de medo no inicio, pois ja fiz trés
disciplinas e as vezes é distante da minha sala de aula. Pode ser que
melhore. Acho que a atual formacdo de educadores tem de dar
oportunidade de se conhecerem e reconhecerem as praticas da gente, o
ensino, a aprendizagem, a escola; mas também de refazé-las na medida
em que dialoga com novas experiéncias (P15).

O curso esta ajudando a abrir minha cabeca e as discussdes sobre a
pedagogia também. Estou apenas no comego do curso, mas sei que estou
mais consciente. S6 que os estudos aqui parece algumas vezes bem
diferente do que uso com minhas criangas, mas pode ser porque faz mais
de 20 anos que ndo sento nos bancos escolares. Espero que eu consiga
entender (P36).

Essa logica enfatiza a ideia de professores como aprendizes constantes
(NOVOA, 1995) e reforca a importincia de se problematizar a formacio, sejam as
instituicdes formadoras, as escolas, os sujeitos em formacao e todo o contexto em
que essa se processa, para que de fato possamos conscientizar os sujeitos de que os
saberes da experiéncia sao insuficientes, mas também necessarios com a
articulagdo de outros saberes, para que os docentes possam (re)construir sua
identidade profissional e avangarmos nas proposicdes de Freire (1997) no tocante
a conscientizacdo do sujeito com a transformacdo de sua realidade; a
disponibilidade do dialogo; e a capacidade de intervir no mundo e transforma-lo. O
que por seu turno requer desses professores atribuir sentidos e significados a sua
pratica e formacdo que se realizam de forma articulada entre si.

Dessa forma, destacamos a importancia de ultrapassar o viés da

normatizacdo da experiéncia. E fundamental habilitar oficialmente o professor,
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mas, sobretudo atribuir a essa formacdo a possibilidade de reflexdo e

questionamento de sua identidade pessoal e profissional. De modo que:

A formacdo ndo se constréoi por acumulacio (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re) constru¢do permanente
de uma identidade pessoal. Por isso é tio importante investir na pessoa e
dar um estatuto ao saber da experiéncia (NOVOA, 1995, p. 25).

Nesse contexto, entendemos que o trabalho realizado através dos relatos
possibilita, de certo modo, que esses docentes-alunos resgatem o seu processo
formativo, no qual a sua pratica/exercicio na profissdo ja se constitui em um dos
momentos dessa formagdo. Desse modo, é a (re)construgdo do processo formativo
do professor que se articula por meio da experiéncia, da técnica e da cultura

levando em conta que:

[..] o saber ndo é uma coisa que flutua no espaco: o saber dos
professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a
identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua histdria
profissional, com as suas relagdes com aos alunos em sala de aula e com
os outros atores escolares na escola, etc. Por isso é necessario estuda-lo
relacionando-os com esses elementos constitutivos do trabalho docente
(TARDIF, 2002, p.11).

Com isso, reforca-se a urgéncia e relevancia também apontada por Pimenta
e Lima (2008), de tornar constante nos cursos de formacdo a compreensao e
discussao de que o saber dos professores é plural, constituido de suas histérias de
vida pessoal e profissional, o que remete a necessaria reflexdo em todos os
momentos da acao docente da reflexdo sobre os sentidos e significados da

profissdo, bem como a responsabilidade social de ser professor.
3 Desafios da formacao docente: o compromisso social do pedagogo

Os relatos dos docentes-alunos do curso de Pedagogia/PARFOR expressam
em suas subjetividades anseios, angustias, sonhos vivenciados em suas trajetorias
profissionais e também revelam nas entrelinhas um pouco da compreensao destes

sobre a especificidade epistemologica do campo cientifico e profissional da
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Pedagogia. O que a nosso juizo constitui ponto crucial para (re) pensar a formacao
docente e visualizar os desafios para se alcancar uma formacao emancipatdria,
capaz de mobilizar o compromisso efetivo, politico e social do pedagogo. Essa

perspectiva pode ser percebida nos relatos de alguns docentes:

Tudo é muito novo toda aula, disciplina, fico perdida tem hora. As vezes
acho que ndo vou conseguir, é tanto autor, mas vou até o final se Deus
quiser. E que eu entendia as coisas de um jeito, e agora é outra coisa.
Estou gostando de aprender, mas ensino hi mais de 15 anos e meus
alunos sempre aprenderam sem essas teorias (P32).

Eu queria saber como meus alunos podem aprender melhor, a solugao,
mais estou cheia de duvidas. Estou aprendendo muita coisa nova, mas
penso que isso pode ajudar no meu fazer pedagdgico, embora resta saber
como vou juntar o que ja faco com o que estou aprendendo (P7).

Conforme podemos observar nos depoimentos acima ha nas entrelinhas dos
discursos a busca por respostas no curso de formacdo, de que este ird fornecer a
“receita” para a melhor atuagdo da pratica, associando ainda a ideia de que a
pratica é a simples aplicacdo da teoria, resquicios da formag¢do para o magistério
que foi dominada durante muito tempo por conhecimentos disciplinares, mas que
ja ndo corresponde a realidade dos dias de hoje, ao pensarmos em formacao de

professores, ja que:

Até agora, a formagdo para o magistério esteve dominada sobretudo
pelos conhecimentos disciplinares, conhecimentos esses produzidos
geralmente numa redoma de vidro, sem nenhuma conexdo com a a¢ido
profissional, devendo em seguida, serem aplicados na pratica por meio
de estagios ou de outros atividades do género. Essa visdo disciplinar e
aplicacionista da formagdo profissional ndo tem assim sentido hoje em
dia, ndo somente no campo do ensino, mas também nos outros setores
profissionais (TARDIF, 2002, p. 23).

No entanto, mesmo que de forma ainda inicial, hd os que conseguem
desmistificar a visdo disciplinar e de certa forma perceber conforme a perspectiva
pluridimensional da pedagogia (FRANCO; LIBANEO; PIMENTA, 2011) a necessaria
articulagdo da teoria e pratica da educacdo e a sua capacidade de agdes

emancipatoérias para sua transformacao.
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Essa disciplina [introdugdo a pedagogia] veio como uma luz na escuridao
(sic) eu queria as respostas resolver os problemas com as criangas que
ensino, mas cada dia percebo que o caminho é longo. Antes eu achava
que a pratica era mais importante, hoje eu sei que a pratica e a teoria
precisam caminhar juntas, embora eu ainda tenha dificuldade de
entender. Aprendi o que é praxis posso dizer que agora eu sei o quanto é
necessario refletir sobre a minha proépria pratica e praticar com
intencionalidade para assim ser uma praxis (P. 27).

Entendi agora que a Pedagogia estuda a educacao e nao apenas a sala de
aula. Vejo que sei pouco e preciso aprender mais, pois ndo quero ser s6
mais um professor entre varios, eu quero ser aquele professor
investigativo e reflexivo, para que possa fazer a diferenca (P13).

Os depoimentos revelam a descoberta do longo percurso formativo, em que
o conhecimento nunca sera acabado e exigird cada vez mais a critica, a reflexdo
sobre a propria pratica. Desse modo, pensar a formacao significa pensar de forma
inicial e continua, em um constante movimento de criticidade e reflexdo, ou seja,
tornar o professor reflexivo (SCH()N, 1990; ALARCADO, 2003), reelaborando os seus
saberes. Com isso, o compromisso social do pedagogo é assumir “o papel de
intelectuais critico-reflexivos, a fim de reconhecerem a emancipa¢cdo humana como
ponto de partida e de chegada de toda a acdo pedagodgica” (BRZEZINSK]I, p. 61-62).

No tocante a perspectiva de reflexdo por parte do professor, esta implica em
condicdes objetivas para que a mesma se efetive, tais como aborda Tardif (2002)
essa formacao continua se diversifica de varias formas, seja através da formacao
através dos pares, do ambiente de trabalho, de pesquisas colaborativas entre os
sujeitos, dentre outros. No entanto, a realidade manifesta pelos docentes-alunos,
demonstra o grande desafio destes em visualizarem o tempo e espac¢o reais para
dialogarem com seus pares, discutirem suas praticas no local de trabalho e até
mesmo se debrugarem sobre os estudos vivenciados no curso, ou seja, lerem os
textos, livros e tentarem relacionar com os saberes da pratica, conforme se

expressam nos depoimentos a seguir:

Estou muito feliz em conseguir fazer esse curso. Queria poder ter tempo
para ler os textos e pensar mais em melhorar minha pratica, mas o
tempo que temos é s6 na aula, a prefeitura nao libera fora as aulas para
gente estudar. E em casa é marido e crianc¢as pra cuidar. Tento estudar
no Onibus, de madrugada quando posso (P27).
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Morava na zona rural, era meu sonho fazer faculdade. Tentei vestibular
trés vezes ndo passei. Al consegui vaga pra ensinar em uma escola la da
minha comunidade. Hoje realizei o sonho, faco pedagogia. S6 falta o
tempo pra estudar, trabalho o dia inteiro e ainda dou aula de reforco. A
gente ndo é liberado porque faz PARFOR, s6 no dia de aula e 14 na escola
num dar tempo de pensar, discutir. E puxado, tenho fé em terminar
(P15).

Esses relatos demonstram a importancia do PARFOR para os docentes em
formacao, sobretudo no ambito da realizacdo e conquista pessoal em legitimar o
seu exercicio profissional por meio de um curso superior. No entanto esses
mesmos sujeitos reconhecem a desafio de realizar seus estudos de forma efetiva e
articulada com sua pratica. As condi¢bes objetivas de formacdo em servico estdo
cada vez mais precarias, inviabilizando a possibilidade objetiva de um professor
reflexivo, onde se ver a precarizacdo do trabalho docente e aumento da carga
horaria, correndo-se o risco de apenas formalizar as estatisticas de professores
com nivel superior. Fato este que remeteria aprofundar a discussdo sobre as
politicas de formacdo docente, de cardter emergencial e aligeirada, que dadas as
devidas propor¢des de contribuicbes que vem trazendo, precisam ser
questionadas, para que possam subsidiar de forma concreta uma formacao

emancipatéria, mas que entendemos sdao temas geradores para futuros

questionamentos, uma vez que extrapolam os propositos deste artigo.

4 Consideracgoes

As reflexdes feitas no presente texto tém carater inconclusivo, pois ainda
estamos em processo de andlise dos relatos de vivéncias dos docentes-alunos do
curso de pedagogia/PARFOR/UERN/CAMEAM. Dessa forma abordamos os
achados iniciais da experiéncia vivenciada no componente curricular “Introducao a
Pedagogia” com o propdsito de refletir sobre o processo formativo no referido
curso e elencar os possiveis desafios e expectativas dos sujeitos com relacdo a sua

formacao.
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No tocante as expectativas de formacdo foram apontadas as seguintes:
legitimar com o curso superior a pratica ja exercida; melhorar o salario; obter
respostas para os problemas vivenciados no exercicio profissional; entender
melhor a sua pratica. Quanto aos desafios e tensdes do processo formativo se
destacam: a dificuldade de romper com a visdo disciplinar de formacao do
magistério; dificuldade de relacionar e compreender que teoria e pratica atuam de
forma conjunta e articulada; as condi¢des objetivas para realizar uma formagado em
servico com a qualidade devida; auséncia de didlogo com os pares e discussao da
pratica no espaco de atuagdo profissional.

As andlises parciais expostas nesse artigo expressam a importancia de se
pensar os processos formativos numa perspectiva inicial, mas também continuada,
tal como aborda Noévoa (1995) de que a formagdo ocorre também pela
reflexibilidade critica sobre as praticas e de re(constru¢do) de uma identidade
pessoal. Com isso, os relatos dos docentes-alunos possibilitou que cada professor
compreendesse a singularidade de seu processo formativo, e que este ndo ocorre
no vazio, uma vez que eles (professores) trazem consigo valores, saberes e
vivéncias que ultrapassam e interacionam com os conhecimentos da academia.

E importante destacar ainda que a conscientizacio dos professores sobre a
necessaria reflexibilidade critica de sua formacao e pratica é fundamental para a
dimensdo formativa de um curso em servigo. No entanto, a isso, agregam-se outros
fatores que influem nesse processo e demandam questionamentos e estudos, tais
como a politica de formagao e valorizacdo docente; condi¢cdes de trabalho que
propiciam o didlogo e pesquisa colaborativa entre os pares; repensar as
instituicdes escolares no tocante a tempo e espacgos reais para se discutir o fazer
pedagoégico; além de outros contextos politicos, sociais e culturais de um mundo e
sociedade em constante transformacdo e que também exercem influéncia na

formacao docente.
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Ideias Introdutdrias: o espaco de formag¢ao académica

Ao longo de minha formagdo inicial no curso de pedagogia, pela
Universidade de Brasilia, percebi que a formacdo dada em sala de aula, por si s6,
ndo teria sido suficiente se ndo fosse os outros espacos pelos os quais transitei -
especialmente, o movimento estudantil, que me trouxe a oportunidade em
vivenciar e aprofundar tematicas abordadas nos espacos de sala de aula, ou em
projetos pelos os quais passei - inclusive, boa parte dessas experiéncias
vivenciadas em projetos e em outros movimentos sociais veio pelo contato com o
movimento estudantil.

A formacgao extracurricular que estes espacos oferecem nao éexplorada ou
reforcada pelo espaco académico curricular - havendo, entdo, na minha percepcao
um distanciamento, e certa resisténcia, e em muitas vezes desprezo pela formacao
que o espago do movimento estudantil, e do movimento social como um todo, pode
oferecer na formacao do estudante. Também presenciei e percebi que em muitas
discussdes em que estudantes e docentes tinham apatia, quando o debate

centralizava o formato politico.
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Desta forma, este trabalho visa discutir o papel da formacao politica que os
espacos dos movimentos sociais podem oferecer ao docente em formacgao.
Indagamos, inicialmente, sobre qual tem sido o papel da formag¢ao nos movimentos
sociais para os estudantes de pedagogia.

Assim, a pesquisa objetiva investigar o papel que a comunidade académica
tem dado a perspectiva da formacdo docente nos movimentos sociais, por meio de
uma busca por trabalhos publicados em periddicos e anais selecionados. Analisar
qualitativamente a formacao docente dentro dos movimentos sociais, e a relagcao
com a atuac¢do da pratica pedagdgica, cientifica e na proposi¢cdo de melhorias para
o campo da educacao e outros espacos da sociedade e visa contribuir para a
necessaria parceria e os possiveis resultados significativos para valorizacao da

educacao.

Os Movimentos Sociais

Os movimentos sociais surgiram a partir da contradicdo ao modelo de
hierarquizacdo da sociedade, em que as classes dominadas percebiam suas
condi¢des diante dos que lhe governavam/dominavam na divisdo de classes. No
Brasil, os movimentos sociais, tais como eles se caracterizam como sao hoje, se
iniciam a partir do século XIX.

As entidades dos movimentos sociais, populares ou ndo, sdo construidos
devido a relagdes internas - segundo valores, ideologias, crengas, etc; articulando
estruturas de organizacdo do movimento - e de relacdes externas - postas pela
sociedade. E importante observarmos que sdo as a¢des externas que influenciam
nas relacoes internas. Os grupos se organizam conforme as demandas das pautas
de lutas contra desigualdades sociais e em repertdrios de agdes coletivas; sendo
composto por classes e camadas diversas; e conforme as for¢as sociais
relacionadas com a conjuntura politica de governo e poder, e com os atores do
movimento (GOHN, 1997). Nesse sentido os movimentos sdo constituidos a partir
de diferentes critérios e principios: o carater de como sdo formadas as demandas e

os repertorios da ac¢do coletiva; a composicao seja do angulo social, ou dos
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principios articulatérios que o aglutina; as relagdes entre base, lideranca e a
assessoria; a forga social diante do cenario politico; a ideologia que fundamenta o
movimento; a cultura politica; as metodologias de organizacdo e
construcdo/aplicacdo de projetos. Esses conceitos formam a identidade do
movimento e a sua relevancia na histéria-social de seu grupo, comunidade e
sociedade. Tendo como referencia a sua constituicdo e atuagdo que demonstra uma
unidade coletiva entorno de objetivos comuns pode-se perceber que é necessaria a
pratica educativa do sujeito que participam de movimentos sociais. Nesse sentido,
entendemos que o0s movimentos sociais podem e sdo espagos educativos,
alternados aos espacos institucionais escolares, e que nao se restringe ao
aprendizado de contetidos especificos transmitidos por meios de técnicas, mas é
um processo de formagdo baseado nas interacdes sociais e politicas. O sujeito
precisa, entdo, conhecer esse espaco educativo, reconhecer e usufruir o que ele tem
a oferecer em sua formacdo, enquanto ser social.

A formacao docente, como sujeito social, no espaco dos movimentos sociais
pode proporcionar a dindmica do ensino-aprendizado na pratica comunitaria e
democratica, fundamentada em dialogo, reflexdes e estratégias de acao, em busca
da constru¢do de uma sociedade mais humana e igualitaria no acesso de direito a
cultura, educacao e demais politicas publicas basicas. Evidenciando que os
movimentos sociais tém pautado lutas importantes na oferta qualificada do ensino

publico e gratuito, e pela valoriza¢do da educacao e de seus profissionais.

As Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia e a Formacao do
Pedagogo em Movimentos Sociais

As DCN’s - Diretrizes Nacionais Curriculares para o curso de pedagogia
fornecem campo para a formacao de profissionais aptos a atuarem em espacos de
educacdo formal e ndo formal. Os artigos 22, 39, 42 e 52 das referidas DCN’s
apontam para uma formacgdo docente, em que o profissional dé conta de uma ag¢ao
educativa e processos pedagdgicos intencionais, construido nas mais diversas

relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, fornecendo espagos para processos de
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aprendizagem de socializacdo e de construgdo de conhecimento, através do didlogo
das diversas visdes de mundo. Essa formagdo deve reforcar a atuagdo para o
campo instrutivo e cientifico, incentivando a formacao de cidadaos cientes de
direitos e deveres para com a sociedade.

Afirma ainda, que o profissional pedagogo precisa propiciar conhecimento
filoséfico, histérico, antropoldgico, ambiental-ecoldgico, psicolégico, linguistico,
sociolégico, politico, econdmico e cultural, de forma plural e interdisciplinar, nos
campos tedricos e praticos; com ética e sensibilidade afetiva, em condi¢des de
identificar as problematicas socioculturais e educacionais do ambiente educativo
em que atua, e demonstrar consciéncia de diversidade, desenvolvendo trabalho em
equipe. Ao discutir a concep¢do de docente, podemos dizer que as diretrizes
entendem que este é o sujeito capacitado a intervir e agir politicamente no campo
educacional, no espaco escolar e ndo escolar.

Porém, a andlise dasDCN’s abre margem para uma formac¢do que pode ser
percebida na relacdo das diversas aptiddes listadas nas diretrizes que remetem
diretamente a atuacdo na sala de aula, especificamente no espac¢o escolar com
énfase na pedagogia das competéncias, e embora indique a formacgao e atuagdo em
outros espacos ndo escolaresfica evidente que nao ha refor¢o e se da
poucaimportancia na forma¢do do pedagogo, junto a outros espagos, como 0s
movimentos sociais, que fornecem diferentes visdes e vivéncias nos diferentes
campos de conhecimento.

As DCNs de Pedagogia configuraram novas possibilidades de formacao e de
atuacao, como: “(...) educac¢do a distancia, educacao de pessoas com necessidades
educacionais especiais, educagdo de pessoas jovens e adultas, educacdo étnico-
racial, educacdo indigena, educagdo nos remanescentes de quilombos, educagdo do
campo, educacgdo hospitalar, educacdo prisional, educacdo comunitaria ou popular”
(BRASIL, 2006). Entretanto ndo hd uma indicacdao explicita da importancia dos
movimentos sociais para formac¢do do pedagogo e ou mesmo a necessaria relacao
do pedagogo e dos movimentos sociais para atuar em espagos educativos

resultantes das lutas dos movimentos sociais.
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Metodologia

O objeto da pesquisa é parte do trabalho desenvolvido pelo GEPFAPe -
Grupo de Estudos e Pesquisa sobre a Formagdo e Atuagdo do
Pedagogo/Professores, que visa pesquisar politicas de valorizacdo da formacao e
atuacao de docentes, em locus publico e privado, em espacos escolares e nao
escolares. A rotina deste trabalho se desenvolve em trés fases.

Na primeira fase foi realizada uma revisao bibliografica, em trabalhos
publicados em diversos periddicos. Tendo como critério para selecdo dos trabalhos
que estes sejam publicados em lingua portuguesa, caracterizando se tratar de
objetos de estudos brasileiros, e entre os anos de 2000-2011, que passa pelo
periodo anterior e posterior a implementacao das Diretrizes Curriculares para o
Curso de Pedagogia. Os critérios de pesquisa foram estabelecidos conforme as
discussdes dadas no GEPFAPe. Foram selecionados os seguintes periddicos,
primeiro sob o critério de ser Qualis A1 - conforme a CAPES. Posteriormente, de
Qualis B1 e/ou com liga¢des a Faculdade de Educac¢do da Universidade de Brasilia,
instituicdo a qual o grupo de pesquisa esta ligado, sendo estes: 1) Cadernos de
Pesquisa, revista da Fundacao Carlos Chagas, com publicagdes quadrimestrais; 2)
Cadernos de Psicologia e Educacdo Paidéia, da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Ribeirdao Preto, da Universidade de Sao Paulo, com periodicidade
quadrimestral; 3) CEDUC - Centro de Documentagdo e Memdria, da Faculdade de
Educacao da Universidade de Brasilia, que documenta e arquiva teses e
dissertacdes, entre outros, do Programa de Poés-Graduacdo em Educagdo da
faculdade; 4) Educacdo em Revista, periddico da Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal de Minas Gerais, com publicacdes quadrimestrais; 5) Revista
Brasileira de Educac¢do Especial, publicada pela ABPEE - Associacao Brasileira de
Pesquisadores em Educacdo Especial, com publica¢cdes trimestrais; 6) Revista
Brasileira de Educacao, periddico da ANPEd - Associacdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo, com publicacdes quadrimestrais; 7)Revista

Brasileira de Politica e Administracdo da Educacdo, da ANPAE - Associagao
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Nacional de Politica e Administracdo da Educac¢ao, com publicacdes trimestrais; 8)
Revista Ciéncia e Educacao, periddico da Faculdade de Ciéncias da Universidade
Estadual Paulista, com publicagdes trimestrais; 9) Revista de Avaliacdo da
Educacdao Superior, da RAIES - Rede de Avaliagcdo Institucional da Educacgao
Superior junto a Universidade de Sorocaba, com publicagdes quadrimestrais; 10)
Revista Educagdo e Pesquisa, da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao
Paulo, com publicagdes trimestrais; 11) Revista Educac¢do e Sociedade, revista do
CEDES - Centro de Estudos Educacdo e Sociedade, com periodicidade trimestral;
12) Revista Ensaio: Avaliacdo e Politicas Publicas em Educacdo, da Fundacdo
Cesgranrio, com publicacdes trimestrais; 14) Revista Interface - comunicagdo,
saude e educacdo, publicada pela Universidade Estadual Paulista, com publicacdes
trimestrais; 15)Revista Linhas Criticas, da Faculdade de Educac¢do da Universidade
de Brasilia, com periodicidade semestral; e 16) Revista Pro-Posi¢c6es, da Faculdade
de Educagcdo da Universidade Estadual de Campinas, com publicacbes
quadrimestrais.

A pesquisa também foi realizada a partir de trabalhos publicados em trés
dos principais eventos ligados a educacado: 1) ANPEd - Associacdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo, que realiza reunides anuais. As pesquisas
foram realizadas nos Grupos de Trabalho de “Movimentos Sociais e Educacdo”,
“Formacdo de Professores” e “Curriculo”;2) Coléquio Luso-Brasileiro sobre
Questdes Curriculares, realizado a cada dois anos; e 3) Simpédsio Brasileiro de
Politica e Administra¢do da Educacao, realizado pela ANPAE - Associacdo Nacional
de Politica e Administra¢do da Educacao, com realizagdo bienal.

As buscas dos materiais foram feitas em sites correspondentes as revistas e
eventos. As selecoes dos artigos foram feitas pelo titulo do trabalho, por palavras
chaves - a saber: formac¢do de pedagogo/professores; pedagogo; movimento(s)
social/sociais; movimentos sociais e educagdo - e posteriormente a leitura critica
dos trabalhos. Apds a analise dos trabalhos, foi definido o uso ou o descarte do

material nesta pesquisa. Em seguida, foram montadas tabelas quanti-qualitativas
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expondo a quantidade de artigos publicados em relacdo aos trabalhos
enquadrados na pesquisa.

A segunda fase, corresponde ao recorte de dados coletados por meio de um
questionario que o GEPFAPe aplicou no primeiro semestre de 2011. O questionario
foi elaborado pelo grupo, possuindo 42 questdes, e aplicado a pedagogos atuantes
no Distrito Federal, em locus privado e publico, da drea de educagdo formal e ndo
formal, visando tracar o perfil desse pedagogo, e coletar dados acerca da formagao,
curriculo em que foram formados, sobre a atuacdo profissional, e da visdo e
conhecimento de politicas publicas e da carreira.

As duas questdes utilizadas para este trabalho, dizem respeito a
participagdo em movimentos sociais e outras areas afins, questionando se o
respondente atuou ou atua nestes espacos. A outra questao pergunta sobre o papel
formativo dos movimentos sociais.

Para complementar essa pesquisa, foi necessario realizar entrevistas com
pedagogos militantes, para abordar uma analise empirica sobre a tematica da
pesquisa, a fim de coletar relatos sobre a formacgao politica e da auto percepgao de
sujeito interventor em um processo pedagogico. Em um primeiro momento, foi
elaborado um roteiro de questdes para as entrevistas, contendo sete questdes para
tracar o perfil do entrevistado, seis caracterizando o movimento social em que
milita e/ou militou, e 11 questdes analisando as percep¢des de aprendizado.
Finalizando o questionario, foi elaborada uma série de 10 frases a serem
completadas pelo entrevistado, deixando um espago no final para que o sujeito
acrescentasse livremente considera¢des sobre o assunto. O questionario foi
elaborado com base nas necessidades em responder indagagdes que surgiram
durante a pesquisa, e no Trabalho de Conclusdo de Curso de Graduacdo em
Pedagogia, de Monica Padilha (2008), formada pela UnB.

As entrevistas foram efetivadas com perfis selecionados, de pedagogos
formados, que contemplasse setores militantes diferentes. Para comparar as
respostas com um perfil ndo militante, foi realizada uma entrevista com uma

pedagoga que nunca teve vinculo com nenhum setor de movimento social. As
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entrevistas foram marcadas via e-mail e por telefone. O questionario foi

disponibilizado previamente a todas as entrevistadas.

O papel da formac¢do nos movimentos sociais para o ser docente: resultados
da pesquisa

A primeira fase corresponde a revisao bibliografica em 16 periodicos e trés
anais de eventos, sendo que foram considerados apenas os publicados como
artigos completos. Dentre as publicagcdes em periddicos e anais foi contabilizado
um total de 5.501 trabalhos, entre os quais, somente 14 artigos foram
considerados para a tematica desta pesquisa, correspondendo a 0,27% do total de
trabalhos publicados; conforme podemos ver na tabela 01. Neste total, nos
periddicos, trés trabalhos foram selecionados na Revista Educacao e Pesquisa, dois
na Revista Educacao e Sociedade, dois na Educacdo em Revista, um na Revista
Brasileira de Educac¢do, e um no Caderno Cedes. Dentre os eventos pesquisados,
foram encontrados cinco artigos nos anais da ANPEd, ndo havendo publicacao
especifica a tematica nos demais eventos.

TABELA 01 - Relacao Quantidade de Publica¢des por Periodico/Anal

Total de .

Periodico/Anal Artigos | TotaldeArtigos | Porcentagem

Publicados 0
Rev1st.a Cadernos de 359 B B
Pesquisa
Revista Brasileira de
Politica e
Administracio da 148 h a
Educacao
Rev1sta~Bra31le1ra de 403 01 0,24
Educacao
Rev1st.a Educacao e 243 03 123
Pesquisa
Rev.lsta Educacao e 715 02 0,27
Sociedade
Revista Pro-posicoes™ 35 -- --
Revista Linhas Criticas 199 - -
Ceduc (FE-UnB) -- -- --
Revista Ciéncia e 256 -- --
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Educacao

Revista Educac¢do em

Revista 114 02 1,75

Revista Ensaio:
Avaliagdo e Politicas 240 -- -
Publicas em Educacdo

Revista Brasileira de

Educacio Especial 40 B B

Revista Paidéia 357 -- -

Revista de Avaliacao da

Educacio Superior* 34 B B
Revista Interface -

Comunicacgdo, Saude, 86 -- --
Educacao*

Cadernos CEDES* 19 1 5,26
Eventos da ANPED 858 05 0,58
Evento SBPAE 856 -- --
Coloéquio Luso-

Brasileiro Sobre 546 -- --
Questodes Curriculares*

TOTAL 5501 14 0,27

Fonte: ROCHA,D. e SILVA, Katia. GEPFAPe/2012.
*Nao foi possivel o acesso completo ao total de trabalhos publicados.

Dentre estes trabalhos, apenas quatro artigos abordam especificamente

como eixo de discussdo a formagdo docente dentro dos movimentos sociais.
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Quadro 01: Relac¢ao dos trabalhos que abordam a tematica de movimentos
sociais como eixo central de analise

Titulo Autor(es) gerloasee Ano
Evento
Formacao de professores na . Educacio e
pratica politica do MST: A BELTRAME, Sonia Pesquisa 2002
construcdo da consciéncia orgulhosa. V.28 - N.2
S FERREIRA, Marcia ANPEd (28°
Trajetdrias escolares e Reunizio)
profissionais de professoras de Ondina. . 2005
o1 GT: Movimentos
professores militantes. L ~
Sociais e Educacao
o
A formacao de educadores sem SANTOS, Fatima M. ANPEdW(3O
Reunido) 2007
terra: um estudo de caso. MAZZILLI, Sueli GT: Formagao de
Professores
A formacao de professores e os ~
curriculos praticados em um Educagdo em
. ~ SILVA, Rodrigo T. Revista 2008
movimento de educacio popular
. N. 48
na Rocinha.

Fonte: ROCHA, D. e SILVA, Katia. GEPFAPe/2012.

Os demais trabalhos, no total de 10 perpassam alguma discussao sobre o
papel dos movimentos sociais, entretanto a tematica central trata de diferentes
perspectivas, tais como: teorias marxistas no curriculo; o sindicalismo de
profissionais da educacdo e a importancia da relacio da universidade com a
militancia nesses espacos, entre outros.

Dentre os trabalhos destacados no quadro 01, temos a discussdo
deBeltrame (2002) que comparaa formac¢do tradicional com a proposta de
formacdo de professores no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra -
MST, retratada em Santa Catarina; trazendo experiéncias de professores, com
dados significativos do entendimento cultural dos sujeitos, refletidos nas relacées
familiares, profissionais, e na participacdo politica do sujeito; percebendo-se uma
elevada autoestima profissional, o que os leva a priorizarem sua pratica
pedagobgica, enriquecendo o processo de ensino-aprendizagem em sala de aula.
Com base no que a autora nos apresenta, podemos afirmar que esse saber - tanto
do professor quanto dos estudantes, sdo enriquecidos pela a¢do politica que a

militancia oferece, geradas pelas praticas coletivas do movimento a que pertence.
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Reforcando os beneficios que a militancia traz a pratica docente, Ferreira
(2005) aborda a trajetéria de formacdo e atuacao de professores militantes em
sindicatos, do Estado do Rio Grande do Sul; apontando para a capacidade em
mediar relagdes entre sujeitos adquiridas com a a¢do politica e coletiva, obtendo
uma compreensdo especifica do trabalho docente, apresentando um otimismo
quanto ao seu papel na educacgao; arraigada na compreensao da realidade social de
um modo que ndo percebiam antes,qualificando o trabalho pedagégico. O que
podemos entender neste trabalho é que a militdncia forma um educador que
reflete sobre sua prépria atuacdo, sem permitir se abalar com as dificuldades
enfrentadas, mas criando meios de tornar a educacdo um espago de ascensdo
sociocultural.

Discutindo também a proposta de formagdo de professores dentro da
militdncia no MST, no estado do Para, Santos e Mazzili (2007) trazem uma
pesquisa epistemoldgica, com base em Paulo Freire, apresentando a formagao do
sujeito e a pratica pedagogica, como meios de intervir na sociedade, incumbindo
para uma formacgdo de educadores que tenham sua identidade cultivada dentro do
movimento, realizando um resgate da autoestima; e comprometida com a luta pela
reforma-agraria. Essa formacdo resulta na reflexdo da pratica, em estudos tedricos
e na militancia que permite a vivéncia social e cultural com seus pares e outras
instancias da sociedade.

Além de reafirmar positivamente o compromisso politico pedagoégico que
professores assumem com a militdncia, trazendo ag¢des afirmativas para a
sociedade, o trabalho de Silva (2008) apresenta novas perspectivas de formacgdo de
professores voluntarios em um Movimento Social de Educa¢do Popular, o Pré-
Vestibular Comunitario da Rocinha, em que os educadores rompem com praticas
pedagbgicas autoritdrias e conservadoras, se comprometem com bandeiras
politicas e ideoldgicas da comunidade, desenvolvendo meios didaticos em lhe dar e
resolver problemas sociais com o coletivo e alunos que atuam no mesmo espacgo.
Dentre as agdes coletivas, percebemos no relato do artigo que as experiéncias dos

docentes sao compartilhadas, o que permite o exercicio de uma educagao
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emancipatéria diante dos conflitos que os curriculos trazem, possibilitando

inovagdes da pratica docente.

Quadro 02: Relacio dos trabalhos que abordam a tematica de movimentos

de dezessete pedagogos primordiais.

sociais
Titulo Autor(es) gerloasee Ano
Evento
Movimentos indigenas por ANPEd (232
educacao: novos sujeitos CAMPOS, Rogério. Reunido) 2000
socioculturais na histéria recente do GT: Movimentos
Brasil. Sociais e Educagao
Movimentos indigenas no Brasil e .
a questio educativa: Relagdes de Brasileira de
) ~ SILVA, Rosa H. D. Educagio 2000
autonomia, escola e construcao de
. . N.13
cidadanias.
Somos todos trabalhadores em
Educaciao? Reflexdes sobre FERREIRA, Marcia Educacido e
. . Ondina. Pesquisa 2006.
identidades docentes desde a V.32-N.2
perspectiva de sindicalistas.
Politicas de formacao de ARROYO, Miguel. Caderno CEDES 2007
educadores(as) do campo. V.27-N.72
Pesquisa, educacao e luta ANPEd (302
indigena: a experiéncia de WEIGEL1, Valéria Reunido) 2007
professores Augusta C. M GT: Movimentos
sateré-mawe. Sociais e Educacio
0 educador de jovens e adultos e SOARES, Leéncio Educagdo em
sua formacao. Revista 2008
N. 47
A pesquisa em educagio e ANPEd (312
movimentos sociais do campo. SOUZA, Maria Reunido) 2008
AntoOnia GT: Movimentos
Sociais e Educacio
Ed,u.cag:ao do campo: pohtlcas: SOUZA, Maria EduFagao e
praticas pedagdgicas e produgdo Anténia Sociedade 2008
cientifica. V.29 -N.105
Pedagogia da alternancia na Educacio e
educacao rural/do campo: RIBEIRO, Marlene. .
projetos em disputa Pesquisa 2008
' V.34 -N.01
70 anos do curso de pedagogia no
. - : - CRUZ,Giseli B. Educagdo e
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V.30-N.109.

Fonte: ROCHA,D. e SILVA, Katia. GEPFAPe/2012.
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Podemos observar que o percentual de trabalhos publicados na tematica
possui um demonstrativo baixo, nota-se, uma maior publicacdo de trabalhos na
tematica pesquisada, entre os anos 2007 e 2008. Sendo que as maiorias dos
trabalhos publicados enfatizam os Movimentos Sociais Campesinos, discutindo as
experiéncias da pedagogia da alternancia, o espacgo cientifico e a formacdo desses
educadores na militancia. Nesse sentido, os trabalhos reforcam a tese de que os
movimentos sociais sdo espacos educativos e formativos, principalmente no
aspecto politico e da luta pelos direitos sociais, neste caso a terra e a educacdo no
campo.

Destaca-se, também, a énfase na publicacao de trabalhos que enfatizam os
movimentos indigenas e a formacao de professores, com dois trabalhos em 2000,
periodo de luta que antecede a conquista pela aprovacao da Lei n? 11.645/08 de
complemento a LDB-EN - Lei de Diretrizes e Bases para a educagdo Brasileira
9.394/96, incluindo no curriculo oficial da rede Ensino, a obrigatoriedade da
tematica da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena; e um trabalho publicado
em 2008. Estes trabalhos também demonstram que os movimentos sociais sdo
instrumentos de luta e concomitante espaco de formagdo do educador,
considerando que este constroi uma identidade de grupo e concepgdes a partir da
sua inser¢ao no movimento social.

O trabalho de Ferreira (2000) revela uma posi¢cdo contraditoria sobre o
processo de sindicalizacao ha um grupo em que a filiacdo ao sindicato contribui
constituicao da identidade dos docentes, principalmente nas questdes referentes a
sua condicdo de trabalhadores em Educacao. Entretanto, também ha um aspecto
instrumental das filiacGes, ou seja, para alguns, trata-se de um aspecto burocratico
e de vantagens.

Ha um trabalho que remete a educacao popular na Educacdo de Jovens e
Adultos, modalidade que passou a existir na Educacao Brasileira, sobre o forte
Movimento por Alfabetizacdo de trabalhadores, sobretudo, trabalhadores rurais,
ambos publicados em 2008. Estes trabalhos contribuem com a compreensdo de

que os movimentos sociais sao preponderantes na conquista do direito a educacao.
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O trabalho de Cruz (2009) traz uma entrevista com os pedagogos
primordiais no Brasil, e apesar de nao tratar diretamente da tematica da
pesquisa,os entrevistados tém em comum terem participado de movimentos
sociais e apontam que a inser¢do nesses grupos foi determinante para a sua
atuacdo e concepc¢do de educagao numa perspectiva critica.

A pesquisa bibliografica nos periddicos e anais de eventos revelou que a
tematica ainda é pouco explorada nas produ¢des académicas, mas que os
movimentos sociais sdo espacos formativos importantes para uma docéncia critica
e emancipadora.

A segunda fase da pesquisa que se trata da aplicacdo de questiondario a
pedagogos em espacos escolares e nao escolaresconta com 196 formularios
respondidos. Como recorte deste trabalho, analisaremos as duas questdes que
tratam sobre a participacdo em movimentos sociais e outros espacos formativos.

Uma das questdes a serem analisadas tem um formato semiaberto e
pergunta se o sujeito ja atuou ou atua nos seguintes espacos: Associacgoes,
Movimentos Sociais, ONG’s - Organiza¢des Nao Governamentais, Sindicatos,
Nenhum, e Outro(s) especificado(s). Dentre estes, 91 responderam que
participaram de movimentos sociais e outras formas de organiza¢do. Destaca-se
que 27 respondentes referenciaram-se especificamente aos movimentos sociais,
representando 14% do total de 91. As outras respostas correspondem a 22
participantes de Associa¢des, representando 11%; 21 em ONG’s, simbolizando
11%; 14 em Sindicatos, com 7%; 105 em nenhuma das opg¢des, denotando 54%; e
sete em outros, com 4% das respostas. Nesta tltima op¢do apresentada, obtivemos
que uma pessoa atua no 32 setor, duas em Igrejas, uma no Projeto Social Segundo
Tempo, uma em Conselho Escolar, uma em trabalho voluntario com capacitagdo de

jovens de baixa renda para o primeiro emprego, e uma nao especificou.
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Grafico 01: Ja atuou ou atua

B Assossiagdes.

B Movimentos sociais.

4% 11% 14% BONG's.

OSindicatos.
11%

53% 7% ONenhum.

@Outro(s) (Por favor
especifique)

Fonte: ROCHA, D. e SILVA, Katia.GEPFAPe/2011.

A questdo demonstra que 46,4% dos pesquisados participaram de
movimentos sociais e outras formas de organizacdes, mas apenas 14%
especificamente em movimentos sociais. Estes dados reafirmam que o processo
curricular académico estd dissociado da formacdo extracurricular e podemos
inferir que pouco incentiva essa formacao. Contraditoriamente a segunda questao
reafirma a importancia desta formacao, pois ao indagar “Caso tenha atuado ou atue
em alguma organizagdo citada na questdo anterior, percebe a influéncia na
formagdo e/ou atuagdo como pedagogo(a)?’. Dentre as respostas encontramos 45
sujeitos que afirmaram positivamente em relacdo ao papel formativo dos
movimentos sociais, contra 17 que afirmaram que nao.

Entre as respostas justificadas com afirmacdo positiva, encontramos uma
diversidade de argumentacdo que se refere a questdes técnicas e politicas que a
formacdo nos movimentos sociais pode proporcionar. Entre as técnicas estdo: o
favorecimento no desenvolvimento de atividades com criancas e pessoas
portadoras de necessidades especiais; na resolucdo de problemas e dificuldades da
rotina de trabalho, referente ao processo de gestao com pessoas; aprendizado na
pratica sobre como observar grupos, realizar planejamento de ensino, e pratica
didatica cotidiana. Entre as politicas foram citadas: a ampliacdo na capacidade em
analisar conjunturas; trabalho em grupo; trabalho com métodos freireanos; e

nog¢oes de politica e direitos humanos que nado sdo adquiridas na graduagao. Houve
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ainda uma resposta que argumenta que a participacdo nesses espagos
complementa a formagao.

As respostas apresentam os movimentos sociais como espago formativo nao
apenas politico, mas também como pratica pedagdgica, pois permitira ao sujeito
uma formacgdo para lhe dar com a diversidade de culturas e ideias. Nesse sentido
dialogamos com Silva (1996, p. 126), ao afirmar que “h4, entretanto, uma
distanciaenorme entre as experiéncias atualmente proporcionadas pela escola e
pelo curriculo e ascaracteristicas culturais de um mundo social radicalmente
transformado pela emergéncia denovos movimentos sociais”, o que indica a
necessidade da formag¢do docente para além do curriculo oficial e académico, mas
dialogando com perspectivas formativas extracurriculares que permitirdo ao
sujeito vivenciar, experimentar e construir conhecimentos numa visdao de mundo
que permite uma perspectiva de totalidade reafirmando a postura emancipatéria
frente a realidade.

Dos que responderam negativamente, as respostas se generalizam no fato
do trabalho desenvolvido nestes espacos ndo ter ligacdo direta com a area da
Pedagogia, o que parece demonstrar que alguns entendem este campo de
conhecimento restrito a um fazer docente técnico de transmitir conhecimentos.

Na terceira fase buscamos entender o que essa formacao traz para a atuacao
do pedagogo, analisando o que leva esses sujeitos a militarem nesses espacos, e a
percepcao de aprendizado e o entendimento do papel que passam a ter, na atuacao
profissional. A entrevista foi realizada com quatro pedagogas.

A primeira entrevistada, que chamaremos de A, tem 33 anos, € solteira e
ndo tem filhos. Trabalha ha trés anos no Departamento de Transito do Distrito
Federal como pedagoga. Ingressou na Secretaria de Educacdo do DF com a
formacdo do curso Normal. Fez a graduacdo em Pedagogia pela Universidade de
Brasilia, concomitante com o curso de Direito no UniCeub - CentroUniversitario de
Brasilia. Possui trés especializagdes: Docéncia do Ensino Superior;Direito do
Trabalho pela Faculdade; e Direito Publico, todas por faculdades particulares. Nao

milita e nunca militou em nenhum movimento social ou organizacao politica, mas
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possui afinidade com partidos de esquerda. Ela relata que nao sabia o porqué de
ser pedagoga, mas que gostava de ser professora, embora estivesse desgastada
com as condi¢cdes de trabalho. Chegou a atuar como advogada, mas ndo se
identificou com a profissao.

A segunda entrevistada, que identificaremos como B, tem 59 anos, é casada,
tem duas filhas j4 com ensino superior. Formou-se no curso Normal, e iniciou o
curso de Filosofia Pura no Ceard, mas mudou-se para Brasilia/DF, se tornando
professora da SEE-DF, e fazendo o curso de Pedagogia na UnB. Possui doutorado
em Sociologia do Trabalho, também pela UnB, onde hoje, é professora
universitaria. Foi militante no Movimento Estudantil, desde a época em que era
secundarista. Depois passou a participar da Associacao dos Professores do DF, que
posteriormente tornou-se o Sindicato dos Professores do DF - SINPRO. Hoje é
sindicalista da ADUNB - Associa¢do dos Docentes da UnB, no qual fez parte de duas
gestoes, e também no Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicdes de Ensino
Superior - ANDES-SN. Escolheu o curso de pedagogia pela referéncia em sua mae
que era professora primdria, e pelo interesse em trabalhar com pessoas. Foi
partidariado PCdoB - Partido Comunista do Brasil, ainda na época da Ditadura
Militar, quando era um partido clandestino; hoje nao filia em nenhum partido, mas
continua tendo preferéncia por linhas politicas da esquerda.

A terceira entrevistada, que sera chamada de C, possui 36 anos, é solteira e
tem uma filha. Possui Pedagogia pela Faculdade de Educacdao Sertdo Central, em
Pernambuco, e mestrado em Educacio pela Universidade de Brasilia. E uma das
primeiras pessoas a se formar na graduacdo e posteriormente, no mestrado, na
comunidade que faz parte: Comunidade Remanescente Quilombola Concei¢do das
Crioulas. Atuou na escola municipal de sua comunidade, e atualmente trabalha no
INCRA. Ndo compde um movimento especifico, mas é militante nascausas das
comunidades quilombolas e étnico-raciais; sendo partidaria do PT - Partido dos
Trabalhadores, e tendo ocupado cargo pelos movimentos e partido em que

militou/milita. Escolheu a profissio de Pedagogo por opcdo ideoldgica,
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acreditando que o seu papel em sua comunidade era incentivar outros a estudarem
e terem maiores oportunidades de escolha.

A quarta entrevistada identificada por D, tem 33 anos, é casada e tem uma
filha ainda bebé. E pedagoga formada pela UER] - Universidade Estadual do Rio de
Janeiro, e possui mestrado em Educacdo pela UnB. Alfabetizou a crianca que
cuidava, e ajudou amigos no processo de escolarizacdo, quando trabalhava de
empregada doméstica - motivos que a levou a escolher a profissao, tornando-se a
primeira em sua familia a se formar no ensino médio e ter um ensino superior. E
militante de movimentos negros, mas ndo possui ligacdo com uma entidade
especifica, declarando que escolheu o espaco académico para militar na luta pela
discriminagdo e contra o preconceito racial.

O conjunto das entrevistas mostra que ha um papel preponderante de
formacdo dos movimentos sociais principalmente na ampliagdo da formacgdo
politica e na auto percep¢do de sujeito intelectual organico ciente da mediagdo no
processo pedagdgico-educativo, capaz de intervir socialmente destacando a
importancia em participar/estar inserido politicamente a uma organizag¢do social,
e 0 que esses fatores representam.Como podemos perceber na fala da entrevistada
B: “O pouco que sei, eu devo muito ao meu engajamento politico, desde a época que
eu era estudante (secundarista). (...)Por qué? Desde que eu comecei a participar de
movimento estudantil eu nunca parei de estudar”. Pistrak (2008) afirma que sem
teorias de uma pedagogia social, ndo ha a pratica de um trabalho que resolva e
trate das questdes postas, a fundo. E a teoria que fornece critérios para o professor
avaliar, justificar e criar condi¢des em seu trabalho. A entrevistada A, que nao atua
em nenhum espacgo politico, ao ser indagada sobre as influencias da militancia
nesses espacos, reconhece a formacdo obtida nos movimentos sociais, expondo
que “influéncia na prdtica de qualquer profissional. Tanto na vida pessoal quanto na
prdtica pedagdgica. Vocé tem uma visdo diferenciada, e vocé vai ter comportamentos
e procedimentos diferenciados”. O que nos leva a compreender a militdncia como

um elo que fortalece o engajamento e compromisso social que a profissdo exige.
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O espago de estudo e debate habituais dos espacos de formacdo dos
movimentos sociais fortalecem esse acumulo de teoria que levam ndo s6 o
professor a ser autor de sua propria pratica, como também leva esse professor a
tomar ciéncia de sua identidade e da importancia de seu papel, na funcdo que
ocupa socialmente. A entrevistada C, possui uma trajetdéria de auto percepgao de
identidade sobre a sua condi¢do enquanto negra e quilombola, e assim, sobre sua
comunidade e dos sujeitos que nela residem, e a luta pela terra que ocupam e todos
os fatores e valores sociais e culturais que estao postos em torno disso. Essa
percepcdo de identidade veio pela militdncia, ainda na adolescéncia, em grupos
ligados a Igreja Catdlica, em que ela valoriza a formacgdo tida nesses espagos, mas
que a levou a perceber, compreender e necessitar debater a condigdo de negros e
quilombolas, na sociedade brasileira, devido a auséncia do debate nesses espacos,
relatando que: “foi nesse movimento que eu tomei conhecimento da minha negritude,
porque a gente ia discutindo sertdo, pobreza, semidrido, tudo! A gente sé ndo discutia
a questdo racial nesses espacos.”. E interessante, ainda, perceber que ela toma
ciéncia da posi¢ao que sua comunidade ocupava na sociedade, ao notar o grau de
escolaridade desses sujeitos, sobretudo, da condi¢ao de jovens e mulheres: “E ai
ndo era so a negritude, ninguém tinha estudado.”.

A educacdo é indispensavel na organizacdo reflexiva do pensamento para
assumir identidades dentro das condi¢des da realidade, integradas ao espaco e ao
tempo, permitindo que o sujeito dessa sociedade se reconhe¢a como ser politico
social. Para tal, é necessario efetuar uma educag¢do que construa sujeitos
autonomos de si, capazes de tomar decisdes, reconhecendo a responsabilidade
social e politica, no exercicio da democracia (FREIRE, 1967). Nessa perspectiva, a
entrevistada D relata que foi pela pesquisa e pela militincia que pode
compreender sua condi¢do e o direito de ocupar o espaco académico, e que ela
pode dar respostas ao preconceito, discriminagdo e racismo, enfrentados quando
sua ex-patroa, lhe afirmava que seu lugar, ndo era o da universidade: “Eu comecei a
questionar esse meu estar no mundo enquanto mulher negra. Comecei a identificar

na faculdade a falta de disciplinas que abordassem a temdtica; (..) eu queria
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entender quando se falava de exclusdo digital, quem eram esses excluidos? Isso foi
tdo impactante na minha vida. (...) Eu falei pra ela (ex-patroa) que o preconceito dela
era como o preconceito que existia no Brasil: escondido e em doses homeopdticas”.

A acdo pedagdgica ciente se torna uma pratica educativa intelectual, capaz
de realizar a mediagdo entre o conhecimento e a formacgao consciente. Dai, teremos
um educador com discernimento critico, que assume a pratica pedagogica como
elemento positivo para a educagao (SILVA,2000). Gramsci (1995) atenta para a
consciéncia intelectual e politica, onde podemos abordar que o professor torna-se
um intelectual organico, que domina a sua area de conhecimento e pesquisa diante
da sociedade, valoriza o seu saber e compromete a sua pratica ao papel politico,
rompendo com os limites pedagdgicos.

Podemos confirmar essa percep¢do com as respostas obtidas na questao
sobre a visdo de cada uma das entrevistadas, em relagdo as “minorias” em nossa
sociedade. A entrevistada A inicia a resposta dizendo obter “pouca informagdo
tedrica sobre as minorias, e eu ndo tenho informagdes sélidas”, e conclui o
pensamento afirmando que a “a escola ndo sabe tratar as minorias, por uma falha
na nossa formagdo inicial. Embora algumas discussdes jd comecem a fazer parte da
formagdo inicial e continuada, e eu penso que isso é um avang¢o, mas ainda
incipientes para o professor dar conta”.Analisamos que a resposta da entrevistada A
reflete a realidade, mas é abordada sob uma perspectiva menos politizada, ao
compararmos com as outras respostas obtidas, como a resposta da entrevista B:
“hoje vocé faz um trabalho pedagdgico buscando também uma conscientizagdo
politica, porque um educador tem que se posicionar politicamente. (...JA minha
avaliagdo é que a questdo ela é maior, e sobre a dominagdo de um grupo da
sociedade, da minoria que vive do trabalho de uma maioria”. As entrevistadas C e D
iniciam suas respostas expondo que ndo concordam com o termo “minorias”, o
trocando por diversidades, e ainda complementam relatando que sdo minorias,
que na realidade se tornam maioria.Diante disso, queremos afirmar que ha uma
maior propriedade do discurso e uma visdo politica mais ampla e profunda sobre a

realidade, em quem milita nos movimentos sociais.
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Nessa perspectiva, a entrevistada A expde que sentiu falta de oportunidades
em conhecer e atuar em espacos de militancia, colocando que “é como se eu vivesse
alienada”, e expOe que sente na sociedade uma rejeicdo por estes espacos: “existe
um preconceito social que é velado, ninguém fala isso claramente. (...) Nos ambientes
em que eu atuei ndo havia essa discussdo da participagdo dos professores nos
movimentos sociais”.Carvalho (2010) afirma que a educag¢dao que transforma e
participa de um projeto de sociedade vai além da escolarizag¢io, por proporcionar a
experiéncia do saber “o que é ter direito” e em se organizar para conquista-lo. Essa
formacado se aplica a todo o processo de formacgao e atuacao que o professor passa,
na perspectiva de que o educador se encontra em processo de aprendizagem
constante, em um ambiente em que ele aprende e ensina ao mesmo tempo
(FREIRE, 1987).

Esses relatos nos levam a perceber os limites da formacdo em espagos
formais e/ou curricular, e que, consequentemente, podem acarretar em uma
pratica limitada pela prépria pedagogia adotada - o docente é educado dentro de
uma concep¢do romancista, na base da transmissao e reprodu¢ao de conhecimento
(SILVA, 2000); e em uma logica mercantilista e bancaria, que forma o sujeito para
as func¢des do mercado de trabalho (FREIRE, 1996). E por isso, apontamos para
uma formagdo que se complemente nos espacgos extracurriculares, valorizado pelo
espaco académico - com a funcdo de incentivar essa valorizacao na sociedade,
fundamentando uma escola que tenha por objetivos centrais em educar estudando
a realidade social, ligado a um trabalho social (PISTRAK, 2008).

As trés entrevistadas que militam em movimentos sociais completaram de
forma singular a questdao “Se comparar a maneira de aprender no movimento
social com a maneira de aprender nas aulas do meu curso, poderia afirmar que...”,
respondendo que “se complementam!”.Silva (2000) afirma que os espacos de
organizac¢des populares e politicas condicionam uma formagdo para o professor, de
forma inter-relacionar e complementar, entre os aspectos politicos pedagogicos.
Com base em Freire (1987), todo ato de educacdo se torna um ato politico - diante

disso, ndo ha educac¢ao neutra. Trazemos entao, um olhar atento e direcionado aos
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relatos tidos nessas entrevistas e a abordagem que fazemos neste trabalho, na
tentativa de apontar para uma educagdo politicamente consciente. Nao fazé-la, é
roubar a oportunidade de tantos sujeitos atuarem na constru¢dao de uma sociedade

mais justa.

Ideias Conclusivas
Ao olhar toda a trajetéria que este trabalho percorreu, desde a sua ideia

inicial até este momento de escrita, me deparo com o sentimento de que ele
precisa ser levado had tantos que acreditam na constru¢do de um projeto de
Educacao Libertaria, para uma sociedade conscientizada, que acredita no trabalho
coletivo,ndo com a intencdo em torna-lo um modelo a ser seguido, mas como um
debate de valorizagdo da formagao que vivenciamos nos movimentos sociais,
porém, que ndo sao considerados de modo significativo.

Assim, nos deparamos com a pergunta: qual é a contribuicdo que este
trabalho pode vir a oferecer? Ora! Ele vem para reforcar o que a sociedade
considera e que as proprias DCN’s afirmam, em exigéncia a formagao profissional
que capacita o pedagogo em identificar a diversidade e as diferencas nos espacos
em que estiver atuando para entdo, poder desenvolver o trabalho pedagégico
conforme as situagdes exigem (BRASIL, Art. 52, 2006). E também vem ressaltar que
nem o pedagogo, muito menos os sujeitos com quem estes irdo trabalhar, retiram
suas vestes culturais, emocionais, politicas ao entrar nesse espac¢o educativo onde
ambos se encontram; mas todos levam as experiéncias de vida para estes espacos.

Afirmamos, entdo, que as experiéncias vivenciadas nos espacos dos
movimentos sociais sdo para a vida pessoal do sujeito, que pode ser dividida com
outros, na medida em que ele vivencia o trabalho.E vem com o intuito de que a
Academia atue em conjunto com esses espacos, fazendo uma mediacdo com a
sociedade, refletindo sobre o trabalho coletivo, que a nossa fé nos exige, na
intencao politica e pedagogica em dar continuidade ao diadlogo entre os que
trabalham para ajudar a formar uma sociedade mais justa e humana, contribuindo

para a valorizacao dos saberes construido nos movimentos sociais, e que podem e
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devem ser levados para a sala de aula em que o pedagogo se forma, cooperando
para que as diversas experiéncias sejam divididas. E preciso reconhecer e relatar a
perspectiva de transformagdo da realidade que os movimentos sociais trazem, na
esperanca de que outros espacos de formagao sejam impactados.

Saliento que, independente de onde as pessoas tém atuado e de qual é o
rumo que elas tomam em suas vidas, hd uma conscientizacio e uma
intencionalidade em permanecer lutando, em busca dessa Educacdao de qualidade
que tanto almejamos, mesmo em meio ha tantas dificuldades. Afinal, a luta nao

pode parar.
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Introducao

Participar desta mesa redonda, para nés é um desafio, por estarmos diante
de um tema presente nos debates e nas reflexdes sobre a educagdo em qualquer
nivel de ensino, tanto por parte da academia, como de gestores educacionais,
quanto de entidades da sociedade comprometidas com a transformacgdo social e
com uma educacdo emancipatéria. Assim, corremos o risco de cair no lugar
comum, mas ao mesmo tempo, nos sentimos instigadas a nos envolvermos nesta
reflexao, na certeza de que tratar da avaliacao é sempre uma questao que ainda
apresenta-se como um dos pontos cruciais da pratica pedagogica de muitos
professores.

Neste sentido, buscamos construir nossas reflexdes acerca da tematica
partindo dos seguintes questionamentos: Os professores do ensino superior ja se
deram conta de que paradigmas orientam suas agdes no processo de avaliacdo do

ensino e da aprendizagem? Qual o lugar da avaliacdo no processo de ensino e da
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aprendizagem nos cursos de graduacao? Enade: Ranking das IES ou possibilidades
de aperfeicoamento dos cursos de graduagao?

A avaliacdo no ensino superior é parte integrante dos processos
pedagogicos, assim, ndo pode ser analisada de forma isolada. Pois, esses processos
estdo inseridos em uma teia de relagdes e inter-relagdes, num movimento de
transformacdes sendo influenciados pelos contextos socioecondmicos
internacional e nacional. Nessa perspectiva, é muito dificil explorar esse tema sem
procurar localizar as contradicoes vivenciadas pelo avaliador, que vive
mergulhado em uma cultura avaliativa que responde a um determinado tipo de
sociedade.

Na tentativa de desvelar as praticas avaliativas no ensino superior, nessa
Mesa redonda apresentamos um breve olhar no contexto interno da avaliagdo do
processo de ensino e de aprendizagem desenvolvido na Universidade Federal do
Piaui (UFPI) e sobre a avaliagdo no contexto externo, com énfase no Enade. Apds,

buscarmos subsidios na literatura voltada para avaliagdo no ensino superior.
Diferentes contextos avaliativos em discussao

Para compreendermos melhor a avaliacdo no ensino superior recorremos
as diferentes formas de condugdo do processo, dentre as quais a possibilidade de
mudancas no sentido de (re)significar as praticas avaliativas.

Faremos uma reflexdo acerca dos instrumentos de avaliacdo do processo de
ensino e de aprendizagem, utilizados nos cursos de graduacdo. Em seguida,
apresentamos o Enade como um dos instrumentos avaliativos que no momento
vem suscitando questionamentos acerca da sua viabilidade enquanto mecanismo

regulador do Estado neoliberal.
Refletindo sobre os instrumentos de avaliacdao nos cursos de graduacao

A avaliacdo no ensino superior deve ser compreendida como algo inerente [—

ao processo de ensino e aprendizagem, no qual todos os sujeitos desse processo
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devem estar envolvidos, ja que tem subjacente uma concepc¢do de educagdo e uma
estratégia pedagdgica. Assim, a avaliacdo deve estar a servico da melhoria da
educacdo e da sociedade, e ndo a servi¢o do sistema vigente.

Nesta perspectiva, partimos da compreensao de que avaliar é uma atividade
intrinseca e indissociavel a qualquer tipo de acdo que vise provocar mudangas.
Neste sentido a avaliacdo é uma atividade constituinte da acdo educativa, quer
estejamos nos referindo a avaliagdo do projeto educativo, avaliagdo do ensino e da
aprendizagem. Segundo Sacristan (1998, p. 303), “[..] a acdo de avaliar apresenta-
se com uma competéncia profissional muito genérica que pode compreender
praticas muitas diversas”. Assim, cada professor pode adotar um estilo diferente,
de acordo com suas crencgas, posicionamento pedagoégico e a maneira de colocar
em pratica o processo de avaliagdo.

Tradicionalmente, as formas de avaliacao redundaram nos exames, provas,
dos quais em geral s6 se obtém uma parte da informa¢ao que devemos conhecer a
respeito do aluno, util para ele e para o professor. Aqui, propomos outros
instrumentos para avaliagcao que possibilitam reunir outros tipos de informacao.
Os quais valorados em seu conjunto nos permitirdo conhecer de forma holistica o
aluno e seu desenvolvimento pessoal. Assim, ao falarmos de instrumentos
utilizados nos processos de avaliacdo, estaremos falando das tarefas que sao
planejadas com o propésito de subsidiar, com dados, a analise do professor acerca
do momento de aprendizagem de seus alunos.

Segundo Luckesi (2000) os instrumentos de avaliagdo da aprendizagem
ndo podem ser quaisquer instrumentos, e sim os adequados para coletar os dados
que precisamos para retratar o estado de aprendizagem que o aluno se encontra.
[sso significa que os instrumentos devem ser adequados:

a) ao tipo de conduta e habilidade que estamos avaliando (informacao,

compreensao, analise, sintese, aplicacao...);
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b) aos contetidos essenciais planejados e, de fato realizados no processo de
ensino ( o instrumento deve contemplar todos os conteudos

considerados essenciais na unidade de ensino estudada);

c) na linguagem na clareza, na precisdo da comunicacdao (para que o

educando compreenda o que se esta pedindo dele);

d) ao processo de aprendizagem do educando (um instrumento ndo deve
dificultar a aprendizagem do educando e sim servir de reforco em

relacdo ao que ja aprendeu).

Quaisquer que sejam os instrumentos - trabalhos, provas, testes, relatorios,
portfélio, autoavaliacdo, se bem planejados e construidos, tém fundamental
importancia para o processo de aprendizagem. Concordamos com Luckesi (2000,
p.10) ao afirmar que “[..] bons instrumentos de avaliagdo da aprendizagem sdo
condi¢des de uma pratica satisfatdria de avaliacdo na escola”. Portanto, nao devem
ser usados apenas para a atribuicdo de notas na perspectiva de aprovacdo ou
reprovacao.

Um instrumento inadequado ou mal elaborado pode causar distor¢des na
avaliacdo que o professor realiza e suas implicacbes podem ter sérias
consequéncias, tendo em vista que todo ato avaliativo envolve um julgamento, no
caso da educacao escolar, significa, aprovar ou reprovar.

Podemos considerar também que, tradicionalmente, nossas experiéncias,
principalmente na educag¢do basica, sdao marcadas por uma avaliacdo
classificatdria, seletiva e, muitas vezes, excludente. Neste artigo, estamos
trabalhando na perspectiva de uma avaliacdo das aprendizagens dos estudantes
que implica uma proposi¢cdo de avaliagdo para a construcdo da autonomia, da
mediacdo, da participagdo, da construcdo da responsabilidade com o coletivo.
Entretanto, como tornar a avaliacdo dos processos de aprendizagem na educacao
superior interativa, dialogica, formativa? Avaliacao formativa é aquela que orienta

os alunos para realizagdo de seus trabalhos e de suas aprendizagens, ajudando-os a
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localizar suas dificuldades e suas potencialidades, redirecionando-os em seus

percursos. Concordamos com Perrenoud (2004, p. 115), ao afirmar que:

[.] a avaliacdo formativa participa, entdo, da construcdo de uma
representacio precisa, ndo s6 dos conhecimentos do aluno, mas de seu
modo de aprender, de sua relagdo com o saber, de seu projeto, de seus
recursos. E com essa condigio que o professor podera dar uma resposta
satisfatéria a: o que fazer, hit et nunc, para ajudar esse aluno a aprender?

A avaliacao formativa é realizada ao longo de todo o processo de ensino e
aprendizagem. O professor que trabalha na perspectiva da avaliacdao formativa, ndao
estd preocupado no dia-a-dia em atribuir notas aos estudantes, mas em observar e
registrar seus percursos durante as aulas, a fim de analisar as possibilidades de
aprendizagem de cada um e do grupo como um todo. Pode, dessa forma, planejar e
replanejar os processos de ensino, assim como, pode planejar as possibilidades de
intervencdo junto as aprendizagens de seus estudantes.

O instrumento de registro do professor em uma pratica de avaliagdo
formativa deve ter o objetivo de acompanhar o processo de aprendizagem dos
estudantes. Pois, a finalidade é registrar este acompanhamento, os avangos e
recuos dos estudantes, com o propdsito de informar acerca do processo, para que,
assim, possa mediar e definir estratégias de acdo adequadas a cada aluno e as suas
potencialidades.

Sob esse ponto de vista os instrumentos utilizados pelo professor para
avaliar o conhecimento e o raciocinio dos alunos ndao devem constituir-se somente
em instrumentos que selecionem e classifiquem, mas que propicie o referido
acompanhamento individual da trajetoéria cognitiva dos mesmos. O uso de outros
instrumentos, além da prova, pode favorecer tanto ao professor, bem como aos
alunos um retrato mais fidedigno do que estd ocorrendo em termos de
aprendizagem. Além de possibilitar ao professor a oportunidade de refletir sobre
sua pratica pedagogica para poder redimensiona-la.

Nesta perspectiva, concordamos com Silva (2006, p.15) quando este se

manifesta dizendo que diversificar instrumentos avaliativos, viabiliza um nimero

Campina Grande, ISBN 978-85-61702-32-8, Realize Editora 2015




Educacao e praticas pedagdgicas:
pesquisa, formacao docente, histéria e avaliacao

maior de informacdes tanto sobre o trabalho docente quanto aos percursos de
aprendizagem, possibilitando uma reflexdo acerca de como os conhecimentos
estdo sendo concebidos pelos alunos. Entender a légica que o aluno utiliza é o
primeiro passo para saber intervir e ajuda-los a se aproximarem dos conceitos que
devem ser apropriados por eles. Para este autor [..] “diversificar ndo ¢é
simplesmente adotar varios instrumentos aleatoriamente, a avaliacdo é um campo
tedrico e pratico que possui um carater metddico e pedagogico que atende a sua
especificidade e intencionalidade”. O emprego de mais de um instrumento
aumenta as possibilidades de sucesso da acao avaliativa. Assim, diversificar
instrumentos avaliativos é importante no sentido de propiciar ao professor
oportunidade de entender os percursos de aprendizagem dos alunos, e refletir
sobre seus processos de aprendizagem.

Com essa compreensao, cabe avaliar a a¢do desenvolvida, sob varios
aspectos e de varias maneiras. Nao é suficiente, aplicar apenas provas ou testes.
Estes se referem principalmente a conhecimentos. E os préprios conhecimentos
podem ser avaliados de varias maneiras. Neste sentido, Libaneo (1994, p.203-204)

afirma que:

[..] Sendo uma das fung¢des da avaliacdo, determinar o quanto e em que
nivel de qualidade estdo sendo atingidos os objetivos, sdo necessarios
instrumentos e procedimentos de verificagio adequada [..] Assim, o
processo de avaliagdo inclui instrumentos e procedimentos
diversificados.

Almeida (1997, p.47) também compartilha desta ideia quando diz que “[...]
na busca de um processo avaliativo, coerente, constante, cumulativo e integral,
deve-se lancar mao do uso de diferentes instrumentos de avaliagdo.” Uma vez que
ndo existe instrumento de avaliacdo capaz por si s6 de detectar a totalidade do
processo de conhecimento. Por isso, é preciso pensar em instrumentos
diversificados adequados as finalidades a que se destinam para que,
conjuntamente, contribuam para uma leitura mais complexa do processo de =

aprendizagem dos alunos.
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Nesse contexto vale ressaltar, também, que os instrumentos de avaliacdo
usados com a finalidade de avaliar a aprendizagem dos alunos ndo implicam
apenas a realizacdo de uma medida, de uma verificacao. Estes trazem embutidos
em si mesmos as tendéncias, preferéncias e concep¢des de Educagdo do proéprio
professor, o qual se expressa na forma como ele elabora e propde os instrumentos
de avaliacdo e no modo como comunica aos alunos os resultados encontrados.

Sabemos que os modos de avaliar sdo os mais variados e que nao existem
instrumentos especificos de avaliacdo que possam diagnosticar a totalidade do
desenvolvimento cognitivo dos alunos, assim, o professor deve eleger um ou mais
que atendam aos propdsitos de ensino e aprendizagem. A diversidade de

instrumentos segundo Depresbitéris (2007, p.99)
[...] permite ao professor a obteng¢do de um niimero maior e mais variado
de informagdes e, ao aluno, possibilita a ampliacdo de oportunidades de
expressar-se em diferentes modalidades, para que possa desenvolver

habilidades de pensar de naturezas diversas. Afinal, nenhum
instrumento de avaliacdo é completo em si mesmo.

Nesta perspectiva, cabe-nos ressaltar ainda, segundo Carvalho (2002, p.50),
que “[..] quanto mais diversificado forem os instrumentos de avaliagdo que o
professor utilizar, maior sera a perspectiva de éxito e de resultado, nao s6 da
avaliacdo, mas da aprendizagem”.

Os apontamentos enunciados sobre a importancia de diversificar os
instrumentos avaliativos permitem perceber o acurado cuidado com deve ser
tratado e implementado o ensino-aprendizagem, onde a énfase deve recair sobre a
intensa interacdo que deve ocorrer entre o ensinar, o aprender e o avaliar. A seguir
apresentamos algumas consideracdes acerca do Enade como um instrumento de

avaliacdo do desempenho dos estudantes dos cursos de graduagao das IES.

Enade: Ranking das IES ou possibilidades de aperfeicoamento dos cursos de
graduacao?
Nao é nossa intenc¢do fazermos uma retrospectiva do Enade, pois esta seria

uma tarefa delongada e, talvez desnecessdria aos propdsitos dessa mesa.
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Entretanto teceremos algumas considera¢gdes importantes para situarmos este
instrumento de avaliacdo nos cursos de graduacao das IES.

0 Enade foi criado em 2003, quando da extingdo do ENC, conhecido como o
“PROVAO” e da implantacio de um novo sistema de avaliagio da educacio
superior, momento em que foi criada a Comissdo especial de avaliagdo - CEA. A
respectiva comissdo foi constituida, ap6és a realizacio de discussdes com a
comunidade académica e com a sociedade civil organizada, sendo produzido o
documento intitulado “SINAES: bases para uma nova proposta de avaliacdo da
educacgao superior” (BRASIL, 2004).

O Sistema Nacional de Avaliagcdo da Educacao Superior - SINAES, foi criado
através da Lei N2 10.861/2004 com o objetivo de “Assegurar o processo nacional
de avaliacdo das instituicoes de educacao superior (IES), dos cursos de graduacao e
do desempenho académico dos seus estudantes, nos termos do art. 92, VI, VIII e IX
da LDB”. Neste sentido, o SINAES prima pela melhoria da qualidade da educagdo
superior, orientando a expansdo da oferta de vagas a eficacia institucional e a
efetividade social além do aprofundamento dos compromissos e responsabilidade
social das IES. Além de garantir o processo de avaliacdo das instituicoes de
educacdo superior, dos cursos de graduacdo e do desempenho académico de seus
estudantes (BRASIL, 2004).

Este sistema é monitorado pela Comissdao Nacional de Avaliagao da
Educacao Superior - CONAES, o6rgdo colegiado de coordenacdo e supervisao do
SINAES. E funcio, dessa comissio, definir os parametros gerais e as diretrizes para
a operacionalizacdo do sistema de avaliagdo e estd sob a égide do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP. Sao
integrantes do SINAES todas as IES participantes do Sistema Federal de Ensino
(Federais e Privadas). O processo avaliativo no ambito do SINAES é composto pela
Avaliacdo Interna (Comissdo Prépria de Avaliagdo - CPA) e Avaliacdo Externa
composta pelo Enade onde sdo avaliados em periodo trienal os estudantes e os

cursos de graduacao das IES que sdo avaliados pelas comissdes do INEP-MEC.
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O Enade permite avaliar todos os cursos de graduacao durante um triénio,
configurando-se como componente curricular obrigatério, com aplicacdo
periddica, para uma amostra de alunos ao final do primeiro e do dltimo ano do
curso, com a finalidade de informar sobre o nivel de conhecimento alcancado pelos
alunos no Ensino Superior. Seus resultados poderdao produzir dados por IES,
constituindo referenciais que permitam a definicio de ag¢des voltadas para a
melhoria da qualidade dos cursos de graduacdo, por parte de professores, técnicos,
gestores e autoridades educacionais.

O ciclo avaliativo do SINAES tem inicio com o MEC definindo, anualmente,
as areas que integrarao o Enade, cuja periodicidade de aplicacdo é realizado de
forma trienal a exemplo de: 2004/2007/2010/2013 onde foram e serdo avaliados,
este ano, os alunos dos cursos de Bacharelado em agronomia,
biomedicina,educagdo fisica (bacharelado), enfermagem, farmacia, fisioterapia,
fonoaudiologia, medicina, medicina veterinaria, nutricdo, odontologia, servico
social e zootecnia. Em 2005/2008/2011 os cursos de arquitetura e urbanismo,
biologia, ciéncias sociais, sistema de informacdo, engenharias, filosofia, fisica,
geografia, historia letras, matematica, quimica e pedagogia; 2006/2009/2012 onde
foram avaliados os cursos de administracao, ciéncias contabeis, ciéncias
econdmicas, comunicacao social, direito, musica, estatistica, psicologia e turismo.

O Enade, do ano de (2013) foi regulamentado pela portaria n? 6 de 27 de
mar¢o de 2013, publicado no dia 28/03/2013 e sera realizado no dia 24 de
novembro do ano em curso. A cada ano o Enade passa por determinadas
adequacdes, este ano por exemplo houve algumas mudangas dentre as quais a que
se refere ao perfil do ingressante e concluintes. Sdo estudantes ingressantes:
Aqueles que tenham iniciado o respectivo curso com matricula no ano de 2013 e
que tenham concluido até 25% (vinte e cinco por cento) da carga horaria minima
do curriculo do curso até o término do periodo de inscricdo e, concluintes os
estudantes que tenham expectativa de conclusdo do curso até julho de 2014, e
aqueles que tiverem concluido mais de 80% (oitenta por cento) da carga horaria

minima do curriculo da IES até o término do periodo de inscricao (BRASIL, 2013).
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ApOs a realizagdo anual do Enade o INEP apresenta o conceito do Curso e a
orientacdo sobre a renovacgao do reconhecimento. Caso o conceito seja menos 3 o
CPC é insatisfatério, reduzindo o IGC e é solicitado um plano de melhoria e uma
imediata visita in loco. Caso o conceito Enade seja 4 ou 5, o CPC é satisfatorio
elevando o IGC e a solicitacao de reconhecimento é processual sem visita in loco.

A prova escrita do Enade envolve Formacgao geral, comum a todas as areas e
formacdo especifica destinada a cada curso do ciclo avaliativo. Os contetidos da
formacao geral versam sobre a formacdo de um profissional ético, competente e
comprometido com a sociedade em que vive além de deter dominio de
conhecimentos onde os graduandos das IES evidenciem a compreensdo de temas
que transcendam ao seu ambiente préprio de formacdo e sejam importantes para a
realidade contemporanea. As questdes do componente de Formagdo Geral versam
sobre alguns temas dentre eles: Arte e cultura; Avancos tecnoldgicos; Ciéncia,
tecnologia e inova¢do; Democracia, ética e cidadania; Ecologia/biodiversidade;
Globalizacao e geopolitica; Politicas publicas: educagdo, habitagdo, saneamento,
saude, transportes, seguranca, defesa, desenvolvimento sustentavel; Relacdes de
trabalho; Responsabilidade social: setor publico, privado, terceiro setor;
Sociodiversidade: multiculturalismo, tolerancia, inclusiao; Vida urbana e rural;
Violéncia.

Ademais na abordagem de formacao geral sdo verificadas as capacidades
dos educandos no que se refere a: Ler e interpretar textos; analisar e criticar
informacgdes; extrair conclusdes por inducao e/ou deducao; estabelecer relagoes,
comparacgdes e contrastes em diferentes situacdes; detectar contradicdes; fazer
escolhas valorativas avaliando consequéncias; questionar a realidade e
argumentar coerentemente.

Para verificacdo dessas habilidades, ainda no componente de formacao
geral, os estudantes deverdo mostrar competéncia para: propor acdes de
intervencdo e de solugdes para situagdes-problema; elaborar perspectivas
integradoras; elaborar sinteses, administrar conflitos; atuar segundo principios

éticos. O respectivo componente possui 10 questdes, das quais 02 sdo discursivas e
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oito de multipla escola. J4 o componente de formagdo especifica, possuem 30
questdes, das quais 03 sdo discursivas e 27 de multipla escolha envolvendo
situacdes-problema e estudos de casos.

O Enade também é composto pelo questiondrio do estudante com 54
perguntas, sendo 18 de cunho pessoal (s6cio-econémico) e 36 sobre o curso/IES
(organizacdo didatico pedagogica, corpo docente e infraestrutura).

Como parte da politica de avaliagdo do ensino superior o Enade pretende
fornecer informacdes para auxiliar as IES sobre o perfil de seus estudantes,
pretendendo possibilitar as instituicdes de ensino superior a refletirem “[...] sobre
seus compromissos politicos pedagoégicos e suas praticas, agindo de forma
orientada para a construcao de uma educacao superior de qualidade, justa e
democratica” (BRASIL, 2011). Entretanto estabelece comparacdes entre as
instituicdes que possuem diferentes contextos e perfis, contribuindo assim, para
estabelecer ranking, levando a supervalorizacdo do exame em detrimento ao
processo educativo ao longo do curso. Pois tem como pressuposto uma légica
classificatéria de avaliacdo de produto, enquanto que as teorias criticas de
avaliacao valorizam os aspectos qualitativos, assim, defendem uma avaliagcdo do
processo de ensino e aprendizagem.

Outro aspecto importante é que o contetildo desta avaliacdo tem a finalidade
de medir e quantificar “produtos”, deixando de fora segundo Bordas (1999),
aspectos que sao impossiveis de medir tais como: “a contribuicdo do ensino
universitario a formacao do carater, ao desenvolvimento de uma posicao ética
comprometida com o social, ao nivel de criatividade alcancada pelo estudante ou
ao exercicio de sua capacidade critica”. Assim, o Enade procura corresponder a
necessidade de desenvolvimento da educagdo superior para acompanhar as

exigéncias impostas pelo capitalismo mundializado.

Consideracoes finais
As reflexdes tecidas no decorrer deste artigo reforcam a necessidade de

enfrentamento das questdes pertinentes a avaliacdo da qualidade do ensino
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superior e desmonte da visdo restrita da avaliagcdo pontual, que se limita ao exame
de desempenho técnico-profissional.

Entretanto, é salutar destacarmos que em relacdo a avaliacdo do processo
de ensino e aprendizagem, ha inser¢do de professores que desafiam essa
construcdo historica do exame como pratica avaliativa, desenvolvendo praticas
pedagogicas voltadas para reflexdo critica, para o desenvolvimento de uma praxis
pedagdgica, a partir da diversificacao dos instrumentos de avaliacao.

Nao é nossa intencdo encerrar aqui essa discussdo, mas provocar a
continuidade do debate em busca de uma avalicio que deixe de legitimar a
exclusao e se apresente efetivamente como uma pratica social a servigo de uma
educacdo de qualidade, que reconhece a participacao e construgdo coletiva como
primordial para se construir uma educagdo democratica em que a avaliacdo seja

um instrumento de producdo de critica e autocritica.
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Introducao

Gostariamos de iniciar essa reflexdo esclarecendo que, embora na presente
exposicao nossa intencao seja apresentar duas concep¢des de avaliacdo da
aprendizagem presentes no contexto escolar como se fossem caixas fechadas, na
realidade elas ocorrem de forma concomitante e sem a delimitagdo que aqui
tracamos com o objetivo de que essa caracterizacdo torne-se mais didatica
possivel, ou seja, no real elas nao se apresentam de forma tao delimitada, mas
coexistem, embora possa existir nos espacos educativos a predominancia das
caracteristicas de uma concepg¢do tedrica em detrimento da outra.

Antes de iniciar essa caracterizacdo a qual nos propomos, queremos
ressaltar que compreendemos a avaliagdo como espago oportuno de reflexdo para
todos os sujeitos envolvidos no contexto educativo, sejam professores, alunos, pais,
pedagogos ou a prépria escola, sendo a sua importancia revelada na medida em
que qualifica o processo educativo escolar, pois os resultados da pratica avaliativa

devem desencadear a¢des que regulem os processos de ensino e de aprendizagem

Campina Grande, ISBN 978-85-61702-32-8, Realize Editora 2015



mailto:josaniaportela@gmail.com
mailto:mirteshonorio@hotmail.com
mailto:teresaufpi@hotmail.com
mailto:teresinha.nogueira@uol.com.br

Educacao e praticas pedagdgicas:
pesquisa, formacao docente, histéria e avaliacao

em favor do sucesso do aluno, cumprindo, assim, o papel social da escola, ou seja,
tornando-se um instrumento indispensavel para a escola no cumprimento do seu
papel no contexto social, seja para reproducdo, conservacdo ou transformacao
social.

Compreendemos que, no contexto da Educacdao, o processo de ensino-
aprendizagem est4 fundamentado em concepgdes tedricas que contribuem para a
conservacgado e reproducdo ou transformacdo social e emancipa¢do humana, para a
classificacao ou aprendizagem.

Assim, trazemos uma discussdao acerca das concep¢bdes de avaliacgdo,
sustentadas por diferentes referencias tedricos que se articulam a fim de
caracterizar, mesmo que didaticamente de forma isolada as caracteristicas das
concepgdes presentes no processo de ensino-aprendizagem escolar.

Por certo que, em toda pratica social, tem uma concepgao tedrica, pois sao
"as premissas, os fundamentos, a teoria que orienta e ilumina a pratica. Sdo as que
dizem respeito as nossas crencas, ideias, valores, propositos e projetos acerca da
sociedade, da educacdo, da escola, do ser humano, do aluno, do profissional
professor, do ensinar e do aprender” (SALES, 2002, p. 73-74), embora, muitas
vezes, estas nao estejam claras para os sujeitos, mas se revelam na pratica.

Dessa forma, podemos compreender que a intencionalidade do ato
avaliativo revela as concepgdes tedricas que fundamentam o processo de ensino-
aprendizagem. Ressaltamos que, a acdo educativa ndo € neutra, mas tem uma
intencionalidade de conservacdo e reproduc¢do ou transformacgdo social, pois "a
avaliacdo escolar é, antes de tudo, uma questao politica, esta relacionada ao poder,
aos objetivos, as finalidades, aos interesses que estdo em jogo no trabalho

educativo" (VASCOCELOQS, 2005, p. 56).
Dimensao Classificatdoria da avaliacao no processo de ensino-aprendizagem

Tradicionalmente a avaliacdo tem sido usada no contexto escolar como

elemento de controle, de dominacdo e de selecdo, com funcdo pedagébgica
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classificatdria. Assim, "em termos praticos, de sala de aula, pode significar que a
avaliacdo se reduz a pouco mais do que a administracdo de um ou mais testes e a
atribuicdo de uma classificacdo em periodos determinados” (FERNANDES, 2009, p.
46).

Para Esteban (2003, p.16), a avaliacdo como pratica excludente contribui
para o fortalecimento da hierarquia, da exclusdo e do fracasso escolar como
instrumento de controle e limitagdo das atuacdes no contexto escolar, substituindo
a "heterogeneidade real por uma homogeneidade idealizada".

Vasconcelos (2005, p.35) reforca a ideia de que a avaliagdo é usada como
instrumento de conservagdo e reproducdo social quando descreve que o problema
central da avaliacdo diz respeito ao "seu uso como instrumento de discriminacdo e
selecdo social, na medida em que assume, no ambito da escola, a tarefa de separar
os "aptos" dos "inaptos", os "capazes" dos "incapazes"".

Segundo o autor, a escola por meio dos mecanismos avaliativos cumpre a
funcdo de legitimacdo do sistema dominante. Dessa forma, a avaliagdo tornou-se
um instrumento de dominagao, de controle, de selecdo social, de discriminacao, de
repressao, adquirindo até um carater restritamente politico (VASCONCELOS,
2005).

A concepcgao de avaliacao na perspectiva classificatéria resume, no processo
de ensino-aprendizagem, o ato de avaliacdo ao ato de medir (quantificar), a propria
quantificacao (nota) ou ao instrumento (prova), nao a concebendo como processo
de maior abrangéncia que "implica uma reflexdo sobre a pratica, no sentido de
captar seus avangos, suas resisténcias, suas dificuldades e possibilitar a toma de
decisdo sobre o que fazer para superar os obstaculos" (VASCONCELOS, 2005, p.
53).

Transformam a nota em prémio ou castigo, que segundo Vasconcelos (2005,
p.55) "sdo deseducativos, uma vez que o primeiro gera satisfacdo e dependéncia
(se ndo tiver uma recompensa o sujeito ndo age...), e o segundo gera revolta e

também dependéncia (se ndo tiver ameaca o sujeito nao age...)".

Campina Grande, ISBN 978-85-61702-32-8, Realize Editora 2015

1L

)

(q
(S




Educacao e praticas pedagdgicas:
pesquisa, formacao docente, histéria e avaliacao

Na pedagogia que tem por base a func¢do classificatoria, a avaliagdo assume
o carater de fim em si mesmo, como resultado ou produto. A aprendizagem é um
ato mecanico e repetitivo, com énfase na memorizacao dos conteidos, o aluno
visto como passivo e o professor como detentor e transmissor do conhecimento.

A avaliacdo nesta perspectiva, segundo Moretto (2008) possui algumas
caracteristicas que sinalizam a visao pedagogica da escola classificada como
tradicional: exploracdo exagerada da memorizacdo, tornando as provas apenas
transcritérias ou exigindo que um conteddo seja transcrito em busca de um
acumulo de informacdes sem significado para o aluno e privilegiando a
memorizacdo em detrimento de outras operacdes mentais de um maior nivel de
complexidade; falta de pardmetros, ou seja, de definicio de critérios que vai
dificultar a resposta pelo aluno, pois nao define claramente quais os elementos
que a resposta deve apresentar; e, a utilizacdo de palavras de comando sem
precisdo de sentido no contexto ou que ndo permite a parametrizacdo correta da

questao.

Dimensao formativa da avaliacao no processo de ensino-aprendizagem

O movimento em direc¢do a aprendizagem no contexto escolar é
impulsionado pela avaliacao. Esteban (2003, p.22). afirma que, nesta perspectiva,

a avaliacdo traz ao processo de ensino-aprendizagem:

[..] uma acdo concreta que fomenta a agdo coletiva e contribui para que o
professor reflita sobre o seu contexto, sobre o processo de
aprendizagem/desenvolvimento de seus alunos, sobre sua atuagdo
profissional e sobre seu préprio processo de constru¢io de

conhecimentos.
Colaborando com esse pensamento, Fernandes (2009, p. 61).diz, quanto a
avaliacdo formativa, que "trata-se de uma avaliacdo para as aprendizagens, no
sentido em que deve contribuir inequivocadamente para sua melhoria com a

participacdo ativa dos alunos"
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Um dos elementos que diferencia a perspectiva tradicional da formativa é o
uso que se faz da avaliacao no processo de ensino para mediar a aprendizagem. A
concepcao tedrica do professor fundamentada no carater formativo da avaliacao
direciona a pratica pedagégica a fim de garantia da aprendizagem, revendo sua
metodologia, interacdo professor/aluno, forma de abordagem dos conteddos,
relacdo teoria-pratica, entre outros aspectos, através da retroalimentacdo
proporcionada pela avaliagao.

A avaliacdo com intenc¢do formativa busca "garantir a formacao integral do
sujeito pela mediacdo da efetiva construcao do conhecimento, a aprendizagem por
parte de todos os alunos" (VASCONCELOS, 2005, p. 57), compreendendo que a
avaliacdo, nesta perspectiva, na sua funcdo pedagoégica, "auxilia o aluno a aprender
e a se desenvolver, ou seja, que colabora para a regulacdo das aprendizagens e do
desenvolvimento no sentido de um projeto educativo” (PERRENUOD apud HAD]J],
2008, p. 20). Dessa forma, "[..] a avaliagio ndo é um fim em si. E uma engrenagem
no funcionamento didatico e, mais globalmente, na selecdo e na orientacdo
escolares. Ela serve para controlar o trabalho dos alunos e, simultaneamente, para
gerir os fluxos" (PERRENOUD, 1999, p. 13).

De acordo com Moretto (2008), também a avaliagdo de processo ou com
intencao formativa possui algumas caracteristicas que sdo pertinentes ao seu
proposito pedagdgico:

e contextualizacdo que traz elementos que apoiam o enunciado, ou
seja, para responder a questdo se faz necessario recorrer aos dados
da contextualizacdo, pois o contexto da sentido ao texto;

e parametrizacdo que indica de forma clara e precisa os critérios de
correcao;

e exploragdo da capacidade de leitura e escrita do aluno com a
aplicacdo de textos e a exigéncia de respostas que possam exercitar
a escrita argumentativa, légica e com corre¢ao de linguagem;

e proposicdes de questdes operatdrias que exigem do aluno operacoes

mentais de niveis variados de complexidade e provoquem o
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estabelecimento de relacdes significativas num universo simbolico

de informacades.
Portanto, na perspectiva formativa a avaliacdo supera a simples
memorizacdo com questdes que exigem apenas a transcricdo das informagdes e

exige do aluno operagdes mentais operativas, mais complexas e significativas.

Para a construc¢ao da avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem com
énfase na concep¢ao formativa da avaliagao

No sentido da construcdo de uma avaliagido com énfase na concepg¢ao
formativa, que seja plenamente integrada ao ensino e a aprendizagem, iniciamos
refletindo acerca de alguns elementos que consideramos importantes: o
instrumento para coleta de dados, a forma e conteido dos instrumentos, os
momentos em que ocorre a aplicacdo dos instrumentos, quem elabora, aplica e
analisa os instrumentos, a necessidade do estabelecimento de critérios prévios
para a avalia¢do e o uso que se faz dos resultados.

Em decorréncia da concepc¢do tedrica, como abordado anteriormente, a
avaliacao pode servir para fins diversos: para classificacdo, quando a avaliagdo se
resume a medida com vistas a aprovagao/reprovacdo do educando ou visa suscitar
a reflexdo para melhoria e regulacdo do ensino e da aprendizagem, ou seja,
oportunizar a reflexdo para tomada de consciéncia dos fatos e a consequente
intervencao a fim da correcao dos fluxos, na perspectiva formativa.

Tendo como referéncia as duas finalidades educativas apresentadas:
compreendemos que o instrumento em si mesmo nao é capaz de atender ou ndo
uma ou outra finalidade, servindo tanto para um fim como para o outro. Na
verdade, podemos afirmar que quaisquer dos instrumentos utilizados na avaliacao
atendem aos fins que se propdem, sendo que a diferenca é estabelecida pela forma
e o conteddo dos instrumentos.

Assim, a prova, mesmo sendo um dos instrumentos mais utilizados com a
finalidade classificatéria, serve para transformacdo social e emancipagdo humana

quando ndo se reduz a simples transcricao dos dados (MORETTO, 2008). Portanto,
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0 que determina a intencionalidade do ato avaliativo, servindo os seus resultados
apenas para um fim ou outro, ndo € o instrumento em si.

Outro aspecto que deve ser levado em consideracao é que, de acordo com a
finalidade do uso do instrumento, o professor, que geralmente elabora suas
avaliacdes, ou outro profissional responsavel, quando ha uma separaciao entre
planejamento e execu¢do, impde algumas caracteristicas ao instrumento que
determinam o seu conteddo, contribuindo para a conservacgao e reprodugao social,
ndao oportunizando a constru¢do do conhecimento de forma significativa, mas
apenas a sua transcri¢do ou de forma inversa.

Vasconcelos (2005, p. 72) também nos chama a atencao para o fato de que a
utilizacdo de instrumentos em rituais especiais, ou seja, quando se separa a
avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem e faz-se a aplicacdo destes
instrumentos em momentos especiais, "em nome da objetividade, da
imparcialidade, do rigor cientifico", reduz a pratica avaliativa a finalidade de
conservacao e reproducdo em detrimento da transformacdo social e da
emancipa¢do humana.

Muitas vezes, como alerta Vasconcelos (2005), ha uma separagcao entre
quem trabalha em sala de aula e quem elabora, aplica e/ou corrige os
instrumentos, criando uma situagdo artificial, ao passo que a avaliagdo com vistas a
transformacao social e a emancipagdo humana é inerente ao trabalho docente, pois
o professor para acompanhar a construg¢do do conhecimento pelo aluno precisa
estd constantemente avaliando as condi¢des de interacao a fim de possibilitar a
mediacao.

Na verdade, esta separa¢do interrompe um processo que é Unico e 0s
sujeitos envolvidos perdem o controle da sua totalidade, podendo provocar,
consequentemente, o rompimento entre a forma de ensinar e de avaliar em
decorréncia de concepgoes teoricas diferentes dos sujeitos responsaveis por cada
etapa ou do nivel de complexidade exigido que pode ser bem mais ou menos
elevado em um ou outro momento.

Vasconcelos (2005, p. 72), quanto a este aspecto, afirma que:
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No seu verdadeiro sentido, a avaliagao faz parte do processo de ensino-
aprendizagem, pois o professor nido pode propiciar a aprendizagem a
menos que esteja constantemente avaliando as condi¢des de interacao
com seus educandos. Esta relacionada ao processo de construgido do
conhecimento, que se da através de trés momentos: Sincrese, Analise e
Sintese. Pela avaliacdo, o professor vai acompanhar a construgdo das
representacdes no aluno, percebendo onde se encontra (nivel mais ou
menos sincrético), bem como as elaboragdes sintéticas, ainda que
provisdrias, possibilitando a interacdo na perspectiva de superacdo do

Senso comum.

Portanto, a separacdo entre esses dois momentos do mesmo processo
torna-o artificial, sem significado e anula a sua pretensao formativa. Outro aspecto
importante é que, sendo o professor o mediador por exceléncia, deve ser o
responsavel, portanto, por sua conduc¢do, embora ndao estejamos negando a
importancia do trabalho coletivo na escola, onde diferentes agentes contribuem
com vistas a qualidade, mas entendendo que a producdo e execucado em momentos
isolados, em relagdo a quem elabora, aplica e analisa, produz uma avaliacao que
tem como finalidade politica a conservacao e reprodugdo da realidade, pois "como
estd desvinculado do processo de ensino-aprendizagem, acaba servindo apenas
para classificar o aluno, ndo tendo repercussao na dinamica do trabalho em sala de
aula" (VASCONCELOS, 2005, p. 73).

Compreendemos assim, que o instrumento em si ndo é bom ou ruim, mas a
forma como a avaliacdo se organiza e se desenvolve determina a sua finalidade,
sendo explicitada essa concep¢do presente em relagao:

e a0 momento em que se utiliza o instrumento (em momentos
especiais/isolados do processo de ensino-aprendizagem ou ao longo do
processo),

e a utilizacdo de apenas um tipo de instrumento (geralmente a prova) em
detrimento da sua diversificacao,

e o tipo de contetido que lhe é impresso (uso exagerado de conteudo
decorativo ao invés de conteido de cunho reflexivo, relacional e

compreensivo),
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e a quem elabora, aplica e corrige (transfere responsabilidade a terceiros
ou o professor assume a responsabilidade por ser inerente e necessaria
para sua mediacao) e

e 0 uso que se faz dos resultados (para classificagdo ou em beneficio da

aprendizagem).

A avaliagdo deve acontecer de diferentes formas, portanto com a
diversificacdo dos instrumentos levando em consideragdo os estagios de
desenvolvimento dos alunos, o contetido e os objetivos do processo educativo, e
em diferentes oportunidades. Portanto, "avaliar o desempenho dos alunos em
tarefas rotineiras ou conhecimentos que pouco mais exigem do que a memorizacao
sera insuficiente. A avaliacdo deve abranger processos complexos de pensamento
[..]" (FERNANDES, 2009, p. 35).

Torna-se, nesse sentido, necessaria a diversificacio dos instrumentos
utilizados na coleta das informacgdes, o desenvolvimento de uma avaliagao que
realmente apresente informagdes relevantes acerca da aprendizagem dos alunos
enquanto processo ativo de construcdao mental e de atribuicdo de significados (do
saber, do ser capaz de fazer, do ser e do conviver), analise dos dados coletados e a
tomada de decisao (FERNANDES, 2009).

Outro aspecto importante é a definicdo dos critérios de avaliacdo, pois o
educador, o educando e todos os envolvidos devem ter clareza quanto ao que é
exigido, sendo o caminho para o controle da subjetividade na avaliagao.

Podemos compreender a presenca dos critérios como fatores que permitem
criar condi¢Bes para que acontegam processos avaliativos com inteng¢do formativa,
quando:

[...] permitem sustentar a reflexdo dos alunos sobre o seu desempenho
nas tarefas e nas atividades escolares, é importante também reconhecer
e compreender que sdo estes mesmos critérios que permitem que os
professores possam, mas do classificar os seus alunos, refletir, também,
sobre as zonas mais promissoras e mais obscuras dos projetos de

intervencdo educativa que dinamizam (TRINDADE; COSME, 2010, p.
208).
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Na avaliacdo ha necessidade de se definir critérios, ou seja, parametros que
nos fornece bases de comparagao para o julgamento, pois sdo estes que oferecem
condi¢Oes para julgamentos um pouco mais objetivos, mais justos para os alunos;
esclarecem os limites desejados tanto para os alunos como para o professor,
tornam os procedimentos de avaliagdo harmonicos; permitem a analise dos
desempenhos desenvolvidos pelos alunos, oferecendo uma orientacdo mais
precisa tanto para o aluno, como para o professor e para todos os sujeitos
envolvidos quanto a aprendizagem (DEPRESBITERIS; TAURINO, 1996).

Para Finalizar buscamos ressaltar que, o uso que se faz dos resultados em
favor da aprendizagem é que revela a intengao formativa ou nao do ato avaliativo.
Fernandes (2009, p. 68) entende que a avaliacdo serve a processos de regulacao
que deliberadamente e intencionalmente visa "controlar os processos de
aprendizagem para que se possa consolidar desenvolver ou redirecionar essa
mesma aprendizagem". Nesse sentido, avaliagdo no contexto da Educagdo basica
estd contribuindo com o papel social da escola com vistas a transformagdo social e
a emancipag¢ao humana.

Portanto, compreendemos, que o uso que se faz da avaliacdo a fim de
permitir conhecer onde estamos na caminhada do aprender, aprender a fazer,
aprender a ser e aprender a conviver, de acordo com os quatro pilares da educac¢ao
para o Século XXI (DELORS, 2010), em busca da formagdo do homem
integralmente, determina a sua finalidade pedagogica na direcao da qualidade do
que se quer alcancar, sendo necessaria a clareza dos objetivos da pratica
pedagobgica para se desenvolver uma pratica avaliativa na Educag¢do Basica a favor

das aprendizagens.
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1. INTRODUCAO

O escopo é compreender os aspectos psicossociais das dificuldades de
aprendizagem, suas consequéncias para o desempenho escolar e as possibilidades
de atuacdo dos educadores frente a essas demandas das escolas publicas do
municipio de Floriano-PI. Procurar-se-a alcancar a descricdo dos principais
aspectos psicossociais das dificuldades de aprendizagem; a discriminacdao das
consequéncias das dificuldades de aprendizagem para o desempenho escolar; e a
identificacdo da atuacdo dos educadores da rede municipal de ensino do referido
municipio diante do aluno com queixa de dificuldades de aprendizagem.

Portanto, é de grande importancia conhecer como os profissionais da
educacdo enfrentam e se posicionam pedagogicamente diante das dificuldades de
aprendizagem, sobretudo pelo fato de que tais educadores, a priori, pretendem
ajudar, contribuindo para identificar possiveis falhas, fortalecer pontos positivos e
favorecer o debate sobre as praticas no ambito da ciéncia psicolégica aplicada a

educacdo e a queixa escolar.

Os Problemas Na Escolarizacao
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A busca por uma homogeneidade nas salas de aula tem sidoalmejada por
muitos educadores junto ao ambiente escolar.E, justamentepor isso,acabam por
ndo respeitar a heterogeneidade da subjetividade dos discentes, construidas
histérica e socialmente. Valendo destacar que essas formas de expressio tdo
particulares - as subjetividades dos alunos - sdao expressdes das culturas, dos
costumes, das tradi¢des, que, por sua vez, implicam na emersao de habilidades
diferentes no cendrio educacional brasileiro, nordestino, piauiense.

A incompreensdo em torno da diversidade do sujeito, ou seja, de seu modo
de ser expresso nos variados contextos, tem provocado uma gama de percal¢os na
vida escolar de muitos alunos. Ocasionando, por sua vez, em problemas que
envolvem professores, alunos, gestao escolar, familia, sobretudo evidenciando que
a escola nao tem cumprido o seu papel social de formacdo do sujeito e
transformacao social, e dessa maneira, fracassando enquanto instituicdo formativa.

O fracasso escolar caracteriza-se como um dos problemas mais desafiadores
na educacdo, especificamente nos primeiros anos do Ensino Fundamental, e afeta
ndo apenas o desempenho dos estudantes como também dos professores, que
muitas vezes estdo despreparados para enfrentar esta realidade (PATTO, 2008).
Sabe-se que suas causas sao diversas e resultam de um conjunto de fatores: fortes
desigualdades econdmicas e sociais; precariedade no acesso da populacdo ao
conhecimento e a cultura escrita; deficiéncia na qualidade do ensino; fragilidades
na formacao e pratica docente (SOUZA, 2007).

Ao se realizar uma analise do fracasso escolar,sao constatados trés aspectos
teorizados por Patto (2008)no entendimento do fendmeno, tais como: as condi¢des
de vida do aluno; a ma qualidade das escolas publicas em oferecer suporte
necessario; e a falta de sensibilidade por conta dos professores em nao querer
conhecer a sua cultura e particularidades dos alunos.

Por conseguinte, a indisciplina, a reprovacdo e a evasdo escolar sao
expressoes das dificuldades enfrentadas em meio a pratica pedagoégica.
Igualmente, as dificuldades de aprendizagem vivenciadas pelos alunos ilustram

significativamente o fracasso escolar tdo frequente na rede publica de ensino

Campina Grande, ISBN 978-85-61702-32-8, Realize Editora 2015




Educacao e praticas pedagdgicas:
pesquisa, formacao docente, histéria e avaliacao

brasileira,quemesmo diante desses dados,centra esse problema no aluno, que se

torna o mais prejudicado por conta disso.
Dificuldades De Aprendizagem

Costuma-se até os dias atuais pais, professores, a escola colocarem os
problemas de aprendizagem centrados no aluno, pois € bem mais comodo e facil
encontrar defeitos nos outros que em si mesmos. Nesse sentido as relagdes sociais
estabelecem através do contato/convivio uma aprendizagem e esta proporciona a
construcdo para o desenvolvimento.

Segundo Carvalho;Matos (2009. p.165), ao fazer referéncia a Teoria Socio-
Histérica de Vygotsky relatam que “ao nascer, o homem herda caracteristicas
genotipicas da sua espécie e dos seus familiares, que constituem possibilidades a
ser desenvolvidas no convivio social”. Em outras palavras, o individuo adquire algo
por meio dessas relagdes com outros sujeitos e passa a construir uma identidade
prépria e a marcar o seu papel histérico-cultural-social.

Alcada a esta ideia a teoria vygotskyanadescreve sobre dois tipos de
aprendizados: denominados como espontaneos,nos quais algumas aprendizagens
se dao desde os primeiros anos de vida e estao vinculadas ao cotidiano da pessoa; e
os cientificos que acontecem de forma sistematica em institui¢des proprias como a
escola.Por isso torna-se primordial o entendimento desses dois perfis de conceito
para a compreensdo da aprendizagem, propriamente dita.

A palavra aprendizagem é derivada do latim aprehendere, significa agarrar,
pegar, apoderar-se de algo, ou seja, estdo interligados a fatores internos e externos
acerca do individuoNUNES (2009). Porém, vale ressaltar que nem sempre a
aprendizagem acontece, por isso surgem as dificuldades.

Estudos apontam que o termo Dificuldade de Aprendizagem (DA) ainda é
muito discutidonos setores da saiide e da educagao, pois quando se refere aDA essa
terminologia é compreendida e tratada como um disturbio, transtorno ou =

problema. Assim sendo,essa falta de conhecimento leva a diagndsticos
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desnecessarios que complicam ainda mais o desempenho dessas criangas, onde
esse olhar patologizador do professor em relagdo a crian¢a que ndao acompanha o
ritmo dos outros alunos, que consequentemente gerard uma autocritica negativa,
levando a uma possivel desisténcia do mesmo.

Para Smith (2012, p.15), “o termo dificuldade de aprendizagem refere-se
ndo apenas a um Unico distirbio, mas a uma ampla gama de problemas que podem
afetar qualquer area do desempenho académico”. Contudo, é necessario avaliar o
desenvolvimento dos alunos e observar as suas subjetividades.

Corroborando com esta ideia, os problemas de aprendizagem ndo estdo
ligados apenas ao aluno, mas a fatores externos como: a estrutura familiar, escolar
e as deficiéncias organicas, fatores que estdo interligados na formagdo desse

individuo.
Queixas Escolares, Um Modo De Compreensao

O baixo rendimento do aluno, a indisciplina, a falta de atencdo, entre outras
caracteristicas, sdao algumas das queixas mais presentesno discurso dos
educadores, pois atribuem roétulos que geram baixa autoestima, implicando
significativamente no seu desenvolvimento cognitivo e levam a construgdo do
fracasso escolar.

Ja por parte dos alunos, as queixas sdo outras, a saber: as licdes e exercicios
dificeis, a professora que érotulada como injusta, aaversao ao ambiente da sala de
aula, livros didaticos nada atraentes, aulas desmotivadoras, por exemplo, sdo
aspectos em que a familia tem que estar atenta, pois caso essas criangas veem que
estes fatores fogem do seu dominio acabam desistindo de tentar e acreditar em si

mesmas. Nesse sentido SMITH (2012) argumenta que:

Um dos aspectos mais dificeis (e, as vezes, enlouquecedores) da vida com
criancas que tém dificuldades de aprendizagem é que o seu
comportamento é irregular. Em alguns momentos, elas sdo competentes
- até mesmo excepcionalmente capazes -, mas em outros parecem
totalmente perdidas. (SMITH, 2012 p.71)
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Nado obstante, é relevante destacar que o“sucesso” é o que muitos pais
almejam para seus filhos. Entdo fazem planos para o futuro, como a profissdao que
irdo seguir,movendo expectativas que surgem até mesmo antes de
nascerem,contemplando muitas vezes, na proje¢do de seus proprios sonhos e ndo
o de seus filhos. Com isso, colocam as criancas na escola ndo no intuito de
aprender, mas de prepara-los para vida profissionalSMITH (2012). No entanto esse
entusiasmo acaba gerando conflitos e estes acabam formando o insucesso
profissional e social por parte desses sujeitos, assim como negligenciando a
prépria formacgao do cidadao.

Nessa oOtica Souza (1997, p.19) afirma que “os acontecimentos vividos pela
crian¢a na escola sdo interpretados como um sintoma de conflitos de seu mundo
interno e de sua relagdo familiar que, por ser inadequada e ou insuficiente, traz
consequéncias para o desenvolvimento deste aluno e, por conseguinte ao processo
de aprendizagem”.

Durante o periodo académico, muitos profissionais persistem em dizer que
o fracasso escolar da crianca estd relacionado a questdes intelectuais ou
emocionais “individuais”. Este problema emocional passa a ter uma dimensao
maior, onde todas as dificuldades de aprender sao geradas pelo mesmo, nao
levando em conta o que cada ambiente que a crianca frequenta, como a escola,
produz nela em termos emocionais, psicolégicos e etc. Assim conforme CALDAS

(2005) apud PATTO (1981):

a questdo é ndo estabelecer relacdo causal linear entre estes fen6menos
e a capacidade para aprender. E preciso pensar na rede de agentes
produtores da incapacidade. Além disto, mesmo quando hi fendomenos
psicodinamicos que possam trazer impedimentos ao desenvolvimento
saudavel da subjetividade da crianga é preciso avaliar como é que a
escola se relaciona com estes fendmenos.

A relagdo afetiva entre professor e aluno torna-se impessoal e distante e
esta gera um dos fatores do desinteresse e dificuldade. A repeténcia seria uma das
queixas mais representativas, pois os professores colocam muitas expectativas nos

alunos, porém observam se aquilo que estd propondo sera respaldado pelos
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mesmos. E preciso lembrar que aprender é algo muito particular, ou seja, ninguém
aprende da mesma forma.

Assim, é preciso que o professor reveja sua metodologia e didatica para que
esse problema no aluno seja superado, pois este é capaz e o docente tem que
utilizar meios para que haja um ensino transformador e favoravel ao
desenvolvimento, bem como uma aprendizagem significativa, capaz de subsidiar
um olhar critico do individuo em torno de sua proépria realidade.

Portanto, a compreensdo atual acercade conceitos como “distdrbio”,
“transtorno”, “dificuldade ou problema” deve ser revista, sobretudo procurando
entender o potencial naturalizante da culpa que possuem em torno do aluno. E,
dessa maneira, ser possivel refletir em torno de umaperspectiva mais justa
envolvendo os problemas na escolarizacdo,que configure na investigacdodo
fendbmeno da queixa escolar - e sua consequéncia, o fracasso escolar! -,
evidenciando onde e quando ele acontece, e ndo apenas o aluno, e sim estudar a
escola, a relagdo dela com a familia e o contexto social que estd inserido, como

produtores da realidade educacional.

2. Metodologia
2.1 Tipo de Pesquisa:

Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa (MINAYO, 1992), e
quantos aos seus objetivos de pesquisa é classificada comoexploratdrio-descritiva,

conforme aponta Gil (2002).

2.2 Participantes

Professores que atuam em escolas da rede de ensino publico em Floriano -
PI. Assim, fizeram parte da pesquisa 58 (cinquenta e oito) professores, composto
por sujeito de ambos os sexos, com faixa etdria entre 25 (vinte e cinco) e 58

(cinquenta e oito) anos. Todos sdao atuantes da rede publica de Floriano-PI,

vinculados a diferentes escolas e com tempos e experiéncias diversos. No referido
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grupo possuem professores graduados e pds-graduados em diversas areas de

ensino.

2.3 Procedimentos de Coleta dos Dados:

Inicialmente foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal do Piaui. Apds obter parecer favoravel, foram contatadas as seis
instituicdes que oferecem o ensino publico no Ensino Fundamental para acesso aos
educadores e a posterior realizacdo da coleta de dados.

Aos participantes foi solicitada a assinatura do TCLE, no qual aceitaram, por
escrito, participar da pesquisa, no qual se buscou o cumprimento dos principios
éticos que regem a pesquisa com seres humanos no Brasil.

Para coleta de dados, forma aplicados questionarios semi-dirigidos, com
itens envolvendo a tematica proposta e incluindo o levantamento de dados sécio-
demograficos tais como género, idade, formacdo e tempo de experiéncia
profissional, por serem considerados importantes elementos para caracterizagao

dos participantes, auxiliando, na compreensao dos resultados.

2.4 Procedimento de Analise dos Dados

Os dados coletados serdo analisados segundo a técnica de andlise da
Hermenéutica de Profundidade (THOMPSON, 2007) para estimar aspectos da
categorizacdo, especificando a caracterizagcdo e variaveis envolvidas acerca do
referido objeto de estudo. Assim, categorizando-se as respostas em torno das
tematicas envolvidas e, ao mesmo tempo, considerando-se a importancia de
compreendé-las a partir da atribuicdo cultural de significados e, portanto, dos
elementos que configuram o contexto socio-historico da cidade de Floriano, Piaui,

Brasil.

3. Resultados E Discussao
Essa pesquisa teve a participacdo de 58 (cinquenta e oito) professores do

ensino publico da microrregido de Floriano/PI. Dessa maneira, para um melhor
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entendimento e contextualizacdo para a analise dos dados, optou-se por uma
tabela ilustrativa com as porcentagens das categorias. Assim, serdo expostos o0s
questionamentos realizados aos professores, seguidamente com as respectivas
intencionalidades, evidenciando-se, com isso o didlogo com os pressupostos
tedrico-metodoldgicos preconizados no estudo acerca das queixas escolares no

referido contexto sociocultural.

3.1 Quais as principais dificuldades que vocé encontra ao desenvolver seu
trabalho na escola?

Esta pergunta tinha como objetivo saber as dificuldades encontradas pelos
professores ao desenvolver o seu trabalho na escola. A partir dela foi possivel
conhecer o que, para eles, sao os principais problemas enfrentados. Das falas dos
sujeitos, emergiram cinco categorias como: a falta de interesse e indisciplina; a falta
de recursos e materiais diddticos; a falta de participagdo da familia na escola; a falta

de motivagdo por conta dos alunos; ndo possuir dificuldades.

Tabela 1: Dificuldades ao desenvolver o trabalho do professor na escola,
Floriano, 2013.

Categorias %
Interesse e Indisciplina 50
Recursos e Materiais Didaticos 19
Familia na Escola 19
Motivacao dos alunos 7
Nao possui dificuldades 5

Percebe-se que o interesse e indisciplina foi a categoria mais citada pelos
sujeitos, com (50%) o que revelou a maior preocupacdo por conta dos professores.
Por conseguinte, a falta de recursos e materiais didaticos (19%); a falta de
participacdo da familia na escola (19%). E ainda a falta de motivagdo por conta dos
discentes (7%) ja outros ndo possuem dificuldades o que demonstra uma precisao
dos conceitos estudados e a relagdo entre teoria e pratica desenvolvida em sala de

aula.
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A partir dos resultados obtidos (PAULA, 2009, p. 204) argumenta que, “o
aluno sofre um processo de marginalizagdo cultural, ndo por deficiéncias
intelectuais ou culturais, como sugerem a ideologia do dom e a ideologia da
deficiéncia cultural, mas porque é diferente, como afirma a ideologia das
diferencas culturais”; ou seja, o professor ndo respeita sua subjetividade, sua
origem e com isso nao procura meios para buscar e concretizar esse interesse.
Assim, ndo vé que o motivo dessas reacdes sejam reflexos do seu cotidiano, do seu
meio social e que por ocorrerem cobrancas o tempo todo reagem através de
diversas formas.

Nesse aspecto VYGOTSKY (1994, p. 99) fala que “o inico bom ensino é o que
adianta ao desenvolvimento. Uma boa escola deve ser estimulante para o
aprender”. Por isso, torna-se primordial a disposicdo de recursos para que esse
aprendizado ocorra. Alcada a esta ideia (LEONARDO, 2011, p. 02) argumente que,
“a escola tem se apresentado como excludente, fracassando em sua funcao de
ensinar e proporcionar desenvolvimento e aprendizagem aos individuos”.
Portanto, o professor se justifica que nao desenvolve o seu trabalho direito, pois a
escola ndo se dispde de recursos e materiais, no entanto nao busca outros artificios
e estratégias didaticas. Valendo ressaltar que possuem docentes que nao possuem
nenhum desses recursos, porém conseguem desenvolver seu trabalho com muita
destreza.

Nao obstante, as “classes, grupos sociais, condicoes econémicas e culturais
diferentes ndo podem permitir comparag¢des, uma vez que a inteligéncia ndo é um
fendbmeno natural, implicito, genérico, pertencente unicamente a crianca, mas sim
é construida histérica e socialmente”. E necessario que as subjetividades sejam
respeitadas e que o professor eleve a autoestima do aluno para que ele tenha

vontade em aprender. CALDAS (2005) citado por MOYSES e COLARES (1997)

3.2 Para vocé o que é aprendizagem? O que é necessario para que a

aprendizagem ocorra?
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A segunda questao pretendia conhecer a opinido dos docentes ao conceito
de aprendizagem. Assim, os sujeitos denominaram diversas concepg¢des, no
entanto optou-se por agrupar em quatro categorias denominadas: conceito
compativel de aprendizagem coerente pedagogicamente; equivocos conceituais de

aprendizagem; ndo revelaram precisdo; e, ndo opinaram.

Tabela 2: Conceito de aprendizagem, Floriano, 2013.

Categorias %
Conceito coerente pedagogicamente 41
Equivocos conceituais 38
Precisao ao conceito 19
Nado opinaram 2

Dos resultados obtidos (41%) revelaram respostas mais adequadas ao
conceito de aprendizagem. Destarte, as mais equivocadas sobre o conceito (38%);
Nao revelaram precisdo ao conceito (19%); e ndo opinaram (2%) o que demonstra
a falta de conhecimento sobre a temdtica abordada. Segundo Carvalho; Matos
(2009. p.165), ao fazer referéncia a Teoria Socio-Histérica de Vygotsky relatam que
“ao nascer, o homem herda caracteristicas genotipicas da sua espécie e dos seus
familiares, que constituem possibilidades a ser desenvolvidas no convivio social”.
O sujeito através das relagdes sociais consegue aprender e a transmitir seus
ensinamentos aos demais.Corroborando com esse segmento palavra
aprendizagem, por sua vez, € derivada do latim aprehendere, significa agarrar,
pegar, apoderar-se de algo (NUNES, 2009). Esta ligado a fatores internos e
externos do individuo dentro dos mais variados contextos.

Nesse sentido (SMITH, 2012, p.15) apresenta que “as informagdes sobre
dificuldades de aprendizagem tem tido uma penetra¢do tdo lenta que os enganos
sdo abundantes até mesmo entre professores e outros profissionais da educagao”.
Com isso muitos profissionais por conhecerem inumeras definigdes acabam por
ndo ter uma precisao exata, por isso nao sabe o que é de fato o conceito.

Atualmente possuem diversos estudos na area da saude e educacdo onde

sdo contidos diversas concepg¢des sobre aprendizagem. Nesse aspecto muitos
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educadores ndo possuem precisdo sobre a concep¢do de aprendizagem e por nao
entenderem acaba por patologizar o ensino e com isso prejudicam o

desenvolvimento dos seus educandos. (Nutti, 2012)

3.3 Quais métodos que vocé utiliza para avaliar o desempenho dos alunos
emrelacdo aos conteudos estudados?

A terceira questao pretendia saber os métodos utilizados para avaliar seus
alunos em relacao aos contetudos trabalhados em sala pelos professores. Assim, os
sujeitos denominaram diversas concepg¢oes, nesse sentido optou-se por agrupar
em duas categorias sendo: atividades individuais e em grupo: participagdo,
semindrio, avaliagdo, leitura e escrita; e através de métodos qualitativos e
quantitativos.

Tabela 3: Métodos de avaliacio ao desempenho dos discentes sobre os
conteudos estudados, Floriano, 2013.

Categorias %
Individual e Grupo 66
Quantitativo e Qualitativo 34

Dos resultados obtidos (66%) revelaram respostas através de atividades
individuais e em grupo envolvendo a participacdo, o seminario, a avaliacdo, a
leitura e escrita. Por diante, através de métodos qualitativos e quantitativos (34%),
porém nao designadas pelos professores.

Nessa otica, LIBANEO (1994. P.249) onde descreve que “a interacio
professor-aluno é um aspecto fundamental da organizacdo da “situacao didatica”,
tendo em vista alcancar os objetivos do processo de ensino: a transmissao e
assimilacdo dos conhecimentos, habitos e habilidades”. Entdo é necessario que o
professor utilize diversos métodos para que haja um equilibrio entre as atividades.

Nao obstante, NUNES E SILVEIRA (2009. p.15) enfatiza que “como nao
aprendemos da mesma forma, vamos desenvolvendo diferentes estratégias de
aprendizagem, que nos permitem o envolvimento ativo com o objeto do
conhecimento”. Nesse aspecto para que isso ocorra o professor estabelece um leque

op¢oOes para que esse conhecimento seja adquirido.
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Assim, conforme RODRIGUES (2007, p. 35), “as quantidades podem
representar, ainda, por convencdo, qualidades outras além daquelas que lhe sdo
imanentes ou intrinsecas”. E possivel que o professor consiga avaliar através das
duas vertentes, pois ambas caminham juntas.Todavia, cabe a cada educador saber

a qual projeto pedagogico deseja seguir fazendo uso desses dois mecanismos.

3.4Que atividades vocé costuma realizar em sala de aula e quais recursos ou
materiais didaticos vocé utiliza?

Esta udltima pergunta tinha como caracteristica saber as atividades e
mecanismos utilizados em sala de aula. A partir dela foi possivel conhecer que
estratégias didatico-metodolégicas trabalhadas pelos professores. Das falas dos
sujeitos, emergiram cinco categorias como: atividades tedrico/prdticas: leitura,
escrita, livro diddtico e recursos de midia; atividades que envolvam os conhecimentos

prévios; aulas liidicas; de acordo com as necessidades da turma; e aulas expositivas.

Tabela 4: Atividades e materiais utilizados em sala, Floriano, 2013.

Categorias %
Teoérico/Pratica 38
Aulas expositivas 28
Aulas Ladicas 16
Conhecimentos Prévios 15
Necessidades da Turma 3

Percebe-se a partir dos dados coletados (38%) relacionados a atividades
tedrico-praticas como: leitura, escrita, livro didatico e recursos de midia. Por essa
forma, (28%) através de atividades expositivas; aulas ladicas (16%); que envolvam
os conhecimentos prévios (15%); e de acordo com as necessidades da turma (3%).
Levando em consideracdo o que foi exposto MARTINEZ (2002, p.43) revela que
“para se trabalhar a criatividade na escola, deve se operar no minimo em trés

direcdes: no desenvolvimento da criatividade dos alunos, da criatividade dos
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educadores e da criatividade como organizagdo”. E preciso que o professor
trabalhe e desperte em seus alunos as suas habilidades e destrezas, mas também é
necessario que a escola.

Em consonancia a este segmento PEREIRA e TACCA (2012, p.09) citam que
“pensar em possibilidades de aprendizagem implica em mudangas significativas na
organizacdo da escola”. Contudo é fundamental que a escola enquanto instituicdo
formal de ensino proporcione a integracdo e desenvolvimento de habilidades em
seus alunos.

Segundo CARVALHO e IBIAPINA (2004 p.171) sobre a teoria Vygotskyana“a
escola e, em especial, os educadores devem conceber os alunos como seres
potencialmente capazes de aprender e de se desenvolver, a medida que interagem
com os sistemas simbdlicos, os diferentes outros e consigo mesmo”. Entdo é
necessario que os professores levem em considera¢do aquilo em que o aluno tras
através de suas crengas, costumes, pois assim ele sentird parte integrante
contribuindo assim para sua aprendizagem.

Corroborando com o paragrafo acima é primordial que os docentes
permitam aos seus alunos introduzir as vivéncias do seu cotidiano em sala de aula,
pois assim ele conseguira abstrair com mais facilidade o que sera proposto pelo
educador (FREIRE, 2009). Destarte, os docentes buscam novas estratégias
didaticas a favor de uma maior abstracdo do que é apresentado pelo educador,
contribuindo assim para sua formacao integral enquanto sujeito existente no meio
social. Assim, “conhecer o modo como os alunos constroem, elaboram e dao
significado aos seus conhecimentos, ajuda o professor a orientar sua pratica
pedagobgica, respeitando as subjetividades dos alunos com seus niveis, ritmos e
singularidades”. Todavia, deve ocorrer uma via de mdo dupla, troca de
aprendizagens para com isso o aluno se sente importante e inserido na constru¢do
desse conhecimento.

Tendo por base a Teoria-Histérico-Cultural de Vygotsky, o professor é o

responsavel pela dindmica em sala de aula, fazendo o compromisso de al¢ar a ideia
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entre o mundo e o agora. Com isso o aluno conseguira aprender através do que
vivencia em seu cotidiano.

Portanto, o professor precisa fazer uma avaliacdo diagndstica para poder
ter um embasamento de como prosseguir com o seu trabalho para que nao sejam

tomadas medidas errdoneas e desnecessarias.

4. Consideracoes Finais

A escola enquanto instituicdo formal de ensino peca em alguns aspectos
como os baixos salarios, infraestrutura, qualificagdo docente entre outros, ou seja,
exige um modelo padrao a ser usado. Essa homogeneizacdo é o que muitos
educadores querem alcangar, pois quando os problemas sdo encontrados a
culpabilizacdo centra-se ao aluno, pois é muito mais perceber o que esta no outro
do que olhar para si mesmao.

Diante do que foi exposto as maiores dificuldades encontradas pelos
professores gera entorno do o interesse e indisciplina com (50%), a falta de
recursos e materiais didaticos (19%), a falta de participacdo da familia na escola
(19%), a falta de motivacdo por conta dos discentes (7%), apesar de que outros
pontuem que ndo apresentam dificuldades (5%). Sobre a concepcdo de
aprendizagem (41%) possuem respostas mais adequadas ao conceito, (38%)
apresentam respostas equivocadas, ja outros (19%) nao revelam precisdo ao
conceito e outros (2%) na opinaram o que caracteriza como falta de conhecimento
sobre a tematica abordada. Dentre as estratégias de avaliacdo mais utilizadas em
sala (66%) preferem utilizar atividades individuais e em grupo que envolvema
participacdo, o seminario, a avaliacdo, a leitura e escrita. Por diante, através de
métodos qualitativos e quantitativos (34%), porém ndo designadas pelos
professores. Como metodologias e recursos(38%)aplicamatividades teodrico-
praticas como: leitura, escrita, livro didatico e recursos de midia.Jd para outros
através de atividades expositivas (28%), outros (16%) através de aulas ludicas, ja
outros (15%) atividades que envolvam os conhecimentos prévios dos alunos e

outros (3%) acordo preferem trabalhar de acordo com as necessidades da turma.
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A partir dos dados coletados e analisados, metade dos profissionais atribui
suas dificuldades a falta de interesse e indisciplina, ou seja, atribuem que os
problemas encontrados na escolarizacao estao centrados nos alunos, sem sequer
refletir em torno da prépria pratica de ensino que fomentam, fator esse que
contribui e gera o fracasso escolar. Nesse aspecto é necessario que o professor
promova ag¢des de reflexdo/ conscientizacdo e que toda a escola, familia e
comunidade trabalhem em conjunto e ndo de forma isolada, sem patologizar sobre
o aluno o problema escolar.

Em suma, problemas que envolvem a escolarizagao, precisam ser
entendidos e lidados por aqueles que fazem a escola - professores, gestores,
familia, aluno -, considerando o contexto social e cultural de todos os sujeitos; e
ndo tornar exclusivo o olhar sobre algum dos contemplados, mas sim destinar um
olhar relacional, critico e agregador daqueles atores, promovendo uma educagdo
compartilhada e promotora do desenvolvimento do sujeito.

A relevancia dessa pesquisa foi de caracterizar as principais queixas
escolares e dificuldades de aprendizagem encontradas pelos professores da rede
publica de ensino de Floriano, disponibilizando a todos os cidadaos preocupados
como a configuracdo dos problemas na escolarizacdo, em especial de servir linha
de base para futuras a¢des educativas a serem ensejadas na realidade das escolas
locais, particularizando-as e elencando potencialidades educativas em meio a

propria identidade do contexto social.
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1. Introducao

Trata-se de estudo da relagdo familia-escola, no qual compreende que
ambas as instituigdes tem por responsabilidades a transmissdo e construcao do
conhecimento culturalmente organizado, possuem papéis sociais e formativos
efetivamente do cidaddo, modificando as formas de funcionamento psicolégico,
social e afetivo de acordo com as expectativas de cada ambiente. Sobretudo o
objetivo central desse referido trabalho é elencar recursos do ambiente familiar
averiguando as concepg¢oes dos familiares, em que se refere a sua colaboragao que
possa contribuir para o aprendizado académico nos anos do ensino fundamental
das escolas da rede publica estadual e municipal de ensino de Floriano-PI.

E de suma importancia conhecer quais recursos as familias das escolas da
rede publica do ensino Fundamental florianense dispdem, como esses membros se
relacionam com as escolas, assim como se posicionam acerca das acgdes
pedagoégicas da escola diante ao desempenho escolar de seus filhos contribuindo
para identificar possiveis lacunas, fortalecer pontos positivos e possibilitar o
debate sobre as praticas no ambito da ciéncia psicolégica aplicada a educacao e a
queixa escolar.

Dessa maneira, o estudo almeja a verificacdo das concepgdes dos familiares
acerca da aprendizagem e do desempenho escolar de seus filhos; a caracterizacao

da participacdo das familias junto as acdes pedagogicas propostas pelas escolas,
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identificando, assim, os recursos dos ambientes familiares e suas respectivas
consequéncias para o desempenho escolar dos alunos, e, é claro de forma a
entender esse processo e a gama de relagdes intrinsecamente envolvidas como

construtos sécio-histérico-culturais.

Relacoes Entre Familia E Escola

O ambiente familiar e o escolar, as vezes sio vistos de maneira distinta
quanto aos seus papéis sociais e formativos do cidaddo. Com frequéncia, os
cientistas educacionais podem apresentar concep¢des antagdnicas no que diz
respeitos aos seus papéis sociais, em especial quando ambas as instituicdes sdo
compreendidas de atribuicdes no ambito educacional; quer sejam realizadas pelas
produgdes académicas, quer sejam pelos préprios individuos que as constituem, no
qual estdo inseridas em dimensdes sociais, culturais e histéricas. Diante dessas
concepgdes é compreendido que o meio familiar e o escolar sao responsaveis pela
transmissdo e construcdo do conhecimento culturalmente organizado,
transformando os modos de funcionamento psicolégico, de acordo com as
expectativas de cada ambiente em que o individuo esta inserido. Entretanto uma
relacdo necessaria e indispensavel ao processo educativo dos alunos, muito
embora, muitas vezes seja concretizada como uma relacdo permeada de crises,
melindres e conflitos quanto a dificuldade de interacdo, gerando a abstencao de
responsabilidades e a prdpria negligéncia de papéis educacionais (COLL, 1996).

Assim, vale destacar que o desenvolvimento educacional oportunizado
junto a familia e a escola é construido de maneira dindmica, mitua e com a
interacdo ativa dos participantes. Ambos os contextos constituem-se, ainda, como
ambientes sociais possuidores de significativo potencial formativo dos sujeitos.
Implicando, dessa maneira, em serem alvos de ampla discussdo, sobretudo por
emergir uma relacdo de disputa entre estas instituicbes em meio ao processo
educativo informal e formal que ensejam, respectivamente.

A escola e a familia compartilham func¢des sociais, politicas e educacionais,

na medida em que contribuem e influenciam a formacao do cidadao (REGO, 2003).
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Entendidas como contextos educacionais de desenvolvimento, em que cada uma
desempenha papel fundamental no processo evolutivo atuando de maneira
propulsora ou inibidora quanto aos aspectos fisicos, intelectuais, emocionais e
sociais dos individuos, sendo concebidos como ambientes vinculado entre si, e um
meio que estabelece relagdes de compreensao na construgdo do conhecimento e do
ensino-aprendizagem. Nesse sentido, verifica-se, em termos gerais, que o
desenvolvimento progressivo institucionalizado do ser acontece em ambiente
educacional, portanto com um conhecimento sistémico, coletivo e histérico, sendo
direcionado esse aprendizado entre pessoas e objetos mediados por instrumentos
tanto materiais como simbdlicos.

A construgdo intelectual do ser humano em suas habilidades cognitivas nao
pode ser obtida somente no ambiente familiar, havendo a necessidade da
interferéncia da escola para haver uma formag¢do de maneira sistematica,
possibilitando o membro do meio escolar a evolucdo, organizacdo, instrugdo e
apreensdao dos fatores curriculares necessarios para a ampliagdo dos
conhecimentos intelectuais, considerando as caracteristicas de cada grupo social.
No entanto, no ambiente familiar aprende-se os habitos basicos, administrar e
resolver conflitos, controlar as emocdes, expressar sentimentos diversificados, ja
que se refere a um ambiente de desenvolvimento humano, oportunizando os
primeiros momentos de socializacdo dos individuos, a construgdo de valores, de
condutas. As autoras DESSEN; POLONIA (2007) citam (DEL PRETTE; DEL PRETTE,
2001)

Essas habilidades sociais e sua forma de expressdo, inicialmente
desenvolvidas no ambito familiar, tém repercussdes em outros
ambientes com os quais a crian¢a, o adolescente ou mesmo o adulto
interagem, acionando aspectos salutares ou provocando problemas e
alterando a satde mental e fisica dos individuos. (p. 47)

Corroboram também com as ideias de LAVE; WENGER (1991); WENGER
(1998), os seres humanos sdo, antes de tudo, seres sociais, sendo que a sociedade,

a cultura e a histéria sdo precondi¢des de vida e constituicdo como seres humanos.
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Desempenho E Queixas Escolares

O desempenho escolar origina-se de fatores distintos que precisam de
andlise elaborada e diversificada, dentre alguns fatores que possam contribuir
para que aconteca um bom desempenho é a integracdo dos ambientes escolares e
familiares, sobretudo é relevante no que se refere ao processo de ensino-
aprendizagem. Sabe-se que o referido processo organizado de maneira coordenada
torna-se a base fundamental para o desenvolvimento intelectual, social e afetivo da
crianca, entretanto é indubitdvel que ha outros agravantes que precisam de
analises diferenciadas, para que assim aconteca um bom desempenho escolar.
Dentre estes, podem-se destacar as caracteristicas da escola, como a forma de
organizacdo, o funcionamento, a estrutura fisica, as atribui¢des pedagdgicas, os
materiais didaticos, a qualificacdo do corpo docente e o perfil da gestdo escolar
propriamente dita, quer seja esta participativa ou nao.

A escola é concebida como instituicdo fundamental e essencial para a
constituicao do individuo no seu processo evolutivo, tendo com principal fungao a
superacdo de seus alunos na formacao intelectual, pessoal e social. As influéncias
que o sistema escolar proporciona, ndo atingem somente a crianc¢a, contudo o meio
familiar, e consequentemente a sociedade em geral, pois essas experiéncias
vivenciadas na escola por meios de mecanismos sistémicos permitem ao aluno
uma visdo e compreensdo do meio no qual estd inserido, situacdes essas, que
podem implicar no desempenho escolar e no desempenho social da crian¢a (COLL,
1996).

Concomitantemente, as mudangas sociais, culturais, politica, econémicas, os
avancos tecnolégicos, a inser¢do da mulher no mercado de trabalho, as mudancas
de valores familiares surgidas decorrentes de um novo estilo de vida da sociedade,
transformacdes essas advinda da globalizacdo, exerceram influéncia direta e
indireta no desempenho escolar da crianga. Verifica-se, portanto, que o ambiente
familiar pode intervir diretamente neste processo. DESSEN; POLONIA (2007)

mencionam que, o sistema escolar, além de envolver uma gama de pessoas, com

caracteristicas diferenciadas, inclui um numero significativo de interacdes
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continuas e complexas, em funcdo dos estagios de desenvolvimento do aluno.
Trata-se de um ambiente multicultural que abrange também a construgdo de lagos
afetivos e preparo para insercao na sociedade (OLIVEIRA, 2000).

Além disso, indicadores diversificados da falta de envolvimento cotidiano
familiar sdo do mesmo modo facilitadores para existéncia das queixas escolares, ou
seja, dificuldades inerentes ao processo de escolariza¢cdo, muitas vezes remetidas a
dificuldades que os educandos possuem em relagdo a problemas de aprendizagem.
Naturalizando, assim, o culpabilizacao do aluno, sendo que o mesmo ¢ a principal
vitima desse fen0meno educativo. Portanto, é relevante entender o fendmeno dos
problemas na escolarizacao como “queixas escolares”, ao invés de dificuldades de
aprendizagem.

Por sua vez, o aludido conceito, nos convida a avaliar (necessariamente) sua
produgdo historica, coletiva, o que implica em buscarmos o quanto é possivel
alterarmos essa produgdo, afetando os fenomenos nos quais ela vai viabilizando,
dominando. De acordo com SOUZA (2007), o objeto de atencdo educativa passa a
ndo ser mais a crianca, suas dificuldades, suas deficiéncias, e sim o territério em
que se da essa producao; interviremos, entdo sobre o fenémeno.

Os problemas apresentados junto ao desempenho escolar ocorrem em
diferentes fases da vida do individuo, podendo ser ressaltadas, entre muitas,
algumas queixas mais frequentes, como: dificuldades de aprendizagem, desordem
no desenvolvimento cognitivo, na resolucdao de calculos, na compreensao das
atividades, na expressao oral e escrita. HA também outras queixas advindas do mau
comportamento, problemas emocionais e relacionados a situa¢des escolares.

Segundo BREMBERGER (2010) as queixas escolares estdo sendo motivo de
grande preocupacao entre os especialistas e pesquisadores da educagao, pois esses
problemas sdo vistos em uma perspectiva de medicalizagdo e psicologilizacao,
sendo a crianga o foco principal da problematica do ensino. A mesma indaga alguns
questionamentos, dentre eles, se o aluno tem dificuldades de aprender de um lado,
por outro lado alguém também nao estd com dificuldades de ensinar, afinal o

ensino ndo pressupde uma relacdo de ensino aprendizagem?
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E possivel destacar que os problemas na escolarizagdo sofridos pelas
criangas sdo situacdes decorrentes de relagdes que inclui a escola e a familia
relacionadas com fatores educacionais especificos, onde ambas as institui¢des
possuem responsabilidades na resolucdo de cada situacdo critica das queixas
escolares. Pode-se supor que quando ndao ocorrem essas atribuicdes do ambiente
escolar e familiar, o apoio as criancas falha, resultando uma compreensao
percebida por elas, como pressao por desempenho e ndao suporte para a resolucao
de suas dificuldades. E assim, tornando-se um agravante no convivio das criancas
com os companheiros de sala de aula, gerando conflitos nas rela¢des familiares,

professor/aluno e enfim, o préprio fracasso escolar.

Familia E Desempenho Escolar

A familia é considera a primeira instituicdo educacional do individuo,
responsavel pela formac¢do do sujeito, principalmente no que se estabelece como
visdo de mundo, diante de sua localizagdo na estrutura social. Apesar da crescente
discussao acerca das possiveis definicdes de familia e da busca por um conceito
comum, ainda ndo é possivel afirmar que exista uma definicao de familia que seja
aceita e adotada consensualmente pelos estudiosos da area, pelas instituicoes
governamentais e pela sociedade (OLIVEIRA; MARINHO-ARAUJO, 2007). Sabe-se
que nos dias atuais ndo existe mais um padrdo de modelo nuclear, e sim diversos
modelos de familia, no que remete a multiplicidade cultural, orientagdo sexual e
composicoes.

A escola por sua vez é uma instituicdo que possibilita o individuo um
conhecimento sistematizado, cientifico, que direciona o aluno ao saber elaborado,
através de instrumentos que permite a socializacdo desse saber, porém o ambiente
escolar vai além da apreensao de conteidos. O meio familiar e o escolar tém suas
particularidades, mas concomitantemente se complementam no papel de
socializacao do individuo. Segundo Oliveira; Marinho - Araujo (2007) “desta forma
entende-se que, apesar de escola e familia serem agéncias socializadoras distintas,

as mesmas apresentam aspectos comuns e divergentes: compartilham a tarefa de
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preparar os sujeitos para a vida socioeconOmica e cultural, mas divergem nos
objetivos que tém nas tarefas de ensinar”.

Concebe-se que quando ha interacdo entre os membros destas instituicdes
(professor, pais e aluno), como participacdo da familia nas reunides de pais e
mestre, na orientacdo das atividades escolares, sendo uma das formas que a
familiar disponibiliza para apropriacdo do trabalho realizado mediante ao
educador em sala de aula, é percebido que essas atuagdes ajudaram construir uma
relacdo entre professor, pais e aluno promovendo um bom desempenho do aluno.
E relevante ressaltar aqui que nem todos os pais participam da mesma forma, uns
comunicam-se mais, outros menos (VARANI; SILVA, 2010, p. 571). Nao obstante no
que remete a familia é preciso observar se os pais disponibilizam de tempo, na
conscientizacdo do seu papel na escola, como colaborador no processo de
formacdo do individuo, além disso, deve ser levado em consideracao se o ambiente
familiar disponibiliza de um local adequado, com condi¢gdes que propicie uma
concentracdo das atividades dos filhos, e até mesmo se os pais possuem nivel de
escolaridade, ou mesmo, tempo disponivel para o acompanhamento do
desenvolvimento das atividades escolar da crianga.

Observa-se que, apesar da familia ter papel importante no que diz respeito a
formacdo do sujeito em aspectos distintos, os pais ndo podem ser os unicos
responsaveis no processo do aluno, no que reporta ao bom desempenho ou ao
fracasso escolar. E preciso analisar as caracteristicas culturais, sociais, politicas e
econdmicas, tanto do ambiente familiar como do escolar, e até que ponto a escolar
possibilita esta participacdo dos pais no seu convivio. Outros fatores interferem
para o bom desempenho como ao fracasso escolar, este estd em como as escolas se
organizam, os instrumentos avaliativos. Sendo a integracdo dos ambientes

familiares e escolares o caminho para o bom desempenho escolar.
2. Metodologia

2.1Tipo de Estudo e participantes:
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Trata-se de um estudo de abordagem quantitativa (CRESWELL, 2010), e
quantos aos seus objetivos de pesquisa é classificada como exploratorio-descritiva,
conforme aponta GIL (2002). No qual teve como participantes da investigacdo 102

familias de alunos matriculados em escolas da rede de ensino publico em Floriano-

PI.
2.2 Instrumentos e Procedimentos de Coleta dos Dados:

Inicialmente foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal do Piaui. Apdés obter parecer favoravel, foram contatadas as seis
instituicdes que oferecem o ensino publico no Ensino Fundamental para acesso aos
familiares e a posterior realiza¢do da coleta de dados.

As instituicdes foi solicitada a assinatura do Termo de Consentimento
Institucional (TCI) e aos participantes a assinatura do TCLE, no qual aceitaram, por
escrito, participar da pesquisa, que se buscou o cumprimento dos principios éticos
que regem a pesquisa com seres humanos no Brasil.

Para coleta de dados, foram aplicados questionarios semi-dirigidos, com
itens envolvendo a tematica proposta e incluindo o levantamento de dados s6cio-
demograficos tais como género, idade, profissao e configuracao familiar, por serem
considerados importantes elementos para caracterizacdo dos participantes,
auxiliando, na compreensao dos resultados. Destarte, também sera utilizado como
instrumento de coleta o Inventdrio de Recursos Familiares (IRF), com o intento de
identificar tais recursos e relaciona-los com as caracterizagdes advindas do

questionario semi-estruturado ja citado.

2.3 Procedimentos de Analise dos Dados

Os dados coletados estdo sendo analisados estatisticamente pelo programa
GraphPad Prism para estimar aspectos da categorizacdo, especificando a
caracterizagdo e variaveis envolvidas acerca do referido objeto de estudo. Assim,

categorizando-se as respostas em torno das temadticas envolvidas e, ao mesmo
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tempo, considerando-se a importancia de compreendé-las a partir da atribuicdo
cultural de significados e, portanto, dos elementos que configuram o contexto
sécio-historico da cidade de Floriano, Piaui, Brasil. A relacao entre os dados sécio-
demograficos, as concepg¢oes de aprendizagem e as demandas de queixas escolares
e dificuldades de aprendizagem segundo os educadores serdo expressos em média
+ desvio padrao, analisados por meio de ANOVA, seguido do teste de Tukey (post
hoc).
3. Resultados E Discussao

Essa pesquisa teve a participacdo de 102 (cento e dois) participantes
responsaveis pelos alunos do ensino publico da microrregido de Floriano/PI. Como
a pesquisa foi realizada de maneira quantitativa, sendo classificada como
exploratério-descritiva, assim para uma melhor compreensao a andlise dos dados,
decidiu-se por uma tabela ilustrativa com as porcentagens das categorias,
evidenciam-se as categorias encontradas, correlacionando as respostas com as
teorias que fundamentam a pesquisa. Cabe aqui apresentar as analises das
categorias emergidas pelas questdes propostas e organizadas nas Tabelas 1, 2, 3 e

4, conforme segue adiante.

3.1 O que a crianc¢a faz quando nao esta na escola?

Este questionamento tinha como escopo saber quais as agdes que as
criangas fazem quando ndo esta na escola, observando a participacdo da familia e
quais os recursos possuem em casa que possibilite a continuacdo do conhecimento

adquirido na escola.

Tabelal: Ocupacgao da crianca quando nao esta na escola

ATIVIDADE %
Assistea TV 88,24
Ouve radio 36,27
Joga video-game 25,49
Lé livros, revistas, gibis 70,59
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Brinca na Rua 35,29
Brinca dentro de casa 75,49
Outros 3,92

Percebe-se que a maioria dos sujeitos quando nao estdo na escola,
disponibilizam do recurso de comunicac¢do que é a televisdo, visto na tabela acima
cerca de 80% assistem enquanto nao estdo no ambiente escolar, mas também um
aspecto significante observado foi que, 70% léem no espago familiar, é entendido
através de estudos, que o recito familiar é uma ampliacao da formacgao intelectual
do individuo.

Corroborando com as ideias das autoras, (DESSEN; POLONIA, 2007, p.2) é
sabido que a familia e a escola compartilham do desenvolvimento cognitivo da
crianca, em que “ambas sdo responsaveis pela transmissdo e construcdo do
conhecimento culturalmente organizado, modificando as formas de funcionamento

psicoloégico, de acordo com as expectativas de cada ambiente”.

3.2 Quais os passeios que a crian¢a realizou nos altimos 12 meses?

Este segundo quesito objetivou constatar quais as atividades de lazer as
criangas do ensino publico da microrregiao de Floriano/PI, fazem no momento de
descontracdo, diante deste questionamento compreendem-se quais recursos de
lazer a criang¢a frequenta para interacao recreativa, como também cultural,
primordial para o processo de desenvolvimento. Vale destacar que os pais
puderam assinalar quaisquer tipos de passeio que a crianga tivesse realizado, e ndo
exclusivamente escolher um dos itens dispostos no inventario, sendo possivel

marcar mais de um item como opgao de passeio que participou.

Tabela 2. Passeios que a crianga realizou nos ultimos 12 meses.

TIPO DE PASSEIO %
Bosque Municipal 5,88
Evento anual da cidade (feira, rodeio...) 36,27
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Cinema ou teatro 7,84
Lanchonete 54,90
Praia 10,78
Viagem de trem 1,96
Sitio, chacara ou fazenda 39,22
Centro da cidade 61,76
Museu 8,82
Aeroporto 6,86
Outros 0,00
Circo 47,06
Shopping Center 12,75
Parque de diversoes 59,80
Clubes: 30,39
Visitas a parentes/amigos da familia 82,35
Divertilandia 3,92
Viagem para outra cidade 51,90
Exposicdo de pinturas, de ciéncias, etc 14,71

Diante das respostas mais expressivas, no que remete 82% dos sujeitos
visitam parentes e amigos e somente 8,82 ja frequentaram teatro, é visto que, é
preciso a sociedade oferecer mais acdes educativas e culturais, do mesmo modo a
escola deve oferecer estas atividades para a media¢do da crian¢a e do jovem com o
meio em que vive e assim promover um acrescentamento da aprendizagem.

Acordando com as ideias das autoras, neste aspecto em que, “é importante
que se tenha claro que a estrutura da familia é também resultado de uma estrutura
social, e a relacdo familia-escola também é resultado de outras relagdes da
sociedade” (VERANI; SILVA, 2010, P. 519). A mesmas citam as autoras Polonia e
Dessen ( 2005) remetendo que a a familia tem como um dos principais papéis a
socializacdo da crianca, ou seja, a inclusdo desta no mundo cultural mediante o

ensino da lingua materna, dos simbolos e das regras de convivéncia em sociedade.

3.3 Ha atividades programadas que a crianca realiza regularmente?
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Esta categoria remete as atividades que as criancas fazem no seu contexto
social, e como essas atividades podem intervir no seu aprendizado, pois é
entendido que o meio cultural do individuo é significativo para seu

desenvolvimento intelectual.

Tabela 3: Atividades programadas que a crian¢a realiza regularmente

ATIVIDADE %
Faz catecismo, estudos biblicos ou 47,06
evangelizacdo
Frequenta nicleo municipal do bairro 8,82
Pratica esporte em clubes, academias, 17,65
ginasios
Frequenta aulas para aprender atividade 8,82
artesanal (por ex: tapecaria, pintura...)
Tem aulas de piano, violdo ou outro 2,94
instrumento musical
Frequenta algum programa de atividades 9,8
para criancas, como o Kurumim
Tem aulas de inglés ou outro idioma 6,8
Faz computacgao 8,82
Outros 0,98

Decorrente dos fatores elucidados na tabela entende-se que as atividades
programadas das criang¢as requerem mais ao fator de estudos religiosos, é visto
que, 47% dos sujeitos participam de catecismo, estudos biblicos ou evangelizagao,
observa-se que o fator da religiosidade permanece relativo aos principios do
contexto familiar.

Analisando de maneira contextualizada do qual se fala, é possivel menciona
Vigostky, citado por Carvalho e Ibiapina (2004), quando dialoga que o sentido esta
vinculado ao contexto do qual se fala, diante da generalizacdao do sistema, sendo de
um modo estagnado, entdo é percebido que, “o sentido é o sistema de relacdes ou
enlaces atribuido as palavras que materializa no confronto entre significacdes
vigentes e a vivéncia pessoal”.

Cabe aqui ressaltar que para Vygotsky acreditava que a Internalizacdo dos

sistemas de signos produzidos culturalmente provoca transformagdes
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comportamentais e estabelece um elo, entre as formas iniciais e tardias do
desenvolvimento individual. (VYGOTSKY, 1991, P14).

3.4 Quais as atividades que os pais desenvolvem com a crianga?
Esta ultima pergunta tinha como caracteristica saber as atividades e
mecanismos utilizados no espaco familiar, no que diz respeito a interacdo da

relacdo de pais-filhos, como se da essa dialética do convivio no cotidiano da familia.

Tabela 4. Atividades que os pais desenvolvem com a crianca.

ATIVIDADE %
Brincar 69,61
Jogar video-game ou outros jogos 18,63
Assistir a filmes 77,45
Assistir a programas infantis na TV 79,41
Contar estdrias e casos 55,88
Ler livros, revistas 60,78
Conversar sobre como foi o dia na escola 89,22
Conversar sobre noticias, filmes e outros 68,63
programas de TV
Ouvir as estorias da crianca; conversar sobre os 82,35
assuntos que ela traz
Realizar juntos atividades domésticas, como: 67,65
lavar o carro, fazer almogo ou outras
Outras 0,00

Observou diante dos resultados mostrados na tabela que ha uma
participagdo significativa da familia no cotidiano da criang¢a, no que diz respeito o
ato de interagir com a mesma, através do ator de brincar, Assistir a filmes e
programas de TV, contar estdrias e conversar sobre os acontecimentos do dia a dia,
ler, ouvir as estérias dos ocorridos na escola e fazer atividades juntos, uma
maneira de interagir. E entendido que essa interacdo do cotidiano familiar
desenvolve confianca na relacao de pais e filhos, como ainda, dessa forma os pais
participam da educacdo de seu filho, por meio de dialogo, compartilhando dos
momentos vivenciados por eles na escola.

Assim para enfatizar a importancia dessa relacdo faz se necessario cita

(OLIVEIRA, 2009, P 3), em que diz, “ a tarefa dos pais na educac¢do dos seus filhos
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deve contemplar o carater pedagogico afim de que possam discutir, orientar e

subsidiar no desenvolvimento e na formag¢do dos mesmos”.

4. Consideracoes Finais

Diante da pesquisa teorica realizada a partir dos estudos de autores que se
preocupam com a Educagdo, no que contempla uma visdo pedagdgica e psicoldgica,
onde o individuo é visto como um ser Unico, em que o ambiente familiar, é
indubitavelmente fundamental para o processo de desenvolvimento intelectual do
sujeito. Correlacionando, sobretudo, com a pratica educacional da cidade de
Floriano-Piaui, espaco que ocorreu a pesquisa de campo, no qual é percebido que a
relacdo familia-escola é um instrumento indispensavel para o processo educativo,
como também, do desenvolvimento cognitivo e social da formacado das criancas.

Muito embora seja observado que a escola precisa oferecer mais abertura
para a integracdo da familia no seu ambiente. E é justamente por meio desta
integracdo, que a escola terd oportunidade de se inteirar melhor da realidade do
aluno, assim como em meio as suas a¢des pedagogicas, pode sensibilizar a familia
compartilhar do processo educativo dos filhos, pois de acordo com os dados
coletados junto aos responsaveis pelas criangas, percebe-se de modo significativo
que a familia disponibiliza de alguns recursos que contribuem efetivamente para o
aprendizado da crianga. Entretanto, tais acabam sendo desconsiderados pela
escola, emergindo-se, dessa maneira, um desconforto latente e repetitivo ao longo
dos anos quanto a atribuicao de responsabilidades e culpabilizacées que flutuam
entre ambas as instituicdes sociais formativas da subjetividade infantil, e
consequentemente social.

Em suma, ainda ha uma lacuna no que diz respeito ao acesso a cultura, em
especial quando se considera a esfera local florianense. Havendo, portanto, a
necessidade de uma relacdo cooperativa entre estas as citadas instituicdes, com a
concepcdao de que ambas tem por responsabilidades a formacdo e a construgao
intelectual, como também social e cultural do individuo. Logo, concomitantemente,

ao contemplar objetivos compartilhados frente ao processo educativo e formativo,
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poder-se-a fazer valer o papel da educagao como bem de transformacgao social, com
destaque as particularidades das escolas piauienses, que apresentam indices de
desenvolvimento educacionais contrastantes - dentro do estado, bem como na
prépria cidade de Floriano -, o que implica em delegacao de maiores expectativas
acerca das aludidas institui¢des, reforcando assim a proposicdo de parcerias e

intersec¢des mais relacionais com o contexto social e cultural da localidade.
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1 Introducao

Quando se trata da avaliagdo do ensino e aprendizagem parece que esta é
uma questdo ja superada e que por ser inerente aos processos formativos,
costuma-se, nos diversos encontros e congressos, se discutir a formacdo, as
praticas educativas, os estdgios supervisionados, entre outros processos, sem,
contudo, destacar a avaliacdo, subentendendo-se que esse é um aspecto ja
superado. No entanto, no cotidiano da disciplina Avaliagdo da Aprendizagem, os
depoimentos dos alunos dos diversos cursos de Licenciatura demonstram que
ainda se tem muito a discutir, refletir e se superar em relagdo a avaliacao.

Diante dos contextos e interfaces da avaliacdo sera discutido sobre a
avaliacdo do ensino e aprendizagem nos cursos de Licenciatura em que se
apresentam os instrumentos avaliativos na interface do processo. Nessa

perspectiva, o problema que originou esse estudo tem por base como os
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professores da educacao superior, e de forma especifica dos cursos de Licenciatura
da Universidade Federal do Piaui, estdo avaliando seus alunos.

Objetiva-se analisar o significado que os alunos tém sobre a forma como sdo
avaliados e os instrumentos utilizados pelos seus professores. Realizou-se uma
pesquisa qualitativa, com base em observagdes, perguntas orais, anotacoes
durante os debates e discussoes, a partir dos depoimentos dos alunos em sala de
aula e andlise do instrumento de avaliacdo diagndstica, aplicado no inicio das
disciplinas e os portfélios por eles elaborados. A investigagio vem sendo
desenvolvida durante o periodo em que se trabalha com a avalia¢do do ensino e
aprendizagem (2009) nos cursos de licenciatura, sendo que para este estudo tem-
se por amostra os alunos do curso de Pedagogia, Filosofia, Quimica, Ciéncias
Sociais e Musica, que desenvolveram a disciplina Avaliagdo da Aprendizagem, no
periodo de 2012 até 2013.

Outras questdes que nortearam a pesquisa sdo discutidas neste estudo,
sendo estas: qual o significado de avaliagdo para os alunos? O que é prova para os
alunos? Qual a importancia de se diversificar os instrumentos avaliativos?

Portanto, no desenvolvimento dos questionamentos propostos objetiva-se,
no decorrer deste estudo, analisar as concepg¢des sobre o que é a prova
apresentada pelos alunos; avaliar o avanco em relacdo aos paradigmas que
permeiam as concep¢des dos alunos em relacdo a avaliacdo e os paradigmas que
envolvem as ac¢des dos professores a partir das concepg¢des dos alunos;
caracterizar os aspectos que demonstram a importancia de se diversificar os
instrumentos avaliativos; descrever sobre o uso do portfélio como instrumento

avaliativo no curso de Pedagogia.
2 Avaliacao: sentido e significado

Procura-se dar inicio a discussao sobre a avaliagdo em sua relacdo com o

processo educativo, buscando-se em Esteban (2008, p. 110) essa reflexao:

Se a educagdo é um processo social que, por isso, nao pode ser deslocado
do contexto social mais amplo em que estd inserida a avaliagio,
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enquanto procedimento educativo, também nio pode ser compreendida
como algo em que se mexa sem levar em conta o sistema de relacdes que
a produz. A complexidade que caracteriza o real, a multiplicidade, a
multiculturalidade e todos os “multi” que possamos perceber nao
permitem sequer uma reflexdo sobre a avaliagio, descolada das demais
questdes sociais, politicas e econdmicas e de um monte de outras coisas
em que vivemos.

A partir dessa relacdo, considera-se a avaliagdo como uma pratica social que
deve atender a complexidade atual. Portanto, é necessario se repensar as praticas
educativas e de forma especifica as praticas pedagdgicas, das quais se destaca a
pratica avaliativa dos professores formadores da Universidade Federal do Piaui
(UFPI), que trabalham nos cursos de Licenciatura. Buscou-se neste item o olhar
dos discentes em relacao ao significado de avaliagdo. Foi unanime nas diversas
turmas a ideia de que avalia¢do é a prova. E o que é mesmo avaliar?

Para Luckesi (2000, p.7) “em qualquer instancia avaliar sera sempre
diagnosticar a realidade, qualificando-a, tendo em vista subsidiar decisdes para a
obtencdo do melhor e mais adequado resultado possivel de uma determinada
acao”.

Considera-se que a avaliacdo estd voltada a realidade, sendo
intrinsecamente relacionada ao processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido,
compreende-se que avaliar é acompanhar o processo de ensino e aprendizagem,
para diagnosticar e redirecionar o processo na inser¢cdo do aluno em uma
aprendizagem significativa, que possibilite sua atuacdo no contexto em que vive.

Portanto, para a realizagdo de um acompanhamento é necessario que o
professor considere como ele vai realizar esse acompanhamento, para que ele vai
realizar o acompanhamento e que decisao devera tomar ao final desse
acompanhamento.

Essa concepcdo de avaliacdo parte das ideias de avaliar como acompanhar
seguindo os pensamentos de Depresbiteris e Tavares (2009) e no sentido de
diagnosticar para incluir (LUCKESI, 2006). A partir de um olhar inclusivo é
necessario que o docente diversifique os instrumentos avaliativos, ou o que se

denomina neste estudo de “instrumentos de coleta de informagdes”,
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indispensaveis para a avaliacdo do processo. Portanto, na proxima secdo

questiona-se o uso da prova e como ela é percebida pelos discentes.
2 A prova para o discente: ainda um acerto de contas?

No intuito de se trabalhar a disciplina “Avaliacao da Aprendizagem” realiza-
se a aplicagio de um instrumento de coleta de informagdes sobre os
conhecimentos iniciais dos alunos em relacao a disciplina, em um diagndstico
daquilo que o aluno ja sabe. Neste sentido, busca-se realizar discussdes sobre suas
concepgdes. Mas, antes de se trabalhar os resultados obtidos, apresenta-se

reflexdes necessarias na realizagdo desta analise.

2.1 A prova como instrumento avaliativo

Ao se analisar os instrumentos avaliativos é fundamental definir o
significado do avaliar. A avaliacdo deve estar voltada para a qualidade do ensino e
aprendizagem do aluno, como um instrumento a servigo do processo de ensinar e
aprender, em que se busca a melhoria do ensino, o aprimoramento em qualidade
da instituicao por meio da avaliagdo externa e interna e, sobretudo, o processo de
aprendizagem do aluno. Nao tem sentido se buscar na instituicdao educativa, seja
ela uma escola de ensino fundamental, ensino médio, ou de ensino superior,
apenas a classificacdo dos alunos em notas.

O processo de avaliagdo deve buscar compreender os sistemas de ensino,
das praticas pedagogicas, dos conhecimentos dos alunos, suas dificuldades e as
formas como supera-las, no intuito de formar um cidaddo e um profissional critico,
reflexivo, ético, competente e voltado para a valorizacdo da dignidade humana, em
busca de uma sociedade mais justa. Mas, como formar esse cidadao e profissional
critico-reflexivo, justo e humano praticando-se a prova como o principal, ou
mesmo o Unico instrumento avaliativo? Como se pode oportunizar o
desenvolvimento do senso critico por meio de praticas pedagogicas ainda voltadas

para o paradigma que busca o examinar?
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Conforme Luckesi (2000, p. 1) essas praticas ainda sao vivenciadas em
pleno século XXI, ou seja, ainda se pratica a prova nos mesmos moldes dos Jesuitas
e de John Amdés Comenius, um bispo protestante, que em 1632 publicou a “Didatica
Magna”, livro que segundo as andlises do autor e as andlises realizadas nas
discussdes em sala a partir das experiéncias relatadas pelos alunos, ainda serve de
exemplo, pois ao discutirmos com os alunos os elementos definidos por Comenius
em seu livro, no intuito de ensinar tudo a todos, ou seja, sem a percepc¢do da
heterogeneidade, aplicando-se um instrumento homogéneo como a prova, foi
unanime as caracteristicas da forma como a prova é aplicada e analisada pela
maioria dos professores, sendo os cursos de Quimica, Ciéncias Sociais, os que mais
se aproximam da modalidade do exame, em que se busca dar a nota a partir do
olhar quantitativo. Para os alunos de Pedagogia a prova ainda é aplicada por
muitos professores, mas a maioria soma essa nota com outras atividades. Segundo
Luckesi (2000, p.1):

A modalidade dos exames escolares que conhecemos hoje foi
sistematizada no decorrer do século XVI e primeira metade do século
XVII. Os jesuitas, em um documento publicado em 1599, denominado
Ratio atque Institutio Studiorum Societatis Jesus (Ordenamento e
Institucionalizacdo dos Estudos na Sociedade de Jesus), usualmente
conhecido como Ratio Studiorum, formalizaram o modo de administrar a
pratica pedagégica em suas escolas, assim como um modo especifico de
examinar os alunos no final de um ano letivo. Esse modo de examinar
escolarmente ainda estd vigente em nossas praticas cotidianas. Por
exemplo, 14 estd normatizado que no momento das provas os alunos nao
poderao solicitar nada que necessitem, nem aos seus colegas nem aquele
que toma conta da prova; ndo deverdo sentar-se em carteiras
conjugadas, [...]; o tempo da prova devera ser estabelecido previamente e
ndo se devera permitir acréscimos de tempo, tendo em vista algum aluno

terminar de responder a sua prova pessoal; etc. Genericamente, sdo
regras que seguimos ainda hoje na escola.

Em discussdes recentes realizadas durante as aulas foi possivel uma
aproximacgdo das concep¢des dos professores sobre a avaliagdo por meio da analise
realizada pelos alunos. Nesse periodo, tem-se turmas de areas diferentes, como
musica e Ciéncias Sociais, o que torna as discussdoes mais ricas. Assim, foram NS

realizadas leituras, analises das entrevistas de Luckesi (2000, 2005) e dos textos
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de Depresbiteris e Tavares (2009), Hoffmann (2005), entre outros autores. Apds a
analise das discussodes referentes a esses textos observou-se um consenso de que
predomina o exame.

De acordo com a investigacdo realizada ainda existe uma grande
preocupa¢do com a nota, ndo hd uma maior preocupagdo tanto por parte dos
alunos como pelos professores com a aprendizagem significativa. Em alguns
cursos, como Quimica, Ciéncias Sociais e Filosofia, aqui em destaque, de acordo
com os alunos ainda se pratica o exame por meio de provas como forma de
avaliacdo e na maioria das vezes como Unico instrumento. Permanece a ideia de
prova como o terror dos alunos e um instrumento de poder dos professores. Em

depoimento recente um grupo de aluno, particularmente relatou:

Professora, essa semana uma professora [...] entrou na sala e perguntou:
estdo preparados para a guerra? Preparem para a prova que sera na
préxima semana (RELATO DOS ALUNOS).

Na semana seguinte chegaram afirmando que a prova foi um fracasso, que
um aluno saiu sem terminar a prova, dizendo que iria desistir da disciplina, muitos
achavam que ndo teriam sucesso. Os alunos também manifestaram o medo que
tém em relagdo a prova. Observa-se que os depoimentos em relagdo a prova sao de
medo.

E necessario aqui se esclarecer a compreensdo da prova como um
instrumento de coleta de informag¢bes importante, pois é ainda um dos
instrumentos que os alunos procuram estudar mais, se preparar melhor.
Considerando ainda que por se viver historicamente essa cultura do exame, nao se
pode excluir o aluno por nao praticar o exame, tendo em vista que essa sera uma
pratica cobrada pelas instituicdes educativas, entre outras. Parece contraditorio,
quando se afirma isso, mas o que deve ser repensado é a forma como o
professor(a) esta trabalhando a prova, ou outro instrumento avaliativo, bem como
qual o direcionamento estad sendo aplicado a esses instrumentos.

Em discussdo recente, em um semindrio apresentado sobre a prova,

observou-se que um aluno ainda se referia a prova como avalia¢do, sempre que ele
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falava sobre a prova, dizia a avaliacdo, durante a discussdao os outros alunos
afirmaram: -“professora ele esta confundindo a prova com a avaliagdao”. Dai foi
possivel se observar que o processo avaliativo é continuo e acontece em todos os
momentos de ensino e aprendizagem, como por exemplo, nas discussdes, nas
apresentacdes de semindrio, durante as atividades individuais e em grupo.
Portanto, o professor deve estar atento as respostas, procurando realmente fazer
um acompanhamento do processo, na compreensdo de uma autoavaliacdo. Ao se
perceber uma situacdo em que o aluno esta em duvida é necessario que o professor
busque novas estratégias para promover uma forma de rever aqueles conceitos e
promover a compreensao do aluno.

No decorrer do processo da disciplina observou-se a prova ainda como um
instrumento de medo, repressao e, de certa forma, acerto de contas. Observou-se a
tensao que os alunos ficam em dias de prova. Em alguns momentos foi necessario
liberar os alunos mais cedo, pois estes demonstravam desaten¢do ao mesmo
tempo em que se encontravam ansiosos, ao serem indagados sobre o que estava
acontecendo, disseram que tinham uma prova de Quimica e que o professor era
muito exigente e que poucos conseguiam alcanc¢ar a nota. Diante do estado de
angustia e ansiedade dos alunos, foi necessario libera-los para que se preparassem
melhor antes da prova, tendo em vista também o deslocamento para seu centro de
ensino.

Considera-se que a disciplina “Avaliacdo da Aprendizagem” tem por
objetivo levantar esses questionamentos, promover reflexdes em nivel critico, para
que os futuros professores possam desenvolver uma pratica pedagégica e de forma
especifica a avaliacdo de forma diferenciada, por uma visdo de processo,
acompanhamento, na percep¢do das diferencas e buscando por objetivo principal a
aprendizagem significativa dos discentes, por meio do repensar sua pratica, de
forma que os professores busquem um nivel de reflexdo critica, que promova uma
avaliacdo por meio de um distanciamento reflexivo e critico. Para Contreras (2002,

p. 205)
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[..] o distanciamento reflexivo e critico dos professores é uma
necessidade para tornar possivel que o processo formativo dos alunos
possa ter essas mesmas qualidades [..] condi¢do necessaria para que o
processo de aprendizagem possa dar lugar a uma formacdo dos alunos
para participacdo ativa e auténoma.

A construgdo da autonomia no aluno se faz a partir de praticas reflexivas
por parte do professor, por meio de demonstra¢cdes das diversas formas de
resolver um problema, firmados em ag¢des que visam o repensar sua propria
pratica. Gauthier et al. (2003, p. 15), afirmam que “a pratica reflexiva implica,
portanto, na interrogacao sobre a acdao presente ao olhar os diferentes caminhos

possiveis”. Para tanto, Haydt (2008, p. 26-27, grifo do autor), afirma que:

A avaliagdo deve ser um instrumento para estimular o interesse e
motivar o aluno para maior esfor¢co e aproveitamento, e ndo uma arma
de tortura e punicdo. Nesse sentido, a avaliagdo desempenha uma fung¢ao
energizante, a medida que serve de incentivo ao estudo. Mas
complementando essa funcio, a avaliacdo desempenha, também, outra: a
de feed back ou retroalimentacdo, pois permite que o aluno conheca seus
erros e acertos.

Portanto, é fundamental que se busque uma avaliagdo do processo de
ensino e aprendizagem que promova um olhar nas dimensdes que envolvem o
processo educativo, sendo estas ética, politica, filosofica, estética, entre outras
dimensdes, a afetiva. H4 uma necessidade de se manter relagdes significativas de
afeto e compromisso de ambas as partes, em relacdo ao processo de ensino e
aprendizagem e o conhecimento do contexto em que se estd inserido, em
detrimento a uma relacdo de falta de compromisso com o outro e o medo como
estratégia de aprendizagem. Corroborando com essa ideia, Hoffmann (2005, p. 22)

afirma que:

[..] o desenvolvimento do ser humano, como processo de significacdo do
mundo, é sempre dindmico, de evolucdo, de crescimento. Que
pressupdem olhar para o atras e para o agora, ou seja, compreender a
histdria de vida do aluno na familia e na escola, procurando captar-lhe as
experiéncias vividas para projetar o futuro das a¢des pedagoégicas [...]
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E relevante que o professor procure trabalhar com amor, sem ameacas de
nota, de classificacdo do aluno(a). Comenius (2002) em sua obra Didatica Magna
apresenta algumas afirmagdes que colaboram com a questdo do medo, ao
aconselhar a utilizacdo do medo como recurso para que o aluno preste atencao a
aula; assim, frases que os professores utilizam como a citada anteriormente pelo
grupo de alunos, bem como outras do tipo “Preste atencao que esse conteddo é
para a prova”, “Cuidado que esse assunto cai na prova”, assim como expressoes
que o aluno utiliza do tipo: “E pra nota?”, representam bem essas situagdes.

Aqui ndo se esta colocando a oposi¢do a prova, mas a visdo desta enquanto
uma forma de examinar e classificar os alunos por meio de nota. E importante que
o professor(a) reconheca a prova como uma forma de coletar informacgdes
necessarias para a avaliacdo do aluno, que por ser um processo ndo se baseia em
apenas um momento pontual como o da prova. A prova é mais um dos
instrumentos avaliativos que o professor(a) deve usar no processo de avaliacao, ou
seja, de acompanhamento do ensino e aprendizagem do aluno. Mas o que se

compreende por instrumentos avaliativos? Essa e outras questdes sao discutidas

na secao que segue.

2.2 Diversificar instrumentos avaliativos: investigar o processo de ensino e
aprendizagem

E importante refletir sobre o significado do instrumento de avaliacgio.
Desprebiteris (2007, 97) alerta para a importancia dos instrumentos de avaliacdo
no processo de ensino e aprendizagem, destacando que “por outro lado, ha pessoas
que sO pensam em instrumentos de avaliagdo, demonstrando pouca aten¢do com o
préoprio ensino”. Portanto, deve-se levar em conta todas as dimensdes, sendo
fundamental que se conheca o significado de instrumento de avaliacdo. A autora
supracitada coloca que a palavra pode ser compreendida como “utensilio que

permite apreender as coisas ou agir sobre elas”

U\\f’j‘

Hadji (1994, p. 162) esclarece que nao ha instrumentos especificos na )

educacgao, assim como ha ferramentas nas diferentes areas para os profissionais DS
[ —
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trabalharem, “O professor ndo conta com instrumentos especificos que lhe possam
garantir o sucesso em sua tarefa de avaliagdo, mas apenas com recursos e meios e
ndo com os fins”.

Assim, é fundamental que o professor compreenda o instrumento avaliativo
apenas como “[...] um mediador, entre os critérios e a informacgao, que tem origem
na realidade apreendida para ser avaliada” (DESPREBITERIS, 2007, p. 98).
Considera-se neste estudo que os instrumentos situam-se na interface entre
conhecimento, aluno e professor, possibilitando ao professor coletar evidéncia
sobre dados, informacdes sobre o processo de ensino e aprendizagem,
oportunizando que esse perceba as dificuldades do aluno, auxiliando-o a intervir
com acgoes de recuperacao, redirecionamento das atividades e incentivos para que
os alunos alcancem as habilidades desejadas. O uso de instrumentos de forma
planejada e intencionada possibilita a forma¢do de um cidadao mais auténomo,
conseguida pela capacidade de pensar, criticar e agir, oportunizadas pelo
professor, e faz também com que o professor pratique a autoavaliagdo.

Voltando a situacdo apresentada pelos alunos, foi unanime nos cursos de
Filosofia, Quimica e Ciéncias Sociais declaragdes que sdo avaliadas por um uUnico
instrumento: a prova. Em suas analises os professores ainda estao arraigados de
habitos do paradigma conservador na forma de aplicar e analisar a prova, nao
havendo a diversificacao de instrumentos avaliativos.

Ja nos cursos de Pedagogia e Musica, segundo os discentes, ha uma
diversificacdo de instrumentos nas praticas pedagogicas, sendo que no curso de
Pedagogia, a maioria dos professores utiliza as atividades (os diversos
instrumentos) como parte do processo avaliativo, mas muitos ainda priorizam a
prova. Conforme os discentes, muitos ainda se baseiam, na hora da nota, na escolha

de apenas um instrumento, mesmo tendo aplicado varias atividades, elegem uma

para nota.
Sobre a importancia de diversificar os instrumentos de avaliagdo tem-se A
NS
que: NS
[ —
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A diversidade de instrumentos permite ao professor a obten¢do de um
numero maior de mais variedade de informacgdes e, ao aluno, possibilita
a ampliacido de oportunidades de expressar-se em diferentes
modalidades, para que possa desenvolver habilidades de pensar de
naturezas diversas. Afinal, nenhum instrumento de avaliagdo é completo
em si mesmo (DESPREBITERIS, 2007, p. 99).

E fundamental que o professor reconheca a necessidade de ampliar sua
compreensao sobre instrumentos que possam ser utilizados no processo de ensino
e aprendizagem discentes, diversificando e criando oportunidades para que o
aluno possa rever seu processo por meio de autoavaliagdo. E busque, por meio da
aplicacao de instrumentos, promover o aluno, incluindo-o no processo de ensino e
aprendizagem significativa.

A escola ndo tem sentido sem uma preocupacado devida com a aprendizagem
significativa do aluno e um ensino de qualidade. A maior exclusdo é aprovar o
aluno sem promové-lo em uma efetiva aprendizagem significativa, ou seja, em um
processo de pensar e agir a partir da aprendizagem, intervindo na sociedade em
que vive.

O instrumento por si s6 nao tem significado, mas é importante que o
docente repense o seu ensino em sua forma de avaliar, ou seja, de acompanhar o
processo de ensino e aprendizagem. Para um instrumento ter um real sentido e
significado, sendo capaz de cumprir as finalidades que o docente propde no
processo avaliativo é fundamental, segundo Depresbiteris (2007, p. 99), que ele

seja planejado pelo professor, a partir dos seguintes questionamentos:

1)  Quais as finalidades pelas quais a avaliagdo esta sendo
realizada?

2) 0 que sera avaliado?

3) Quais serdo os critérios de avaliagao?

4) Qual o tempo de que se dispde para a avaliacdao?

5) Como zelar pela qualidade dos instrumentos?

6) Que uso se fara das informacgdes obtidas?

Portanto, a avaliagdo ndo pode ocorrer sem um compromisso maior com a

aprendizagem, consequentemente com o ensino. Para se alcangar esse
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compromisso ela deve ser planejada e contemplar critérios indispensaveis para
que o docente tenha uma base de referéncia para diagnosticar e tomar decisoes.

Os resultados da avaliagdo, a partir das informacgdes coletadas sobre o
processo de ensino e aprendizagem, devem direcionar a¢des para a continuidade
desse processo, para incluir e promover o aluno em uma aprendizagem
significativa, sendo esse resultado compartilhado com os interessados, que sdo os
discentes, pais, entre outros, de forma que a escola possa reformular
continuamente seu processo educativo em busca de reflexdes criticas sobre o

processo, por parte da comunidade escolar.
Consideracoes finais

Busca-se deixar claro nas discussdes que a prova é um instrumento
individual para coleta de informagdes, mas nao é por si s6 uma avaliacao, nem
tampouco ha um instrumento ideal, pois estes dependerdao do olhar que o
professor faz em relacdo ao instrumento, dependera do paradigma que permeia a
pratica educativa e pedagégica do professor e de forma especifica a pratica
avaliativa. Portanto, para se mudar a escola, a instituicdo educativa, é necessario
mudanca de concepg¢des por parte dos professore e alunos, é necessario que se
compreenda a complexidade que envolve o processo educativo, a dinamica das
relacdes e a compreensdo do aluno e professor como seres construtores,
autbnomos no processo de ensino e aprendizagem e na construcdao de suas
histérias. O professor ndo é mais um repetidor, mas um pesquisador de sua
propria pratica, o mediador do processo. O aluno, ndo mais um receptor, e sim

também um pesquisador e construtor dos seus conhecimentos.
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Introduc¢ao

A partir da década de 1990, o Banco Mundial tem assumido papel
determinante no ambito das reformas no Ensino Superior, “por sua vez destaca-se
que na medida que o conhecimento vem assumindo importancia central na
sociedade, fen6meno semelhante vem ocorrendo em relagao a educagdo superior”.
(CABRAL NETO, 2009, p. 27).

Segundo o autor, o Banco Mundial chama atenc¢do para a baixa qualidade
dos conhecimentos que sdo transmitidos pelas IES e que essa ma qualidade tem
provocado graves dificuldades em relacdo a competitividade entre os paises
principalmente os que estdo em desenvolvimento.

A avaliagdo institucional prevista pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacao Superior (SINAES) tem “por objetivo identificar o perfil da instituicdo e o
significado de sua atua¢do, por meio de suas atividades, cursos, programas,
projetos e setores” (Lei n° 10.861). A institucionalizacao dos SINAES faz parte de

uma das estratégias da reforma educacional para o nivel superior e visa provocar
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reflexdes e mudancas acerca do atual cenario politico educacional relativo a
Avaliacao Institucional, essas mudancas exigiram uma forte presenca dos 6rgaos
normativos a exemplo as alteragdes nas diretrizes e bases da Educacdo Brasileira
voltado para o ensino superior, LDB 939496, em que se refere a mudangas
estruturais e funcionais procurando assegurar: o acesso, a permanéncia, e a busca
da qualidade.

Tais mudancas implementadas em nivel nacional, exigem flexibilidade
pedagogica e avaliacdes sistemadticas, no ensino superior, abre-se uma expansao do
acesso, assim como, uma multiplicidade de areas e precisa-se garantir além da
expansao padrdes de qualidade.

A organizagdo e estrutura da universidades conforme consta no decreto
2.306/97 que prevé de forma flexivel da organizagdo do Ensino Superior sob
formato de universidades, centros universitarios, faculdades integradas,

faculdades e institutos superiores ou escolas superiores.

O debate em torno da Reforma do Ensino Superior tem sido continuo e
de dificil consenso, principalmente pela complexidade do contexto no
qual se insere a universidade das reformas e da atualidade. As novas
realidades, as novas demandas e os desafios do mundo globalizado,
requerem posturas diferentes e formas de agir conectadas com as
transformacoes vertiginosas da sociedade em rede. (]UNIOR, N. de A,

2003).

Para dar inicio a discussao é imprescindivel pensar o que é avaliacao
Institucional? E para que serve? Quais sdo as etapas? Quais sao os Instrumentos?
Quais sdo suas dimensdes? Como sera a divulgacdo dos resultados? Como acessar

os relatorios?

Avaliagdo institucional é um empreendimento que busca a promog¢io da
tomada de consciéncia sobre a instituicdo. Seu objetivo é melhorar a
universidade. A autoconsciéncia institucional constitui importante
subsidio para o processo da tomada de decisdo, tanto em nivel individual
quanto em nivel coletivo, da instituicdo como um todo, com vistas ao seu
aperfeicoamento, e tem como ponto de fundamental importancia a
intensa participacdo de seus membros tanto na forma de encaminhar a
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avaliacdo na identificagdo de critérios e procedimentos, como na
utilizacdo dos resultados. Belloni apud Ristoff (2003, p.28).

Atendendo ao que previa o Art. 40 da Lei no 10.172/2001, “A Unido
instituira o Sistema Nacional de Avaliagdo e estabelecera os mecanismos
necessarios ao acompanhamento das metas constantes do Plano Nacional de
Educac¢do” (BRASIL, 2001a), foi sancionada a Lei no 10.861/2004, que instituiu o
Sistema Nacional de Avaliagdao da Educagdo Superior (SINAES). Esta mesma lei
definiu também, em seus Arts . 30, 40 e 50, que a avaliacao da educac¢do superior
compreendera: a avaliagdo institucional; a avaliagdo dos cursos de graduagdo e a
avaliagdo do desempenho dos estudantes dos cursos de graduagdo.
(BRASIL.MEC/INEP, 2004a).

A sua estrutura é um tanto complexa e o funcionamento possibilita a
aplicacdo simultanea de varios instrumentos, o que possibilita o levantamento de
um consideravel volumes de dados e o acompanhamento sistematico do nivel de
ensino através de seus indicadores de qualidade. ( SANTOS, 2012), portanto nao é
nosso objetivo esgotar o debate nesse artigo. No que diz respeito aos instrumentos
que integram o SINAES, as suas etapas sao a interna e externa. A coordenagdo das
equipes de avaliadores externos que desenvolverao visitas In loco nas IES, a
sistematizacdo de dados oriundos das comissdes proprias de avaliacdo, bem como
os oriundos das avaliagdes externas relativa ao conceito preliminar dos cursos.

(Idem).

Breve Relato Do Diagndstico Do Curso De Pedagogia Do Campus Avancado
“Prof2 Maria Elisa De Albuquerque Maia”

Objetiva-se, com a avaliagdo a tomada de consciéncia dos principais
problemas que perpassa a instituicao e a tomada de decisdao em relacdo a melhoria
do que foi diagnosticado que precisa melhorar. Em linhas gerais foi diagnosticado
as condicOes de ensino do curso de graduacdao em Pedagogia, ofertado no Campus

Avancgado Prof2 Maria Elisa de Albuquerque Maia, Pau dos Ferros - RN.
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O relatério da avaliacdo interna trata-se de um conjunto de dados e
informagdes que retratam aspectos importantes do curso, com relacdo a
infraestrutura (instalacdes fisicas e académicas) e também em relacdo aos recursos
humanos (corpo docente, pessoal técnico administrativo e de apoio). E preciso

ressaltar que o diagnoéstico elaborado pela COSE evidencia-se:

Como fundamental no processo de avaliagdo interna, visto que
possibilita, a partir do levantamento de dados, por meio de documentos,
de analise dos questionarios aplicados a estudantes e a professores do
referido curso, e de verifica¢do in loco, um conhecimento preliminar dos
pontos positivos e das fragilidades do seu contexto interno e externo, o
que se configura como ferramenta essencial as atividades de
planejamento do curso, do Campus onde esta inserido, e da UERN como

um todo. (RIBEIRO, D. M. & ALBUQUERQUE, E.M. 2013).

E importante ressaltar que os resultados do diagnéstico precisam ser
incorporados as atividades de planejamento, de modo a subsidiar ao
estabelecimento de prioridades e estratégias direcionadas a superacdo dos
problemas detectados e, por igual, a construcdo de um ambiente académico que
venha a propiciar um ensino de graduacdo com qualidade. Em conformidade com
as metas do PNE (art.214,III) avaliacdo Institucional O ensino deve ser
continuamente melhorado.

E falando em melhoria as Finalidades da Avaliagdo segundo o § 1° do Art.
10Lei 10.861/04, seria em primeira instancia a Melhoria da QUALIDADE do Ensino
Superior, orientacdo da expansao da oferta, aumento da eficicia da oferta das IES,
aumento da sua efetividade académica e social a promo¢do do aprofundamento
dos compromissos e responsabilidades sociais das IES por meio: da valorizacao da
missdo publica, da promogdo dos valores democraticos, da promoc¢ao do respeito a
diferenca e a diversidade, da afirmacao da autonomia e identidade institucional.

Na avaliacdo interna ha uma Comissao Proépria de avaliagdo (CPA) presentes
em todas instituicdes de Ensino Superior a partir de 2004, conforme disposto na

Lei n. 10.861/04. No nivel da avaliacdo externa, o SINAES dispde dos seguintes
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instrumentos: a) conceito preliminar de cursos (CPC) para a graduac¢do. Sendo esse
instrumento que gera um conceito numérico, que vai de 1 a 5 e afere a qualidade
de cada curso de graduagao com base nessa escala.

Em relacdo a participacdo e atuacao didatico-pedagogica dos professores
em sala de aula na opinido dos estudantes, esse indicador os questiondrios
eletronicos foram respondidos por alunos e professores, no periodo de 17 de
fevereiro a 29 de mar¢o de 2012. Para a sua avaliagdo foram utilizadas as
possibilidades de respostas: “sempre”, “maioria das vezes”, “poucas vezes”,
“nunca” e “ndo respondeu”.

Foram respondidos 586 questionarios, sendo 557 pelos alunos e 29 pelos
professores. E importante informar que 93,54% dos questionarios
disponibilizados para os docentes e 67,35% para os discentes foram respondidos.
Isso pode ser considerado um ponto positivo, pois a resposta aos questionarios
ndo é obrigatoria. O que demonstra o interesse dos docentes e discentes em avaliar
e contribuir para o bom desempenho do curso. (RIBEIRO, D. & ALBUQUERQUE, E.
M.,2013). Nesse aspecto considera-se que a avaliacdo da docéncia foi significativa e
com resultados positivos, pois dos 31 componentes curriculares avaliados pelos
discentes, 97,8% afirmaram que os professores apresentam o Programa Geral do

Componente Curricular - PGCC no primeiro dia de aula.

A avaliacdo ndo é um processo meramente técnico e seu sucesso
depende, em grande parte, do reconhecimento da legitimidade
dos responsaveis por sua realizagio (DIAS, S.,2000). Os processos
avaliativos precisam envolver o maior niumero de participantes,
tanto na construc¢do de seu projeto quanto na andlise e no uso dos
resultados, contribuindo para o desenvolvimento humano na
instituicdo (JUNIOR, N. de A. 2013).

Pautado numa concep¢ao de avaliagio como um processo dinamico, que
exige mediacdo pedagodgica permanente, o Departamento de Educacao -
DE/CAMEAM/UERN, langa-se ao desafio de rever, reorganizar muitas das agdes
presentes em sua funcionalidade, no sentido de responder, favoravelmente, aos

indicadores presentes em cada categoria de analise evidenciado nos instrumentais
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propostos pela Comissdo Nacional de Avaliacao da Educacdo Superior (CONAES) e
pela Diretoria e Avaliacao da Educac¢do Superior (DAES), do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Para tanto, foi adotado nesse percurso os referéncias ou as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia, bem como os principios e diretrizes
do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educa¢ao Superior - SINAES, buscando-se
responder aos desafios postos aos cursos de graduacao, no sentido de garantir a
qualidade socialmente requerida a educagao superior.

Ainda nesse propésito, realizou-se, no contexto universitario, acodes
continuas consideradas importantes nesse processo de Avaliacdo Institucional,
como o I SEMINARIO DE AVALIACAO DO CURSO DE PEDAGOGIA, no dia 23 de
mar¢o do ano de 2011, na Sala A5 - CAMEAM/UERN, com a participagdo de
aproximadamente 22 docentes e uma representacdo dos discentes do Curso de
Pedagogia.

Nesse seminario foi socializado os Grupos de Trabalho - GTs responsaveis
pela anadlise e proposicdo de sistematizacdo de acdes que se visa contribuir com o
Curso de Pedagogia no enfrentamento do processo avaliativo a qual iria ser
submetido o curso no segundo semestre do ano de 2013, bem como com a
qualidade académica e o compromisso social que se deseja para a graduacao.

E pertinente dizer que neste trabalho como recorte buscamos focar
principalmente a participacdo dos professores, alunos e técnicos do DE no
processo de Avaliagdo Institucional e sua fung¢do social, para tanto realizamos
observacdes e andlises dos instrumentos utilizados pelo professores na avaliacdo

do curso de Pedagogia do CAMEAM /UERN.

O Curso De Pedagogia Do Cameam/Uern: Um Pouco De Histéria
Situando a cidade de Pau dos Ferros, é

um municipio brasileiro no interior do estado do Rio Grande do Norte, na reegido

Nordeste do pais. Situa-se na microrregido homénima e mesorregido do Oeste

Potiguar localizando-se a uma distancia de quatrocentos quilometros a oeste da
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capital do estado, Natal. Ocupa uma area territorial de 259, 96 Km2. Sendo que

1,9024 km? estdo em perimetro urbano. E considerada a principal cidade da
regido Alto Oeste, Pau dos Ferros foi emancipada de Portalegre na década de

1850.

A versao de sua etimologia é que o nome seja uma referéncia a uma arvore
que, pela sua grande dimensao, oferecia sombra e consequentemente um local
para repouso dos vaqueiros que deram origem ao povoamento da
regido. Atualmente sua principal fonte de renda é o setor de prestacdo de
servicos, tendo o comérciocomo importante atividade economica.

http://www.informacoesdobrasil.com.br/dados/rio-grande-do-norte /pau-dos-

ferros/sintese/

Segundo consta nos registros do PPC do Curso de Pedagogia 2013, ofertado
pelo Departamento de Educacdo CAMEAM/UERN, o mesmo teve sua origem
concomitante a luta pela implantacao do Campus Avancado de Pau dos Ferros,
como resultado da premente necessidade de implantacdo da Universidade nesta
regido, atendendo aos anseios da sociedade e, também, ao projeto politico e social
de expansdo da Universidade Regional do Rio Grande do Norte - URRN, como era

denominada na época. (PPC, 2013)

“.. 0 Campus Avangado de Pau dos Ferros foi criado pelo Decreto no.
15/76, de 28 de Setembro de 1976, sancionado pelo prefeito municipal
de Mossor9, Jerdnimo Dix-Huit Rosado Maia, com o objetivo de instalar o
Ensino de Nivel Superior na regido do Alto-Oeste Potiguar, tendo sua
instalagdo oficial em 19 de dezembro de 1976. O Curso de Pedagogia
constituiu-se numa extensdo do que ja era oferecido pela Faculdade de
Educacdo no Campus Central, criado em 16 de novembro de 1966, através
da Resolucdo no. 126/66 - CEE, e reconhecido pelo Decreto Federal n2.
72.263/73 del5 de maio de 1973. (PPC2013)

O curriculo original do curso, com uma carga horaria minima de 2.775

horas, equivalente a 185 creditos, formava o especialista em educa¢do nas
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habilitagdes: administracdo escolar; supervisao escolar e ensino das disciplinas e
atividades praticas das Escolas Normais.

No processo de implantacdo do Campus Avangado de Pau dos Ferros, a
demanda pelo Curso de Pedagogia ja justificava sua oferta, na medida em que se
registrava uma grande necessidade de profissionais de nivel superior para atuar
na educacao e, mais precisamente, com formacgao nas habilitacdes ja especificadas,
as quais foram ofertadas ate 1994, quando o curriculo passou por um processo de
reestruturacao.

Uma retomada das discussoes e estudos veio se efetivar com a elaboragao
do Projeto Pedagégico do Curso, no ano de 2000, em atendimento as exigéncias
internas da instituicdo, refletindo as necessidades legais e os debates por parte de
entidades e educadores, em geral, em torno da formacdo de professores para a

educacdo basica no contexto nacional.
A guisa de Conclusio

O presente trabalho se prop6s discutir o processo de avaliagdo institucional
do curso de graduacao em Pedagogia do campus avancado Maria Elisa de
Albuquerque Maia (CAMEAM/UERN), socializar e debater um recorte do trabalho
desenvolvido pela Comissdo Setorial de Avaliacao, abordando os elementos
(dimensbes e instrumentos) que nortearam o diagnostico e as etapas que
constituiram tal processo partindo dos dados coletados, analisamos questionario
eletronicos de alunos e a observacao de campo, nos apoiando nas leituras de
alguns periddicos e artigos de livros que tratam a cerca da avaliacdo institucional,
como também dos modelos teéricos metodoldgicos propostos, destacando os
pontos a seguir.

Os principais resultados apontaram um esfor¢o coletivo por parte de
professores, técnicos e alunos em responder favoravelmente aos indicadores
presentes nas categorias de analises. Existe uma expectativa positiva frente aos

dados do Curso de Pedagogia da UERN/CAMEAM.
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Mesmo quando os principais resultados apontaram a inadequac¢do das
instalagdes fisicas para alunos com necessidades especiais. As instalagdes do curso
apresentam uma situacdo que se caracteriza como fraca, pois as condi¢cdes de
acesso atendem precariamente a demanda. Evidencia que existem passarelas e
rampas com inclinagdes adequadas, mas estas ndao ddo acesso a todos os
ambientes; as instala¢des sanitarias nao sao apropriadas; também ndo ha vagas
especiais no estacionamento.

Constatou-se que os alunos do curso tém acesso aos equipamentos de
informatica, o que caracteriza uma situagdo regular, vez que esse acesso ocorre em
funcdo da disponibilidade dos equipamentos e sujeito a agendamento. Vale
salientar que embora o Departamento de Educacgdo nao disponha de laboratério de
informatica, a biblioteca do campus e o curso de Administracdo disponibilizam
esses espacgos, tanto para os alunos como para os professores do curso de
Pedagogia e demais cursos do CAMEAM, mediante agendamento prévio. (Idem)

Apresenta-se situacdo também regular, o conjunto de equipamentos e
recursos audiovisuais e multimidia disponiveis para atender as necessidades de
professores e alunos, no entanto, em quantidade insuficiente para atender a
demanda, visto que estao distribuidos em diferentes espacos e atividades, entre
estas: secretaria do Departamento, bases de pesquisa, nucleo e projetos de
extensdo, sala da pds-graduacao, sala de professores e laboratorios. (Idem).

Por fim, evidenciou limitagdes no processo da Avaliacdo Institucional, em
relacdo aos instrumentos, despertando para necessidade de se repensar ou
redefinir um novo modelo de instrumentos avaliativos para a Educacgao Superior.
Principalmente instrumentos que sejam mais flexiveis para coleta de dados de
realidades sociais distintas.

Assim como os resultados do diagnéstico precisam ser incorporados as
atividades de planejamento, de modo a subsidiar ao estabelecimento de
prioridades e estratégias direcionadas a superacdo dos problemas detectados e,
por igual, a constru¢ao de um ambiente académico que venha propiciar um ensino

de graduacao com qualidade.
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1 Contextualizando

O texto objetiva evidenciar os estudos investigativos por meio do Programa
de Iniciacdo Cientifica - PIBIC desenvolvidos na Universidade Estadual do Piauf -
UESPI, Campus “Clévis Moura”, em Teresina - Pi. Constitui relato de duas pesquisas
desenvolvidas por professoras da referida IES.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao Cientifica - PIBIC promove a
insercao de universitarios no contexto da producao cientifica no sentido de
contribuir para a formagdo de recursos humanos com competéncia cientifica, bem
como colaborar para minimizar as disparidades regionais na area.

A primeira pesquisa intitulada: “Sentido e significado de aprendizagem em
contexto de colaboracdo - implicagcbes na pratica docente”, tem como objetivo
geral investigar de que forma os sentidos e o significado compartilhado de
aprendizagem em contexto de colaboragdo contribuem para a formagao e pratica

docente e, como objetivos especificos identificar os sentidos de aprendizagem
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internalizados pelos graduandos de Pedagogia; identificar as necessidades
formativas relativas a organizacdo de situacdes de aprendizagem; analisar a
relacdo entre os sentidos de aprendizagem revelados pelos graduandos e os
significados compartilhados no contexto da colaboragdo e a sua contribui¢do para
a pratica docente.

A segunda pesquisa tem como titulo: “Estudo sobre o egresso do curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia da UESPI/Campus “Clovis Moura” (ano 2005)”
tem como objetivo geral conhecer o perfil do egresso do curso de Licenciatura em
Pedagogia da UESPI/Campus “Clévis Moura” no ambito de sua profissionalizagdo e
desenvolvimento de cidadania e, como objetivos especificos identificar
contribuicdes da instituicdo de ensino a vida do egresso; detectar novas op¢des de
formacdo do egresso e tragar o perfil quanti-qualitativo quanto ao processo
identitario dos egressos.

As duas pesquisas encontram-se em andamento e, a partir dos resultados,

pretendem apresentar as suas contribui¢des a comunidade académica.
2 As Pesquisas Em Processo

2.1 A pesquisa intitulada “Sentido e Significado de Aprendizagem em
Contexto de Colaboragdo - Implicagdes na Pratica Docente” partiu da necessidade
de ampliar pesquisa realizada no Mestrado em Educac¢do da Universidade Federal
do Piaui, em que os resultados mostram que estudos realizados em contexto de
colaboragdo auxiliam os professores, com apoio de referenciais tedricos (IBIAPINA,
2005; LIBERALI, 2010; MAGALHAES, 2004 ) e discussdes que provocam o processo
de reflexdo critica, criam possibilidades de transformar as suas praticas. No
programa de Iniciacao cientifica, duas alunas voluntarias desenvolvem a pesquisa
com alunas do oitavo boco do curso de Pedagogia da UESPI, que também aderiram
voluntariamente ao estudo, por ser uma das caracteristicas da pesquisa

colaborativa.

Campina Grande, ISBN 978-85-61702-32-8, Realize Editora 2015




Educacao e praticas pedagdgicas:
pesquisa, formacao docente, histéria e avaliacao

Os encontros sdo planejados com base nas necessidades formativas das
participes, por meio de sessdes reflexivas e videoformag¢do, que consiste na
filmagem de uma aula de uma das alunas do PIBIC, que a submete para discussdo
no grupo, exercitando as agoes do processo critico-reflexivo (descrever, informar,
confrontar e reconstruir), conforme Liberali (2010). A partir das gravagdes dos
encontros é possivel analisar os discursos, em que, conforme movimento realizado
por meio da dialética compreende-se que os sentidos e significados de
aprendizagem, quando compartilhados, com apoio de referencial teorico,
oportunizando vez e voz dos participes, possibilitam a transformacao das praticas
dos docentes (VIGOTSKI, 2001).

Consideramos que esta pesquisa é importante para a transformacao da
pratica docente, ja que propicia a oportunidade de didlogo, reflexdo e colaboragao,
elementos indispensaveis para concretizar os objetivos definidos no percurso de
pesquisa e formagdo que nos propomos a atingir.

Esperamos que o presente estudo contribua, sobremaneira, para a melhoria
do ensino praticado nas escolas da rede publica e particular de ensino do nosso
estado e pais, uma vez que a perspectiva parte para uma a¢do consciente acerca do
papel e funcdo que exerce como docente e possa ainda ampliar as discussoes na
area da formacao e pratica de professores de modo geral.

A referida pesquisa tem prazo de encerramento da primeira fase em julho
de 2013, onde serdo apresentados os relatorios com os resultados obtidos, com
pretensdo de continuidade com outros alunos(as) que demonstrem interesse em

ampliar a compreensdo sobre estudos em contextos colaborativos.

2.2 0 desenvolvimento da pesquisa “Estudo sobre o egresso do curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia da UESPI/Campus “Clévis Moura” (ano 2005)”
constitui discussao relevante a uma Instituicdo de Ensino Superior - IES, pois é de suma
importancia que as IES conhecam o perfil dos seus egressos. O acompanhamento de

egressos e egressas pode constituir acdo diferencial a uma Instituicio de Ensino (U-)
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Superior - IES, sendo assim questiona-se sobre a natureza identitaria do
egresso/egressa.

A pesquisa, ainda em desenvolvimento, insere-se no Programa de Iniciagdo
Cientifica - PIBIC na modalidade voluntaria, estd sendo realizada por uma professora da
Universidade Estadual do Piaui - UESPI e duas alunas colaboradoras, visa alcancar o
objetivo geral e, nesse sentido organiza as condi¢des metodoldgicas, de maneira que, a
partir da aplicagcdo de questiondrio e realizacdo posterior de entrevista com os sujeitos
(professores e professoras egressos/as da UESPI) o trabalho com os dados da pesquisa
possam favorecer a compreensao dos objetivos especificos: identificar contribui¢cdes da
instituicdo de ensino a vida do egresso; detectar novas opg¢oes de formacao do egresso;
tracar o perfil quanti-qualitativo quanto ao processo identitario dos egressos possam ser
melhor compreendidos.

Duas metas foram pensadas e devem ser buscadas a partir dos resultados deste
estudo, cita-se: apresentar o perfil do aluno egresso do curso de Licenciatura em
Pedagogia da UESPI/Campus Clévis Moura a comunidade académica desta IES; pensar
formas de acompanhamento do egresso do curso de Licenciatura em Pedagogia da
UESPI /Campus Clévis Moura junto a coordenacao de Licenciatura Plena em Pedagogia.

O acompanhamento dos egressos/ egressas caracteriza-se como a¢do avaliadora
dos aspectos que a esse convergem no contexto de atuacdao do mercado de trabalho, a
demanda a profissdo, as condicdes de trabalho e salariais. A avaliagdo de que se trata,
necessariamente precisa ser realizada pelas IES, mas, é condicdo também, de que seja
oportunizada aos proprios egressos, pois estes se constituem como sujeitos ideais para
avaliar a instituicao formadora, o seu curso, sua formagdo enquanto discente, e suas

expectativas quanto continuidade em termos de formacgao.
3 CONTRIBUIC()ES A COMUNIDADE ACADEMICA

3.1 “Sentido e Significado de Aprendizagem em Contexto de Colaboraciao -

Implicagdes na Pratica Docente”
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VISAO DA ALUNA RANUZE

O Programa promove contribuicdo ao meu desenvolvimento integral com
destaque na formagdo académica-cientifica, profissional e pessoal, pois este
possibilita a aprendizagem de métodos e técnicas de pesquisas, e assim
provoca a transformagdo por meio do objeto de estudo pesquisado, sobretudo
pelas caracteristicas da pesquisa colaborativa, pela ag¢do volitiva das
participes e das pesquisadoras. O estudo instiga o desejo de participar
efetivamente de encontros de cunho cientifico, e, a partir destes, amplia a
qualidade na produgdo dos registros e me conduz a almejar estudos futuros
em nivel de Mestrado.

Assim, a realidade vivenciada no contexto cientifico tém provocado
motivagées a continuidade dos meus estudos na drea das pesquisas
educacionais. As experiéncias vivenciadas sdo de valor incalculdvel, visto que
promove comprometimento e envolvimento perante as atividades
desenvolvidas na pesquisa, pelos éxitos jd visiveis na minha formagdo e na

prdtica das colaboradoras da referida pesquisa.

3.2 “Estudo sobre o egresso do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da

UESPI/Campus “Clovis Moura” (ano 2005)”

VISAO DA ALUNA ANA THALYTA

A pesquisa tem um papel essencial na ruptura e superagdo do modelo de
ensino tradicional onde o professor é o principal sujeito transmissor do
conhecimento. Neste sentido, as atividades propostas pelo Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica se encaminham para a
construgdo do conhecimento, compartilhado entre orientador e orientando
onde a troca de conhecimento é um ponto essencial para gerar novos saberes.
A experiéncia como pesquisadora favoreceu uma série de mudangas na
postura como académica. Inicialmente permitiu pensar e agir criticamente

sobre as situacbes que envolvem a drea da Pedagogia e até mesmo nas
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situagdes cotidianas que nos instigam a refletir. Outro ponto a ser destacado é

a autonomia que se estabeleceu nesse processo.

O embasamento tedrico que a pesquisa exige é outro elemento a ser
destacado e este proporcionou um direcionamento do caminho a ser percorrido,
além alicercar decisdes mais eficientes como afirma Aranha (1989, p.44) a
“fundamentacgdo tedrica é necessaria para que seja superado o espontaneismo,
permitindo que a agdo seja mais coerente e eficaz”.

Dessa forma, a pesquisa em desenvolvimento realizada na Universidade
Estadual do Piaui em parceria com o PIBIC, tendo como titulo “Estudo sobre o
egresso do curso de licenciatura em pedagogia da UESPI/Campus Clévis Moura
(anos - 2005 e 2010)” contribui para uma formacao mais abrangente em termos
de conhecimento, de fundamentacgao tedrica, permitindo uma observacao critica
em busca da compreensao da realidade vivenciada.

Neste estudo, ainda em andamento, levantam-se questdes acerca da
avaliacdo institucional quanto a formacdo do profissional de Pedagogia,
possibilitando conhecer por meio da visdo dos egressos (as) as dificuldades
enfrentadas no processo de formacao e atuacao do mercado de trabalho e também
as oportunidades que esta instituicdo ofereceu durante a trajetéria de formacao e

apos a conclusao deste processo.
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UM ESTUDO DAS RELACOES DE PODER EM UMA ESCOLA PUBLICA
A PARTIR DA CONTRIBUICAO DE MAX WEBER: DA DOMINACAO
LEGAL A DOMINACAO CARISMATICA

Elenice Silva Ferreira
elenicesf@hotmail.com
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB
Introducao

Pode-se considerar como uma das crises politicas mais complexas no Brasil,
o periodo que ficou conhecido como Ditadura Civil-Militar (ALVES, 2005). Esse
periodo, que teve inicio em marco de 1964, com a deposicdo do presidente Jodo
Goulart, se caracterizou pela énfase no crescimento econdmico, autoritarismo,
repressdo e violéncia a toda forma de manifestacdo contraria ao regime, que se
prolongou até 1985.

No plano educacional, em todo o pais, a educa¢do passou a operar sob a
égide das reformas educacionais efetivadas a partir da aprovacdo das Leis n<.
5.540/68 de reforma do ensino superior e a n2 5.692/71, de reforma do 12 e 22
graus (CUNHA, 1977). No que tange a gestao escolar, nesse periodo, foi acentuado
o poder de diretores escolares e de pessoas que, na instituicao escolar,
representavam o Estado. Conforme estudos de Paro (1996), a pratica desses
dirigentes escolares se manifestava de forma pouco participativa e autoritaria e
isso se devia, em grande parte ou exclusivamente, ao fato de o diretor, nao tendo
compromissos com o pessoal escolar ou com os usuarios da escola, por ndo ter
sido escolhido por estes, tendia a articular-se apenas com os interesses do Estado,
voltando as costas para a unidade escolar e sua comunidade (PARO, 1996). Esse
tipo de comportamento revela uma relacdo de poder nas acdes do diretor em
relacdo aos outros sujeitos da instituicio escolar, o qual age segundo os
“dispositivos legais da escola”. Assim, conforme Weber, toda dominacao tenta se
legitimar a partir de um grupo dominante e, por conseguinte, as praticas sao
aceitas pela maioria. Portanto, “a dominacdo é um caso especial de poder”

(WEBER, 1999, p. 187).
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Percebe-se, portanto, que as acoes dos dirigentes escolares davam-se, nesse
contexto, fundamentadas na validade do estatuto legal e da competéncia funcional,
baseadas em regras racionalmente criadas que estabelecem, ao mesmo tempo,
quem e em que medida deve-se obedecer (WEBER, 1992). Nesse sentido, as
memodrias de professores constituiram, para nds, uma valiosa fonte de investigacao
do presente trabalho. Por meio dele, buscamos por em evidéncia as a¢des dos
professores e gestores e as relagdes de poder que permearam o interior da escola
publica no contexto histérico da pesquisa, por meio das memdrias de oito
professoras aposentadas da Escola Municipal Cldudio Manuel da Costa, com quem
realizamos entrevistas semi-estuturadas. A escola escolhida para a pesquisa é uma
das mais antigas do municipio de Vitéria da Conquista. A sua criacao data de 1964
(Lei Municipal n®. 38, de 04 de agosto de 1964) e, durante quase trinta anos, ela
funcionou no mesmo prédio onde o Tiro de Guerra 06-0062 desenvolvia as suas
atividades de treinamento militar, durante o periodo ditatorial no Brasil. Essa
localizagdo social e geografica da escola com instituicao militar levou-nos a supor
que as relacdes de poder em seu interior se davam também com base nos

condicionantes politicos externos do periodo em questao.

1. A andlise do poder em Max Weber

Em sua obra Economia e Sociedade (Wirtschaft und Gesellschaft) (1999),
Weber discute as relagdes de poder na sociedade, partindo das diferentes maneiras
de distribuicdo deste no interior da vida social. Nesse horizonte, ele entende o
poder como sendo “a possibilidade de que um homem, ou um grupo de homens,

realize sua vontade propria numa a¢ao comunitaria até mesmo contra a resisténcia

20 Tiro de Guerra, conhecido com TG, é uma instituicio militar do Exército Brasileiro, encarregada de
formar reservistas (Atiradores) para o Exército. Até o ano de 1980, o Tiro de Guerra recebia a designacéo
numérica 06-120, referente a sexta Regido Militar da qual fazem parte os Estados da Bahia e Sergipe (06),
como uma das doze Regibes Militares do Exército Brasileiro (120). A partir desse periodo, a referida
designacédo passou a ser a seguinte: 06-006, que refere-se a 6% Regido Militar e ao sexto Tiro de Guerra
criado na Bahia. Assim sendo, ao longo deste trabalho, estaremos utilizando os termos Tiro de Guerra,
Tiro de Guerra 06-006, Tiro de Guerra 06-120 e a sigla TG para referirmo- nos & mesma instituicdo
militar.
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de outros que participam da acao” (WEBER, 1963, p. 211). Nesse sentido, o poder
seria, entdo, a capacidade de provocar a aceitacao de ordens e a legitimidade desse
poder seria a possibilidade de aceitacdo do seu exercicio. Todavia, o poder nao é
algo facil de ser “conquistado”. Os meandros da aquisi¢do do poder, dentro de uma
dada ordem social, percorrem os mais variados caminhos. Na compreensdo de
Weber, os meios utilizados para alcangar o poder podem ser muito diversos, indo

desde

a violéncia pura e simples, de qualquer espécie, a cabala de votos através
de meios grosseiros ou sutis: dinheiro, influéncia social, a forga (sic) da
argumentacdo, sugestdo, embustes primarios, e assim por diante, até as
taticas mais duras ou mais habilidosas de obstrucio parlamentar.
(WEBER, 1963, p. 227).

Outrossim, a analise da burocracia na sociedade moderna compreende um
ponto central na obra de Weber. Ele aponta, em Ensaios de Sociologia (1963), os

elementos que caracterizam a burocracia, como:

Areas de jurisdicdo fixas e oficiais, ordenadas de acérdo (sic) com
regulamentos, ou seja, por leis ou normas administrativas; os principios
da hierarquia dos postos e dos niveis de autoridades significam um
sistema firmemente ordenado de mando e subordinagao, no qual ha uma
supervisao dos postos inferiores pelos superiores; administracdo (...) se
baseia em documentos escritos (“os arquivos”), preservados em sua
forma original ou em esboc¢o, havendo um quadro de funcionarios e
todos os tipos de separacdo entre atividade oficial e vida privada;
treinamento especializado e completo para o exercicio do cargo de
administracao; exigéncia de plena capacidade de trabalho do funcionario
para a atividade oficial e de tempo limitado de permanéncia na
instituicdo; o desempenho do cargo segue regras gerais, mais ou menos
estaveis, mais ou menos exaustivas e que podem ser aprendidas
(WEBER, 1963, p. 229-231).

Ao transferirmos essas andlises para o contexto do interior da instituicdo
escolar, visualizamos uma estrutura hierarquica e burocratica, tal como a descrita
por Weber (1963). Nela, o mais alto posto é ocupado pelo gestor, o chefe da
unidade, responsavel pela sua dinamica. Essa condicao hierdrquica lhe d4 uma
autoridade (no sentido weberiano) diante dos demais sujeitos da escola, mas ndo

lhe garante quase nenhum poder. Na concepc¢ao de poder, ele seria, para Weber, a
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probabilidade de o diretor da escola impor a sua propria vontade. Pelo contrario, a
autoridade que ele exerce é concedida pelo Estado, a quem o mesmo deve prestar
contas (PARO, 2006). Aqui, recorremos novamente ao pensamento de Weber,
segundo o qual, nas organiza¢des burocraticas (e a escola se enquadra aqui) a
legitimacdo da autoridade seria, a principio, originaria do cargo ou da fun¢do que
cada um nelas ocupa. Segundo essa concep¢do, para que haja autoridade, é
necessario um reconhecimento da sua legitimidade pelas partes envolvidas e, por
conseguinte, a relacdo de hierarquia precisa ser considerada legitima para que se
possa estabelecer a relagao de autoridade.

Comumente, a legitimidade da autoridade é discutida por Weber (1992),
com base no que ele chama de “os trés tipos puros de dominagdo legitima3”, que
seriam o de carater legal, o de carater tradicional e o de carater carismatico. Ao
relacionar o conceito de poder ao de dominacdo, ele ressalta que o conceito de
poder é sociologicamente amorfo, de maneira que toda sorte de constelacbes
possiveis podem colocar alguém na posicao de impor sua vontade numa situacao
dada. Ja o conceito de dominagdo tem, por isso, que ser mais preciso, e, conforme o
autor, s6 pode significar a “probabilidade de encontrar obediéncia a uma ordem”
(WEBER, 1999, p. 33). Ademais, diante da necessidade de precisar o termo, ele
considera a dominacdao em duas formas que se opdem: (a) a domina¢ao mediante
uma constelacdo de interesses (especialmente situacdes de monopolio) e (b)
mediante autoridade (poder de mando e dever de obediéncia) (WEBER, 1963,
1999).

A obra de Weber é ampla no que se refere a discussao acerca do poder e de
suas diferentes nuances. Contudo, é na analise da estrutura administrativa da
escola, ao longo do seu processo histérico (TEIXEIRA, 1968; TRAGTENBERG, 1977;

RIBEIRO, 1982), que percebemos o quanto a sua natureza burocratica se converte

% O primeiro é de carater racional e se fundamenta na crenca na validade dos regulamentos estabelecidos
racionalmente e na legitimidade dos chefes designados nos termos da lei; o segundo tem por base a crenga
na santidade das tradi¢des e na legitimidade dos que detém o poder em virtudes dos costumes; ja o
terceiro se apdia na crenca nas qualidades excepcionais da pessoa do lider, que se distingue por sua
santidade, seu heroismo e o seu carisma (WEBER, 1992).
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na tonica da distribuicdo do poder e da autoridade em seu interior, afinal,
conforme Weber (1963) “Quando se estabelece plenamente, a burocracia esta
entre as estruturas sociais mais dificeis de destruir” (WEBER, 1963, p. 265). Enfim,
a escola é uma instituicdo social que tende a renovar-se e a ampliar o seu campo de
acdo, assim como reproduzir as condi¢des de existéncia social. Nesse processo, ela
se mostra como uma instituicio permeada por conflitos de diferentes naturezas,

em funcao do seu préprio carater social e politico.

2. Asrelagdoes de dominacio na escola publica municipal

Ao nos reportarmos as questdes que marcaram a vida politica do Brasil nas
décadas de 1960 a 1980, vimos que o Regime ditatorial imposto em 1964, refletiu,
sobremaneira, nos habitos e na rotina da populacdo presente nos diversos
segmentos sociais. A escola, em geral, e a publica, em particular, como instituicdo
diretamente subordinada as regulamentagdes especificas do Estado, nao ficou
impermeavel a tais mudangas. Dessa maneira, foi na organiza¢do escolar e na
organizacdo do trabalho escolar da escola investigada que buscamos captar
evidéncias das relagdes de poder presentes em seu interior, posto que as reformas
educacionais efetivadas tanto no ambito nacional, quanto no dmbito municipal
atingiram fortemente essas formas de organizar da instituicao.

A escola da pesquisa estava subordinada a Secretaria Municipal de
Educacao e Cultura. Todos os atos e decisdes da escola eram calcados nos
documentos legais, de maneira a constatarmos que a organizacdo do trabalho ali
estava bem planejada, com a descricdo de tarefas e obrigacdes dos seus
funcionarios, em normas legais e escritas determinadas pela Secretaria Municipal
de Educacdo. Foi com o olhar de quem reconhece nessa estrutura burocratica “um
instrumento de poder de primeira ordem” (WEBER, 1963, p. 265), que, ao
entrevistarmos as professoras da pesquisa, consideramos também as suas

experiéncias como orientadoras pedagodgicas, diretoras e vice-diretoras de escola
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na época investigada, ja que nesta condigao, elas se encontravam divididas entre as
demandas da escola e as atribui¢des que o “cargo de confian¢a” lhes impunha.

A Escola Municipal Cladudio Manuel da Costa, em sua organizacdo interna,
contava com uma diretora nomeada, e, a partir do ano de 1969, ela passou a contar
com duas vice-diretoras. Em 1978, a escola passou a contar com uma assistente de
diretoria, cargo criado pela Lei Municipal n2. 157/78. J4 os professores formavam
um quadro que contava com duas professoras apenas, no ano de 1964, até 29
professores no ano de 1985. No topo da estrutura hierarquica estava o Secretario
de Educacao e, entre este e o professor, encontravam-se outras fungdes como a da
diretora nomeada. Assim, em consonancia com o pensamento weberiano, vemos
que a hierarquia da estrutura educacional, em Vitéria da Conquista, estabelece-se
mediante o controle dos superiores em relacao aos subordinados, estendendo-se,
sobremaneira, ao ambiente interno da escola. Sdo as praticas de poder na Escola
Municipal Claudio Manuel da Costa que permearam essa estrutura hierarquica que
buscamos analisar por meio da abordagem de trés aspectos referentes as relacées
de poder na escola: (a) a relacdao das professoras com colegas, diretoras e com os
orgdos administrativos da Rede Municipal de Educacao; (b) o nivel de participagao
desses sujeitos nas decisdes administrativas e pedagogicas da escola naquele
contexto; (c) as relacdes entre a escola e os representantes do governo ditatorial

durante o Regime Civil-militar.

2.1 A relagdo das professoras com colegas, diretoras e com os drgaos
administrativos da Rede Municipal de Educacao

Aqui, ao serem entrevistadas, as professoras, em sua maioria, manifestaram
certa insatisfacdo com as atitudes da administracao da escola, no que se refere a
conducdo das atividades naquele espaco. Sobre isso, a professora Rita Angélica fez

o seguinte relato:
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A rela(;ép com a diretora nao era de ami\guinha. Ela falava e a gente
acatava. As vezes a gente nem gostava, né? As vezes a gente ndo aceitava,
mas respeitava. Ndo gostava, mas respeitava. Diretora naquele tempo era
indicada, a gente dizia que eram as “Capitanias Hereditarias” (risos).
Tinha diretora que nio era muito simpatica, mas era cargo de confianca,
ela era a chefe, o que passava na escola ela levava pra Secretaria (de
Educacio).

Esse comportamento reporta-nos a abordagem weberiana sobre o poder
como sendo a probabilidade de um individuo impor a sua vontade no seio de uma
relacdo social mesmo contra resisténcias, e a dominacdo como a probabilidade de
ai encontrar pessoas dispostas a obedecer a ordem que lhes é dada (WEBER, 1963,
1992, 1995, 1999, 2010). Assim, esse tipo de relacdo, relatada pela professora,
revela a existéncia de um sujeito, nesse caso, a diretora, que representava a ligacdo
entre a escola e a Secretaria de Educacdo. Nessa condi¢cdo, a diretora tem
autoridade legitimada pela prépria posicao que ocupa na hierarquia da escola, mas
ndo tem quase nenhum poder, no sentido colocado por Weber, uma vez que ela [a
diretora] nao estava impondo a sua prépria vontade, mas a vontade do Estado que
ela representava ali (PARO, 2006). Assim sendo, “obedece-se a pessoa ndo em
virtude do seu direito proprio, mas a regra estatuida, que estabelece ao mesmo
tempo quem e em que medida se deve obedecer. Aquele que manda também
obedece a ‘lei’ ou a um ‘regulamento’ de uma norma formalmente abstrata”
(WEBER, 1992, p. 350).

Outrossim, na medida em que, na maioria das vezes, as professoras apenas
acatavam aquilo que era determinado pela direcdo, manifestava-se na escola um
tipo de dominagao pela autoridade. Essa dominacao tem como tipo mais puro,
neste caso, o poder da autoridade administrativa, e “se baseia num dever de
obediéncia” (WEBER, 1999, p. 189). Nesse tipo de dominacdo, aqueles que se
submetem aceitam as ordens por considera-las validas independentemente de

seus interesses ou motivos. Assim, os individuos sido dominados a partir das

escolhas do dominador (BARBOSA; QUINTANEIRO, 2002) que, no caso da diretora,
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encontrava-se, também, subordinada as normas advindas de uma outra instancia
de dominacgdo: a Secretaria Municipal de Educacao.

Em oposicdo a dominacdo por autoridade manifestada na escola, Weber
(1999) aponta a dominacgao por interesses, isto é, aquela que existe em “virtude de
uma constelagdo de interesses” (WEBER, 1999, p. 188). Nesse sentido, as
professoras que se submeteram a ordem dos seus superiores, fizeram-no pelo fato
de que, quem da a ordem, possui instrumentos que podem ser utilizados contra os
interesses daqueles que se submetem. A professora Rita Angélica lembrou que essa
condicdo refletiu a sua relagdo com a diretora, em decorréncia de sua forma de

ingresso na escola e suas implicagdes:

Tinha diretora que a gente tinha respeito, outras a gente tinha medo,
porque naquele tempo ndo tinha concurso, a gente “entrava pela janela,
porque a porta estava fechada”. Eu mesma “entrei pela janela (...)". Por
isso a gente tinha o receio de ser mandada embora, entdo a gente
acatava.

Ao afirmar que “entrou pela janela”, isto é, que assumiu a funcdo de
professora na escola por via de indicagdo politica, a professora Rita Angélica
entendeu que a garantia do seu emprego estava na obediéncia ao que a sua “chefe”
determinava. A dominagao, assim, apresenta como motivo de submissao a defesa
de vantagens por parte de quem obedece (WEBER, 1992).

Essa rede de interrelagdes entre a direcdo e as professoras da escola foi
apontada em seus relatos, deixando evidente a pouca estima das professoras por
algumas diretoras e uma grande simpatia delas por outra diretora, a professora
Ana Maria% que ocupou o cargo, presumivelmente de 1974 a 1978. Esta foi citada
por todas as professoras entrevistadas como sendo alguém dinamica, companheira
e “festeira”. As professoras referiam-se a diretora Ana Maria da seguinte forma:
“Ana Maria era inteligente e falava numa calma”. (Professora Maria Vitoria),

“Quando eu fui trabalhar 13, a diretora era Ana Maria, altamente comprometida,

* Em razéo de ndo termos mantido contato com a referida diretora para a pesquisa, estaremos utilizando
um nome ficticio para referirmo-nos a ela.
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funcionaria de mao cheia! Ela fazia com que todos os funcionéarios se envolvessem”.
(Professora Regina).

Observa-se, assim, que a relacdo das professoras com a referida diretora
estava pautada, principalmente, nas qualidades pessoais da gestora e nas relacdes
interpessoais que ela mantinha com os seus “subordinados”. Contudo, no cotidiano
da escola, essa diretora exercia uma dominacdao que aparecia materializada em
suas agoes, tanto do ponto de vista legal, quanto carismatico, posto que nenhuma
dominacdo se contenta com a obediéncia pura e simples. Todas procuram
despertar e cultivar, nos membros, a crenca em sua legitimidade (WEBER, 1999),
ou seja, transformar a disciplina em adesdo a verdade que ela representa
(FREUND, 2003).

Comumente, o poder de mando apresenta-se de forma muito modesta,
“sendo o dominador considerado o ‘servidor’ dos dominados e sentindo-se
também como tal” (WEBER, 1999, p. 193). A fala da professora Margarida Fonseca,
que foi diretora da escola entre os anos de 1970 e 1973, deixa evidente essa
postura. “Quando eu cheguei 14 pelo Estado, elas [ as professoras] ficavam meio
receosas, mas ai eu disse: Nao. (...) vamos ser amigas, todo mundo faz a sua parte.
Temos os mesmos direitos, temos horarios e tudo bem”. (Professora Margarida).

Contudo, por mais modestas que sejam as a¢des empreendidas por uma
administracao, o fato de certos poderes de mando terem sido conferidos a alguém,
a tendéncia é que a situacao deste, em uma simples administracao servidora,
naturalmente, desemboque numa expressa posicao dominante (WEBER, 1999).

Enfim, as relagdes sociais forjadas naquele espaco se desenrolavam de
modo a delimitar os espac¢os de acdo de cada sujeito que ali atuava. Assim, formou-
se uma cadeia hierarquica na escola, em que um sempre cobrava resultados do

outro.
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2.2. 0 nivel de participa¢ao das professoras nas decisoes administrativas e
pedagdgicas da escola naquele contexto.

Quando questionadas acerca de sua participagdo nas decisdes
administrativas e pedagdgicas da escola, as professoras deixaram evidente que, em
uma organizacao escolar cuja orientagdo é autoritaria, a area de influéncia do
professor é restringida, especialmente na area de tomada de decisdes. Nesse

sentido, a professora Jucineide afirmou o seguinte:

Eu acho que as decisdes vinham prontas e a gente s6 executava. A
diretora reunia para comunicar. Ela determinava o horario que a gente
deveria estar 14 e a gente ia para as reunides, mas eu acho que tratava
mais de coisas pedagogicas, administrativas nao. (Professora Jucineide).

Percebe-se, portanto, a forma de organizacao da escola publica cedendo a
l6gica da dominagdo de uns sobre os outros, assim, as relagdes sociais no interior
da escola desenrolavam-se pautadas em uma reciprocidade por parte de ambos os
lados: direcao e professores, mas ndo a mesma reciprocidade (WEBER, 1995).
Assim, ao fazer as suas exigéncias, a diretora da escola acreditava que estaria
apenas cumprindo a sua funcdo de “lider”, ao passo que as professoras, mesmo
reagindo, raras vezes, a essas exigéncias, se submetiam as ordens da diretora por
considera-las legitimas. Assim, na medida em que as professoras cumpriam o que
lhes era imposto, elas “validavam” as ordens da diretora de maneira racional, pelo
reconhecimento da validade da ordem por quem manda e por quem obedece
(WEBER, 1995). A “validade” da ordem era considerada como um mandamento
para as professoras, cuja transgressdo ndo somente trazia prejuizos, mas era

rejeitada pelo “sentimento do dever” por elas proprias (WEBER, 1995).
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2.3. As relacoes entre a escola e os representantes do Governo ditatorial
durante o Regime Civil-militar

Foi na analise da conjuntura politica do periodo ditatorial que, ao
adentrarmos um pouco mais o territdrio das relacbes de poder na escola
pesquisada, deparamo-nos com outros sujeitos que ndo pertenciam ao universo
escolar, nao obstante foram também protagonistas dessas relagdes sociais, dada a
localizagdo geografica da escola e o contexto politico da época. Trata-se dos oficiais
militares que administravam o TG 06-120 e que conviveram diretamente com 0s
sujeitos da escola.

Entre o periodo de 1964 e 1985, foram mencionados pelas professoras os
nomes de varios oficiais®. Em todas as entrevistas feitas, eles foram lembrados, as
vezes como alguém de presenca “necessaria” no espago onde funcionava a escola,
outras vezes como alguém que impunha a ordem.

Questionadas sobre como se davam as relacdes entre a escola e os chefes do
TG em suas diferentes gestdes na instituicio militar, todas as entrevistadas
afirmaram que tinham uma relagdo amigavel com os oficiais. Para elas, os chefes
do Tiro de Guerra eram pessoas importantes ali, porque elas podiam contar com a
“ajuda” deles nas atividades culturais e civicas da escola e, sobretudo, nos cuidados

com a disciplina dos alunos. Para a professora Maria Vitdria,

() Quando a gente precisava, para a disciplina dos alunos, (..) eles
interferiam [os militares], ajudavam muito na disciplina. Os meninos
[alunos] tinham aquele receio, né? Eles viam aqueles homens de farda e
tinham medo. (...) Eles cediam o saldo [auditério] (..)Era ali que tinha as
reunides de pais e mestres. (..) Os meninos [alunos] tinham muuito
respeito! Era o Sargento, era o Tiro de Guerra, eles respeitavam! As
professoras também! Funcionava tudo ali, tudo tinha que dar satisfacdo.

®Postos e Graduagdes do Exército (Hierarquia Militar):
1. Oficiais Generais: Marechal, General de Exército, General de Divisdo, General de Brigada; 2. Oficiais

Superiores: Coronel, Tenente-Coronel, Major; 3. Oficiais Intermediarios: Capitdo; 4. Oficiais H\;
Subalternos: 1° Tenente, 2° Tenente, Aspirante-a-Oficial; 5. Graduados: Subtenente, 1° Sargento; 2° ‘:\;‘HJ
Sargento, 3° Sargento, Taifeiro-Mor, Cabo, Taifeiro de 1a Classe, Taifeiro de 2a Classe, Soldado. d=
(Disponivel em: http://www.exercito.gov.br/web/guest/exercito. Acesso em:15 de julho de 2011). —
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A escola néo fazia o que queria ndo, tinha que falar com o Sargento.
() - (Professora Maria Vitoria).

O relato acima denota uma relacdo de poder bem explicita. Além de citar a
ajuda dos oficiais com a “disciplina” dos alunos, ressaltando o receio destes pela
presenca dos “homens de farda” no ambiente onde funcionava a escola, ela deixa
claro que esse era também um comportamento normal entre as professoras que
teriam que dar satisfacdo aos militares de tudo ali. Ou seja, as professoras até
tinham certa “autonomia”, mas nao era tudo que podiam fazer porque estavam em
um espaco que ndo “pertencia a escola”.

Esse tipo de relacdo revela um tipo de dominacdo legal em funcdo da
obediéncia ao “regulamento de uma norma formalmente abstrata” (WEBER, 1995,
p. 350), exigida pelos militares a todos os sujeitos que atuavam naquele espaco,
legitimada pela plena aceitagao da maioria dos sujeitos subordinados. As condutas
das professoras eram fundamentadas na obediéncia a esses oficiais, “ndo em
virtude do seu direito proprio, mas a regra estatuida” (WEBER, 1995, p. 350). Ao
mesmo tempo, havia uma “devocgao afetiva a pessoa do senhor” (WEBER, 1995, p.
354), e ao seu carisma, em funcao de seu enorme poder de atragao pessoal. Assim,
tornava-se manifesta uma forma de poder que nao s6 faz uso de mecanismos
legais, mas também os associa ao apelo aos dotes sobrenaturais (carisma), nos

termos de Weber (1995). E nesse sentido que

o portador do carisma assume as tarefas que considera adequadas e
exige obediéncia e adesdo em virtude de sua missdo. Se as encontra ou
ndo, depende do éxito. Se aqueles aos quais ele se sente enviado nio
reconhecem sua missdo, sua exigéncia fracassa. Se o reconhecem, é o
senhor deles enquanto sabe manter o seu reconhecimento mediante
‘provas’. (WEBER, 1999, p. 324).

Havia uma hierarquia militar que avancava o seu poder até a escola,
favorecida pela convivéncia de ambas no mesmo espaco. Essa forma de

investimento da instituicdo militar na rotina da escola é confirmada nos relatos das

professoras que, a despeito da relacdo “amistosa” que, na época, afirmaram manter
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com os oficiais, ndo se sentiam a vontade com a conduta invasiva desses nos
espacos da escola. Mas obedeciam e, assim, conferiam autoridade aos militares
que, nessa relacdo, era quem dominava. Aqui nos reportamos, novamente, a Weber
(1999), que lembra-nos que nem sempre a adesao a uma dominacgao esta orientada
pela crenca em sua legitimidade. “A obediéncia de um individuo ou de grupos
inteiros pode ser dissimulada por uma questiao de oportunidade, exercida na
pratica por interesse material préprio ou aceita como inevitavel por fraqueza e
desamparo individuais” (WEBER, 1999, p. 140).

As experiéncias aqui apresentadas denotam o quanto as relagdes sociais na
escola investigada, permeadas por um sentimento, ora de amizade, ora de respeito,
pautadas na atencao, na generosidade, na competéncia refletem uma pratica da
dominacdo legal e carismatica, ao mesmo tempo. As resisténcias e antagonismos
comuns nesse tipo de organizacdo institucional existiam, mas, é claro, nao se
manifestavam no dia-a-dia, evitando as situacdes de embate ou luta aberta pela
imposicao dos pontos de vista ou de opinides contrarias a ordem. Além do mais,
em nome da confianca e do respeito, os professores se submetiam as ordens
repassadas pelos oOrgdos administrativos da Rede Municipal de Ensino,
transmitidas por seus superiores que, ndo raro, incorporavam a essas ordens o0s
“pedidos” dos chefes do Tiro de Guerra, atenciosos, generosos e zelosos, cuja

posicao hierarquica eles reconheciam e respeitavam.
Conclusodes

Diante das anadlises realizadas na presente pesquisa, concluimos que as
relacdes de poder materializadas na escola envolvem uma série de questdes. A esse
respeito, desde o inicio da pesquisa, observamos que as relacoes de poder na
escola investigada ndo se pautaram em apenas uma forma de dominacao, ja que,
para Weber (1992), raramente as diferentes formas de dominag¢do se encontram
em estado puro. Assim, na Escola Municipal Claudio Manuel da Costa constatamos,

nas relagdes entre diregdo e as professoras, as evidéncias de dominacgao legal, pela
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propria natureza burocratica da escola, mas permeada por fortes componentes da
dominacgdo carismatica, expressada, por exemplo, na venerac¢do das professoras as
diretoras e aos oficiais militares do TG que faziam parte dessas relagdes, dada a
proximidade da escola com a instituicao militar.

Havia, na escola, uma estrutura hierarquica muito bem definida, em que era
visivel o controle dos superiores aos seus subordinados, apoiados em normas
escritas, cujos sujeitos envolvidos teriam que cumprir. Além do mais, o fato de a
escola ter funcionado no mesmo espaco em que funcionou também uma instituicao
militar, ndo deixou a escola isenta das investidas dos oficiais militares em sua
rotina, revelando, assim, uma relacdo de dominacdo que transcendeu o espaco
escolar.

Em relacdo a atuacdo politica e as relacdes dos sujeitos sociais no espago
escolar, constatamos que houve uma infima atuacdo politica das professoras nos
espacos de embates politico-ideolégicos, como os sindicatos e associagdes. Muitos
professores se afastaram desses movimentos movidos pelo medo de represalias,
voltando a sua aten¢do para o emprego que eles “tinham a zelar”. Acreditamos que,
a despeito da doutrinacdo ideolégica durante os tempos de ditadura, as
lembrangas das professoras entrevistadas, durante tanto tempo confinadas ao
siléncio, permaneceram vivas. Medo, controle, cerceamento sao palavras que
ilustraram os depoimentos dos atores da pesquisa e caracterizam a atmosfera do
contexto. A grande habilidade do Regime consistiu em incutir nas pessoas, em
geral, um sentimento de inseguranca e vigilancia constante, que funcionava como
inibidor de movimentacdes contrarias mais exacerbadas, e isso ficou bem
evidente na escola pesquisada. As a¢des dos oficiais militares, junto a rotina da
escola, ndo fugiram a analise weberiana, segundo a qual a agdo racional é orientada
por um fim determinado. O comportamento desses sujeitos objetivava alcancar
determinados resultados que faziam parte de suas expectativas e que foram
perseguidos de maneira racional, de modo que os mesmos langaram mao dos
diversos instrumentos dos quais dispunham na época. A vigilancia a rotina da

escola foi um exemplo disso.
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Enfim, nesta pesquisa, o professor da rede publica teve um papel de
destaque: é dele a voz principal que se fez ouvir neste trabalho. Assim, ao
recorrermos as memorias de professores, ndo nos preocupamos em classifica-las
em falsas ou verdadeiras, mas acreditamos que elas sdo significativas e constituem
uma via de acesso a um tempo vivido pelo seu portador. Concluimos esperando
contribuir com esta investigacdo para o entendimento da dindmica das relacdes
sociais de poder no interior da escola publica e para a descoberta de caminhos que
apontem para a constru¢do de uma pratica gestora e pedagogica efetivamente
democratica como condicdo sine qua non para a construcdo de uma sociedade
igualmente democratica, sem desconsiderar o que as memorias tém a nos dizer.
Afinal, “na mistura, é a memoria que dita e a histdria que escreve” (NORA, 1993, p.

24).
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A NARRATIVIDADE DO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO FORMAL
PIAUIENSE, ENTRE OS ANOS DE 1930-1960

Dr. Roberto Kennedy Gomes Franco
kennedyfranco@hotmail.com
Universidade Estadual do Piaui - UEPI

A narracdo é uma forma artesanal de comunicagdo [..] o
passado revelado desse modo ndo é o antecedente do
presente, é a sua fonte [..] Entre o ouvinte e o narrador
nasce uma relacdo baseada no interesse comum em
conservar o narrado que deve poder ser reproduzido [..] A
histéria deve reproduzir-se de geracdo a geracdo, gerar
muitas outras, cujos fios se cruzem, prolongando o original,
puxados por outros dedos [..] o narrador esta presente ao
lado do ouvinte. Suas maos, experientes no trabalho, fazem
gestos que sustentam a histéria, que dao asas aos fatos
principiados pela sua voz. Tira segredos e licdes que
estavam dentro das coisas, faz uma sopa deliciosa das
pedras do chdo, como no conto da Carochinha. A arte de
narrar é uma relacido alma, olho e mao: assim transforma o
narrador sua matéria, a vida humana.

Ecléa Bosi (1994, p.88-90)

Para uma melhor contextualizacdo acerca de nossa investigacao historica
sobre as narrativas do processo de escolarizagao formal piauiense, entre os anos
de 1930-60, faz-se necessario uma reflexdo breve sobre a propria emergéncia
histérica do p6s-30 brasileiro. Neste sentido, a oralidade e sua interlocu¢do com
fontes diversas como (Jornais de Epoca, Mensagens Governamentais, Livros
Didaticos, Dados Estatisticos do I.B.G.E, Leis e Decretos) foram recursos essenciais,
pois o cruzamento de informagdes acrescentou em muito a elucidacdo de muitas

questoes.

O caminho escolhido para o traquejo dos relatos orais gerou uma forte
inquietacdo, visto que o desejo maior de nossa metodologia, era nao querer dar voz
aos entrevistados, mas foca-los a luz da pesquisa durante a narracdo historica,
levando em consideracdo a voz e o sentimento de cada um para que fossem

externadas suas singulares e inéditas experiéncias sobre a cultura escolar
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piauiense. Para tanto, haveria de tentar-se ndo aplicar indutivamente suas falas ao
corpo do texto como simples citacdo; cada relato narrado é uma experiéncia

histérica singular e sdcio-cultural acerca da escola publica no Estado do Piauli.

Sobre o processo de narrag¢ao, Walter Benjamim (1994, p.198), afirmava
que:

A experiéncia que passa de pessoa a pessoa é a fonte a que recorrem
todos os narradores. E, entre as narrativas escritas, as melhores sdo
aquelas que menos se distinguem das histdrias orais contadas pelos
iniimeros narradores an6nimos.

A Histéria da Educacdo Piauiense vive nas memorias dos professores;
mestres que dia a dia debatem-se com as adversidades, angustias e vitérias do
processo ensino-aprendizagem. Eles enfrentaram desafios em seus contextos
especificos que, para muitos, nem mesmo preparados estavam. Tendo em vista
esta experiéncia coletiva que se fez e refez, coloca-se a necessidade de ouvirmos

seus inéditos depoimentos.

Acerca das gravagodes, utilizamos o referencial de Paul Thompson (1992),
Antonio Torres Montenegro (1992). Buscamos interferir o minimo possivel ao
longo dos depoimentos; inicidvamos sempre fazendo uma regressao pessoal do
depoente a suas origens paternas e maternas e, seguindo a linha de vida dos
mesmos, procuravamos trilhar as pegadas sobre a relacdo dele com a questdo
educacional; em tese, as historias de vida se confundiam com a prépria emergéncia
historiografica das escolas.

O momento das entrevistas foi cercado de pura magia e beleza, os
depoimentos, as gravacgdes, a transcri¢do apenas apontam a verdadeira catarse em
ebulicio no momento das falas, que ndo eram apenas falas, eram gestos,
expressdes faciais, maos inquietas, trémulas, suadas e frias, lagrimas, sorrisos e
siléncios, onde a subjetividade e a emo¢ao ocupam o lugar da objetividade e da

razao.
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Avassaladoramente somos reportados ao universo do cotidiano escolar,
imaginando aquelas informagdes relatadas em seu proprio movimento e, em
determinados momentos era preciso parar, respirar, tomar agua, café para,
recomposta a energia, reiniciarmos. Idosos sensiveis por suas vidas e estado de
saude, alguns tinham dificuldades e o ritmo era determinado pelos entrevistados e,
nestas pausas, o inesperado aconteceu: foram revelacdes ao pé do ouvido gerando
conexdes com novas informagdes, indicios e vestigios da memoria. A lembranga é

um mistério inesperado e cheio de detalhes.

Para Ginzburg (1989, p.144-145) sdao nestes detalhes que o desenrolar
historico se desvela em sua profundidade. Para ele é necessario examinar os

pormenores mais negligenciaveis e os indicios imperceptiveis para a maioria.

O ato de lembrar e re-lembrar é como um bat de mistérios, como um pogo
sem fundo nunca se chegando ao final e nem ao conhecimento total, tornando o

momento do rememorar como algo inesperado.

Conquistar a confianga, transmitir seguranca e, ainda ser receptaculo das
informagdes dos depoentes, é uma atividade laboriosa, tendo em vista o fervilhar
de informag¢des sobre um tempo vivido e “esquecido” ao mesmo tempo pela
memoria e, agora trazido a tona pelas reminiscéncias. Para tanto foram necessarias
leituras sobre a época, sobre o contato com outras fontes como area de conexdes
entre uma lembranga e outra, isso sem falar que, também enquanto sujeito,
estamos integrados em um outro fazer histérico-social.

Bosi (1994, p.75, 82, 83), comenta ainda que:

Integrados em nossa geracdo, vivendo experiéncias que enriquecem a
idade madura, dia virda em que as pessoas que pensam como nos irdo se
ausentando, até que poucas, bem poucas ficardo para testemunhar
nosso estilo de vida e pensamento. Os jovens nos olhardo com
estranheza, curiosidade; nossos valores mais caros lhes parecerdo
dissonantes e eles encontrardo em nos aquele olhar desgarrado com
que, as vezes, os velhos olham sem ver, buscando amparo em coisas
distantes e ausentes [..] um mundo social que possui uma riqueza e uma
diversidade que ndo conhecemos pode chegar-nos pela meméria dos
velhos. Momentos desse mundo perdido podem ser compreendidos por
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quem ndo os viveu e até humanizar o presente. A conversa evocativa de
um velho é sempre uma experiéncia profunda: repassada de nostalgia,
revolta, resignacdo pelo desfiguramento das paisagens caras, pela
desaparicdo de entes amados, é semelhante a uma obra de arte. Para
quem sabe ouvi-la, é desalienadora, pois contrasta a riqueza e a
potencialidade do homem criador de cultura com a misera figura do
consumidor atual.

Tudo isso deve permear todo e qualquer trabalho que opte pelo relato oral
de vida como ferramenta de investigacdo histdrica. A consideragdo maior paira no
fato de nossa investigacdo historica, nossa narrativa, foi fomentada pelas licdes da
etnografia, onde as praticas e as representacdes educativas norteiam a emergéncia
desta historiografia, melhor que falar, escrever ou comentar os relatos orais, é
ouvir através do recurso narrativo os relatos daqueles que viram e ouviram o

nascimento de uma nova cultura escolar no Piaui.

A proclamagdo da Republica no Brasil foi por muitos, considerada um
marco de modernidade, trazendo “mudancas” significativas para a sociedade. As
“mudancas” ocorridas durante o periodo republicano foram de ordem econdmica,
social, politica e cultural, que se caracterizam mais como reformas sociais, pois na
esfera econdmica, por exemplo, prevalece o modelo agrario-exportador

dependente, caracteristica esta alterada somente a partir da década de 1930.

No campo educacional esfera que compde o fazer social, também podemos
observar mudangas, pelo menos no &ambito legal com a pretensdao de
democratizacdo do ensino publico primario e o repensar da prépria formacao

docente.

Nesse sentido, Sérgio Celani Leite (1999, p. 27) afirma que:

Confrontando setores antagdnicos, como o agrario exportador versus
urbano-industrial, a Reptblica Velha pretendeu a insercdo do Brasil na
modernidade do século XX, buscando no processo escolar a fonte de
inspiragdo para esse salto qualitativo.

A “Republica Educadora” estabeleceu a escolarizagdo como a alavanca
para o progresso, criando na sociedade brasileira da época um novo
projeto de vida [...]
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Sobre tal dindmica no Estado do Piaui, Maria do Amparo Borges Ferro
(1996, p. 35) coloca que:

Nesta conjuntura geral, o setor educacional como parte constitutiva
desta totalidade, influenciando e recebendo influencia do todo, também
se apresenta como um momento de ebuli¢do e inquietagdo. O periodo em
estudo foi fértil, e estudantes e intelectuais, formal e informalmente,
discutiam a educacdo. Aconteceram debates sobre o assunto e
campanhas publicas foram organizadas. [..] Uma das bandeiras de luta
dos republicanos era a democratizagao da educacido, com incremento das
ofertas de oportunidades educacionais.

Assim, os grandes “entraves” ao desenvolvimento brasileiro passaram por

constantes e intensas discussdes, e entre eles o processo de escolarizagao formal.

Fazia-se urgente que as pessoas tivessem um estudo mais avangado,
principalmente no que concernia a escrita, ao calculo e a leitura, porque estes
instrumentos de eram importantes como uma forma de adequag¢dao ao que era
exigido naquele momento, até mesmo para poder desempenhar funcdes que a

modernidade exigia.

Entretanto, perdurou um dualismo educacional, onde ao mesmo tempo
observamos um enorme contingente de analfabetos e o desenvolvimento
industrial ainda timido que o pais atravessava, eram problemas cronicos existentes

no inicio do século XX.

Com o comeco da Republica, segundo Pedro Vilarinho Castelo Branco

(1996, p.58):

[..] novas perspectivas sociais que surgiam com o crescimento
econdmico e a urbanizagio tornam-se campo fértil para idéias novas que
iam de encontro as concepg¢des tradicionais e conservadoras. Essas
novas correntes de pensamento queriam, entre outras coisas, implantar
uma nova postura perante a educacdo da mulher, visando ndo a
emancipacdo feminina mas a dar a elas melhor preparo para que
pudessem exercer com mais competéncia suas fungdes de esposa e mie.

A pressdo por um investimento mais sistematico em educacdo era

justificada pelo atraso brasileiro frente aos paises mais ricos.
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A ideia do progresso impregnava os discursos de uma forma geral. A
comparacao com os outros paises nao favorecia uma boa imagem do Brasil. A
Educacao Escolar no Piaui e nas cidades de Teresina e Esperantina, em particular,
era realizada dentro do espaco doméstico das abastadas e tradicionais familias,
onde se possibilitava as mulheres algumas no¢des basicas das primeiras letras, da
escrita e de calculos elementares, entre outros poucos ensinamentos que eram a

elas fornecidos por meio de aulas particulares.

A este respeito, a narrativa da professora Isabel Rosina de Oliveira, diz o

seguinte:

[...] Comecei a estudar com dois anos de idade, eu ndo tinha idade mas eu
chorava. [..] ai ele deixava eu ir. Depois veio outro professor, mas ai eu ja
tava grandinha, o professor era particular e muito carrasco [..] era o
professor Raimundo, depois veio meu professor, esse era bom, o professor
Nonato ele era cearense, entdo eu larguei de estudar com ele, eu ja tinha
12 anos. Ele foi transportado para a Boa Vista do Morro, depois veio a
Maria José, mas ela era muito analfabeta, oh meu Deus!!! Ela custou muito
a sair daqui, eu tinha 15 anos nesta data.

As aula eram ali pertinho do Miguel Cara, em uma casa 13, entdo depois
fizeram esse grupo ai [...]

Com a professora Maria José eu estudei até a 32 série, eu tinha talvez uns
14 anos...

Ela ensinava assim: adoidado, era uma coisa assim misturada, ela
ensinava os analfabetos e ia até a 42 série, tudo misturado, tinha livro, mas
[...] entdo eu mudei para outro professor particular [...]

Queiroz (1998, p.72) nos relata que:

As condigbes da instrucdo publica ndo se alteraram
substancialmente do Império para a Republica - tanto do ponto de
vista material, como no que concerne as interferéncias politicas no
exercicio da profissio de professor. [..] professores semi-
analfabetos; concursos em geral fraudulentos; ordenados
miseraveis e freqlientemente atrasados; inexisténcia de prédios
escolares e de verba suficiente para o aluguel de salas de aulas;
perseguicdes politicas exercidas pelos inspetores escolares;
inexisténcia de material didatico; exonerag¢des e substituicdes
devidas unicamente a critérios da politica partidaria.Nao é
possivel deixar de referir-se a incipiente urbanizagdo, as
distancias a percorrer pelos alunos até alcancar a aula primaria e
a propria condi¢do das criancas, doentias, maltrapilhas, descalgas
e sem livros’, segundo uma das descri¢des do periodo.
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A partir do primeiro decénio do século XX a a¢do da Escola Normal Oficial
traz mudangas significativas para a educag¢do piauiense. O Ensino Normal oficial
vai aparecer no Piaui, tanto no interior quanto na Capital, entre os anos de 1910 a
1930,Teresina, Parnaiba e Floriano, respectivamente, quando as normalistas
passam a substituir os professores leigos aumentando significativamente a
quantidade de professoras na rede oficial de ensino, no entanto, é necessario
destacar que permanece presente ainda, a figura do mestre-escola e do professor

leigo.
Queiroz (1998, p.73), acerca disso, aponta que:

Com a saida da primeira turma da Escola Normal Oficial, em 1912, tem
inicio a progressiva substituicio dos professores primarios do sexo
masculino pelas normalistas, num movimento que vai culminar com a
total destina¢do do ensino primario a acdo da mulher.

A Escola Normal Oficial e sua estrutura curricular contribuiram fortemente
para a feminizagao do magistério piauiense. Buscando atender a uma necessidade
do proprio Estado, no que se refere a incorporacao das normalistas a rede oficial
de ensino, entre 1910 e 1930, em substituicdo aos professores leigos, momento em

que o Estado assume uma posicao de responsabilidade maior pelo ensino publico.

Portanto podemos concluir que apds a saida da primeira turma da Escola
Normal Oficial, em 1912, os professores do sexo masculino vao sendo substituidos
pelas recém formadas normalistas, num processo que culminaria com a

feminizacao do ensino primario piauiense.

A Escola Normal era tida em alto conceito pela sociedade piauiense, cujas
familias mais representativas do ponto de vista econdmico e social, se
empenhavam em matricular suas filhas. De 1910, ano da instalacdo da Escola
Normal Oficial, até 1922, quando se processa a reestruturacdo do Ensino Normal,

decorrente do Regulamento Geral do Ensino, foram diplomados 91 professores. As
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primeiras turmas concluiram o curso em 1912 e 1913, obedecendo ao curriculo de

trés anos para conclusao do curso.

Ao longo de nossa investigacdo no Arquivo Publico, localizamos o seguinte

no Relatorio da Instrugdo Publica do Piaui:

[..] E tudo isso se deve a instituicdo da Escola Normal - matriz que é de
todo o ensino primdario. Ainda mais: foi ela o fator unico da cultura
intelectual feminina no Piaui, onde se limitavam os estudos da mulher a
ma aprendizagem das primeiras letras, ou curso primario.

Dos 91 professores formados, apenas um era do sexo masculino, tratava-se
do professor Felismino Weser, e todos os outros eram do sexo feminino o que
tornava evidente o preconceito discriminatério com relagdo ao magistério

piauiense, que deveria ser exercido preferencialmente pela mulher.

Este modelo de ensino era inspirado nos exemplos norte-americano e
europeu, onde no ensino primario a participacdo feminina era preponderante.

Anisio de Brito, em trabalho publicado em 1922, nos diz que:

A preeminéncia, hoje, da mulher no magistério primario é proclamado
pelos maiores sabios. O eminente pedagogo italiano André Angiulli,
apoiado em Renam, diz que a educa¢do sem o concurso da mulher é
impossivel. (BRITO,1922, pp. 62/63).

Para assegurar que o ensino primario chegasse também ao interior do
Estado, haja vista que as professoras que residiam em Teresina nao se
interessavam em deixar a capital pelo interior, o Governo do Estado compromete-
se com os lideres municipais em resguardar a matricula das candidatas que fossem
indicadas pelos municipios, contanto que os ditos municipios se comprometessem
em custear todas as despesas com as futuras professoras, e apds a conclusao do

curso, as professoras regressariam para levar a educagdo as criangas dos seus

respectivos municipios.
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A instrucdo primaria, que cumpre religiosamente difundir por todo o
povo, depende essencialmente de professores habilitados e dedicados
que ndo é facil encontrar para as localidades centrais com a parca
remuneracdo que o Estado lhes oferece; e por outro lado, os pais pobres,
que residem no interior; longe da sede das vilas e cidades, ndo podem

dar aos filhos esse precioso beneficio. (FREITAS, 1988, p.91).
Claramente evidencia-se que mesmo com o esfor¢co do poder publico,
desejoso em expandir o ensino primario piauiense, na Cultura para todo o Estado,
somente a Escola Normal Oficial, ndo tinha condi¢gdes de suprir a necessidade de
capacitar todas as normalistas do Estado, para tanto foram criadas outras Escolas

Normais no Piaui.

Sabemos, no entanto, que a Escola Normal Oficial é referéncia no Estado
servindo como modelo para a criagdo das escolas normais de Parnaiba em 1928, de

Floriano em 1930 e a do Colégio Sagrado Coracdo de Jesus (Teresina), em 1931.

Para uma melhor caracterizacdo da emergéncia histérica da Escola Normal
de Parnaiba faz-se necessario um breve comentario acerca do contexto histérico
que perpassa todo o processo que gesta a dindmica politica, social e econémica da

cidade de Parnaiba.

O Municipio estd situado na microrregido do litoral piauiense,
compreendendo uma vasta area de influéncia, considerada a segunda maior cidade
do Estado do Piaui, Parnaiba ocupou lugar destacado no plano econdémico
piauiense, ndo so6 do ponto de vista geografico, mas também econdmico politico e
social. Estes elementos contundentemente favoreceram o campo educacional da

cidade.

A este respeito, Lopes (2001, p.80), expressa que:

A interiorizacdo da formacao de professoras teve, contudo, que esperar
até 1927 sendo iniciativa ndo do Governo Estadual, mas de um municipio
que procurava se modernizar: Parnaiba. Municipio onde o extrativismo
vegetal havia proporcionado o surgimento de uma burguesia comercial
ligada principalmente as exportagdes e importacdes. Burguesia esta que
procurou realizar uma agio eficaz no que considerava importante para a
expansao de seus interesses econdmicos: moderniza¢do da cidade com
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estradas, instru¢do e urbanizacdo. [..] Parnaiba, na década de 1920,
tornou-se a cidade do Piaui onde mais inova¢bes ocorreram em
educacdo. A municipalidade e a elite comercial, empenhadas em
modernizar a cidade, realizaram uma série de a¢des na area educacional.

Todos esses aspectos sdo importantes em nossa andlise para melhor
delinearmos o papel desempenhado pelo projeto de modernidade, imbricado pelas
municipalidades socioecondmicas, ativamente desenvolvidas ao longo do século

XX no estado do Piaui, e de maneira especial no p6s-1930.

Lopes (2001, p.83), argumenta ainda que:

[...] Do movimento de modernizagdo da instrucdo resultaram, a partir de
1922, a criagdo do Grupo Escolar Miranda Osdrio, a remodelagdo e
ampliacdo da rede escolar da cidade, a vinda do professor paulista Luiz
Galhanone para dirigir a reforma da instru¢ao municipal e a implanta¢do
do Ginasio e da Escola Normal. A ultima criada para responder a
necessidade de pessoal qualificado para a expansdo do ensino primario
modernizado na regido.

Assim é possivel compreendermos a emergéncia histdrica de criagdo da
Escola Normal de Parnaiba, atrelada aos processos que primavam por uma
modernizagdo, re-elaborando e/ou ampliando setores estratégicos do tecido social,
incrementando o potencial desenvolvimentista urbano das emergentes elites em
ascensao no contexto piauiense, assim como dinamizando os setores basicos de
ofertas de servigos a populagdo, com constru¢ao de estradas para um melhor fluxo

de pessoas e mercadorias, dos sistemas urbano, de satde e educativo.

Segundo Maria da Penha Fonte e Silva (1985), a Escola Normal de Parnaiba,

na sua fase de fundacao, assim se apresenta:

Em 11 de julho de 1927, foi fundada com o nome Escola Normal de
Parnaiba, juntamente com o Gindsio Parnaibano, funcionando no bonito
prédio da atual “Unidade Escolar Miranda Osério” localizado no inicio da
Rua Grande, depois Rua Afonso Viseu, mais tarde Avenida Jodo Pessoa,
hoje (a importante) Avenida Presidente Vargas.

A fundagdo dos dois Estabelecimentos em Ensino Médio, ou seja, de
Ensino Secundério em nossa terra ja era necessaria e, foi fruto do grande
idealismo de um pugilo de homens, que tudo fazia pelo engrandecimento
e pela pujanca da terra-berco, e, ambos funcionando juntos eram
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voltados para a formagdo da Juventude naquela década tdo carente de
formacao cultural.

E foram fundadores, pioneiros, superando todos os obsticulos, num
grande rasgo de vontade forte e de idealismo os seguintes vultos: - José
Pires de Lima Rebelo - o grande arauto, o grande batalhador, em suma -
o paladino da instrug¢ao - Mirocles Campos Veras - cheio de amor pela
terra-bergo, pela grandeza da cidade - José Narciso da Rocha Filho - o
Intendente Municipal de larga visdo - Luiz Galhanoni, o ditador, o mestre
paulista - Ademon Gongalves Neves, o lente de inglés, o musicista de fina
sensibilidade.

O reconhecimento e a regulamentacdo do Curso Normal, se deu logo em
1928.

A Escola Normal, portanto emerge deste processo. A este respeito é salutar
mencionarmos ainda que a mesma foi equiparada a escola Normal de Teresina por

forga da Lei N2 1196.

Por conseguinte, todo este processo é resultante da tentativa de
interioriza¢do do ensino normal, almejando a possibilidade da presenca por todas
as municipalidades do Estado, da professora normalista, tendo em vista ainda a
insuficiéncia da escola normal da capital em ndo atender a toda a demanda e das
proprias dificuldades das pretensas alunas em deslocarem-se para Teresina a fim

de tornarem-se normalistas.

A Escola Normal de Parnaiba, assim com a de Floriano sdo, pois a tentativa
de interiorizacdo da acao formativa docente para atender as escolas primarias por
todo o Estado do Piaui. Tal perspectiva é presente nas proprias falas
governamentais, onde em 1926, o entao governador Jodo de Deus Pires Leal
comenta que: “a instrucgdo publica até 1926 era, como sabeis, ministrada quasi
que sémente na capital. Em 1927, porém, o governo municipal de Parnahyba deu-

lhe um grande impulso alli.”.6

O incremento empreitado pelas elites de Parnaiba, no processo de

estruturacdo da escola normal, foi o pontapé inicial que culminaria no processo de

® PIAUHY, Governador (Jodo de Deus Pires Leal). Mensagem Governamental apresentada &
Cémara Legislativa do Estado do Piauhy a 12 de julho de 1929, pelo Governador, Exmo Sr. Dr.
Jodo de Deus Pires Leal. Teresina, Imprensa Oficial.(p.61).
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interiorizagdo da agdo formativa de normalistas, embora devamos ainda salientar
que a Escola Normal pertencia a rede privada de ensino, tendo porém em 21 de

novembro de 1959, processo esse observado também em Floriano.

Neste sentido, Lopes (2001, p.89-90), afirma que:

Floriano, assim como Parnaiba ao norte, era o mais importante centro
comercial do centro-sul do Piaui. Sua economia baseava-se,
essencialmente, na exportacio de produtos do extrativismo
(principalmente borracha de manicoba, cera de carnatuba e cbco de
babagu). Essa condicdo fazia com que Floriano tivesse estreito
relacionamento comercial com Parnaiba, que foi fator desencadeador da
mobilizagdo em torno da implantagdo de seu Liceu e de sua Escola
Normal.

Embora a cidade de Floriano estivesse situada na regido do estado com
menor numero de professoras normalistas atuando nas escolas publicas
existentes, até a implantacdo da Escola Normal de Parnaiba ndo havia
sido cogitada ainda a criagdo de curso normal naquela cidade.

[..] Em 1929, foi iniciado o movimento em torno da criagdo, nos moldes
do de Parnaiba, do Ginasio e da Escola Normal de Floriano.

Vale ainda ressaltar que a Escola Normal de Floriano é equiparada a Escola
Normal de Teresina, por for¢a do Decreto Lei N2 1.247. A este respeito o trecho

deste Decreto, pontua que:

[...] Considerando que a Escola Normal de Floriano, pela sua localizacdo
em um ponto de Estado que é como um entreposto commercial,
intellectual e social, é de grande efficiencia, porquanto nella poderdo se
titular professoras filhas dos municiipios do Sul do estado;

Considerando que, nestas condic¢des, fazendo a equiparacdo & escola
Normal desta Capital, da Escola Normal de Floriano, ficara resolvido, ao
menos em parte, problemas da instruc¢do no Sul do Estado.”

Estas ideias sdo marcantes para o entendimento da emergéncia histérica
das escolas normais do interior do Estado do Piaui, e conotam mais claramente o

projeto historico-educativo iniciado a partir de entao.

"PIAUHY. Leis e Decretos do Estado do Piauhy, 1931.
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Com o intuito claro de sanar as dificuldades de acesso e formagdo de
normalistas para o atendimento da demanda do Estado e das dificuldades de
acesso e locomoc¢ao para a Escola Normal de Teresina, e ainda, da relutancia das
normalistas uma vez tendo se formado na escola da capital, em dirigirem-se para
as mais distantes municipalidades do Norte e do Sul do Estado, a Escola Normal de
Parnaiba e a Escola Normal de Floriano, surgem com o intuito de sanar tais
dificuldades, possibilitando dessa maneira a criacdo de uma alternativa para a
problematica do ensino primario ofertado por professoras normalistas e nao

leigas, como se verifica por todo o Estado.

-

E necessario ainda, salientarmos neste processo, a emergéncia do ensino
normal confessional desenvolvida pela Escola Normal do Colégio Sagrado Coracdo

de Jesus.

Estes sdo elementos que no processo de constituicao do Ensino Normal e do
Ensino Primario do pds-1930, com o Estado assumindo de fato o gerenciamento da
oferta destes servicos educacionais de cunho publico e gratuito, inclusive com a
consolidacdo do Ministério da Educagdo, irdo nos proporcionar no Piaui, novas

reflexdes acerca da memoria e da cultura historico-educativa por nés pesquisada.

A formagcdo e a pratica docente das professoras ndao poderia ser
compreendida, nesta pesquisa, sem uma necessaria reflexdo sobre a proépria
espacialidade, para onde as mesmas eram formadas, o [6cus da acao pedagodgica
das normalistas, ou seja, o espaco do Ensino Primario. A preocupa¢ao com a
formacdo docente estava atrelada a necessidade de mao-de-obra preparada para

tal fim.

O empreendimento do Ensino Primario justifica a necessidade de
investimentos governamentais para a formacdo das normalistas. O projeto de
qualificacdo docente, antes de qualquer coisa, era voltado necessariamente para a
pratica docente primaria, ou ainda, resultando no que se poderia qualificar de um

direito publico de educacdo, no que concerne a um ‘padrdo de cidadania
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educacional’, fruto da relacdo dos sujeitos politicos que se confrontaram no campo

de decisdo a educacgdo, a partir de 1930.

No p6s-1930 novas exigéncias e necessidades sdo colocadas como forma de
intervencdo do Estado em varios setores da sociedade, dentre eles a Educacgao,
tendo clareza que ndo era mais possivel continuar com a mesma politica da
Republica Velha, que se eximia completamente em relacdo ao ensino primario e

profissional.

Nesse sentido o Regulamento de 1933, no que se referia a orientagdo do
ensino, ordenava que os processos educativos fossem praticos e concretos e que
promovessem a integracdo da crianca ao meio fisico e social, para isso,
recomendavam a utilizagdo do método intuitivo das conquistas da Escola Nova. A
demanda social pela ampliacdo ou a expansdo do Ensino Primario é um dos

elementos que norteia o projeto de modernidade piauiense.

Podemos averiguar mais claramente tal perspectiva a medida, por exemplo,
em que analisamos a Reforma do Ensino Primario de 1933, em seu artigo 197,
onde o Ensino Primadrio tinha a responsabilidade de capacitar o educando para a
vida social com uma fung¢do qualquer, contanto que economicamente produtiva.
Tal averiguacao melhor se percebe, quando fazemos um balan¢o quantitativo e
qualitativo do corpo docente por todo o Estado do Piaui, nos dez primeiros anos

decorridos, logo apds reforma do Ensino Primario em 1933.

O ano de 1942, é extremamente significativo, pois, embora decorridos trinta
anos de formacdo da primeira turma da escola normal oficial e depois de mais de
uma década das outras escolas normais piauienses terem sido criadas, o quadro da

formacdo de educadores normalistas, ainda é preocupante em todo o Estado.

E pertinente ainda, salientarmos que, a partir da andlise dos dados acima, e
relacionando-os a emergéncia histérica das escolas Normais de Teresina, Parnaiba
e Floriano, abordados ao longo desta pesquisa, o percentual de professores

normalistas é em relacdo as municipalidades, insipiente. Sendo que em alguns
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Municipios observamos a auséncia de professoras normalistas, como o caso do
municipio de Gilbués, Parnagua, Santa Filomena e Socorro, enquanto em Teresina,
observamos a presenca de 174 professoras normalistas, em Parnaiba 60, em
Floriano 29, o que conota claramente o desenvolvimento desigual e combinado do

processo histérico-educativo no Estado do Piaui.

A preocupacdo com estradas e escolas tornar-se corriqueiras e o Ensino
Primario Rural apareceu também como uma preocupagao central, principalmente
no referente ao Ensino Publico Primario Rural, cuja expressio maior de ensino

eram os mestres-escolas.

Os mestres-escolas que simbolizavam uma fase anterior as inovag¢des do
ensino na regido, em uma época onde tudo era de dificil acesso, principalmente nas
regides distantes dos povoados, fazendas e sitios, gradativamente foram sendo
substituidos pelas professoras e professores do Governo.

Todo este processo foi, como ja citamos, gradual e heterogéneo, tendo suas
especificidades, variando de Regiao, Estado e/ou Municipio.

Em Esperantina, por exemplo, a dinamica educativa, até o inicio da década
de 1930, era incipiente, tendo como alternativa para a auséncia de uma politica
publica direcionada ao servigo educativo a figura do mestre-escola, que também
era peca rara, disputados pelas familias para assumirem a responsabilidade pela
educacao de seus filhos e netos.

Antdnio Sampaio Pereira (1996, p. 16, 21), sobre estes mestres nos

relata:

[.] aqui no Retiro, figuravam eles, tanto quanto pode figurar um
magnifico reitor de qualquer universidade dos dias hodiernos. E, dentro
das limita¢des do possivel, é bem provavel que ambos fossem mais
necessarios do que um magnifico reitor, dado a correria dos que hoje
em dia disputam de maneira infrene as minguadas reitorias, e a
escassez de mestre-escola, naquele tempo [..] naquele tempo, um
mestre era um verdadeiro achado e quem tivesse a sorte de ter um a
mao, nunca ousava desgosta-lo, nem que fosse por forca de um motivo
forte. Ao mestre dava-se carta branca e, contrarid-lo com a supressio
de tais prerrogativas, seria uma temeridade.
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Em entrevista com a professora Patrocinio Fortes, rememorando sua
infancia, ela afirma que também foi educada por um mestre-escola. Relata que era
mesmo dificil encontrar um disponivel, dizendo que naquela época em sua regiao,
era necessario que o mestre-escola seu professor se revezasse seis meses no
Bananal de Baixo e outros seis meses no Bananal de Cima, para poder escolarizar
as pessoas das duas localidades.

A figura do mestre-escola apesar de presente também no espago urbano de
Esperantina, era bem mais freqiiente na zona rural, onde iam “disarnando” a
garotada da forma como fosse possivel e na maioria das vezes com métodos que
para nds hoje parecem esdruxulos, mas que se contextualizados a dinamica
espaco-temporal especifica é plenamente compreensiva.

Métodos “violentos” e “autoritarios” tipicos da chamada “pedagogia do

terror”, Pereira (1996, p. 25), assim comenta:

[..] E se o sujeito era mesmo tapado, sendo incapaz de resolver direito
a licao de leitura e a escrita, Mestre Belarmino® punha-o de quatro-pés
no meio da sala, a fim de ser cavalgado por um discipulo mais aberto,
que o esporeava com os calcanhares nos vazios, mostrando aos outros
a quem passava, que o pobre coitado era mesmo burro.

Some-se a este exemplo, puxadas de orelhas, palmatérias de fazer “molhar
as calgas”, ficar de joelhos em cima de milho e no sol, entre outros eram uma

constante.

A figura da professora leiga, nesse dmbito manifesta-se como uma fase
intermediaria ao processo de institucionalizacdo do ensino, tendo em vista, as
gritantes dificuldades de multiplas ordens em de fato, democratizar o ensino
primario e, a0 mesmo tempo, este sistema de ensino ter como docente a professora

normalista.

E preciso ainda, destacarmos a permanéncia da figura da professora leiga

perpetua-se para além das expectativas oficiais. O fato é que a realidade

8 “Mestre Belarmino Bola-de-Ouro, professor que desfrutava o privilégio de ser um grande
disarnador de minino, destacando-se e sendo preferido, mais pela fama de ser um mestre
carrasco, do que pela sapiéncia, propriamente dita.” (PEREIRA, 1996, p. 16).
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educacional brasileira e em especial a piauiense, atrelada as sérias dificuldades
socioecondmicas e politicas, reafirmam a necessidade da docéncia em nivel

primadrio da figura da educadora leiga.

A titulo de esclarecimentos, vale explicarmos um pouco a manifestagao
desta atividade docente. A professora leiga, era aquela que em geral havia tido a
oportunidade de ser educada ou por um mestre-escola, ou ainda por ter estudado
nas emergentes escolas publicas primarias agrupadas e singulares que por todo o
Estado do Piaui, nos principais ndcleos populacionais, gradativamente, ao tempo
em que objetivavam a institucionalizagdo da Norma Culta da Lingua, com uma rede
de ensino uniformizada, buscava gerar uma nova cultura popular. Sendo alunas
destas escolas, com professoras normalistas, estas alunas-professoras
improvissadas, contribuiram profundamente para o projeto de expansdo do
sistema de ensino publico primario ao exercerem o oficio da docéncia nas

chamadas escolas isoladas rurais.

Somente a partir da década de 1930 é que a cidade de Esperantina, tomada
por nés como exemplo, tem sua primeira professora Normalista, a professora
Maria de Jesus. Vale lembrar que a Escola Normal, na Republica Velha foi para o
Brasil uma verdadeira oficina de formacao de professores, que abasteciam cultural
e tecnicamente os grupos escolares e as escolas isoladas.

A professora Maria de Jesus, formada pela Escola Normal de Teresina, foi a
primeira professora Normalista a lecionar na Vila Boa Esperanga, hoje Esperantina,
sendo também diretora da Escola Agrupada David Caldas que foi a primeira Escola
Publica Primaria construida nesta cidade. Dona Maria de Jesus, como se observa
nos relatos, foi a inspiracdo de muitas outras professoras que trabalharam nas
escolas isoladas rurais de Esperantina. Estes elementos acrescentaram ainda mais
o balango da histéria e da memoria da Educagdo do povo piauiense.

O populismo educacional de Vargas e a Segunda Reptblica democratizaram
tardiamente o acesso aos servicos educacionais, deformando o método e

rebaixando a qualidade. Foi ensinado ao povo o caminho da escola, mas nao foi
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oferecida uma verdadeira escola; podendo-se perceber claramente esta deficiéncia
nos relatos, quando as professoras depoentes comentam a forma como se
tornavam professoras, a estrutura das salas de aula e comentam sobre os recursos
didaticos disponiveis.

Segundo a professora Pinheira:

Viviamos do trabalho de Papai, por vezes trabalhavamos em uma coisa
ou outra para poder nos vestir, porque ele era gente pobre, ndo podia da
tudo, entdo a gente ia trabalhando assim numa coisinha que ia
aparecendo, foi nesse tempo, que eu me empreguei na Escola David
Caldas, passei uns anos 14, neste tempo a professora era Maria de Jesus
de Carvalho de Amorim, que era de seu Joaquim Batista.

Isso era em 1939 para 1940, eu passei 1a alguns anos trabalhando como
zeladora, o Compadre Diniz me chamou e perguntou se eu queria o
emprego, ai eu disse que sim ao compadre, pois papai era pobre e a gente
precisava trabalhar, entao ele me deu o emprego e eu fiquei trabalhando
14.

No David Caldas eram professores: Maria de Jesus, a Comadre Rosinha,

Maria Luiza Teles, e uma sobrinha do Padre Alencar, tudo muito amiga,
era uma coisa demais, todas comigo.

Em 1939, quando comecei a trabalhar, s6 havia estudado o quarto ano,
era o que tinha aqui em Esperantina, eu estudei com a professora Maria
de Jesus, ela foi a nossa professora, foi uma amiga muito exemplar,
gracas a Deus ela era muito boa com nés, com todos 1a em casa ela se
dava.

Eu trabalhei esses anos 14 no David Caldas, entdo faltou uma professora
na Malhada do Meio, ela faleceu, era a professora Maria Isabel, nesse
tempo o Compadre Diniz me chama, eu era mocinha ainda, tinha uns 18
anos, ai ele me chamou e perguntou se eu queria ir para a Malhada do
Meio, porque eu ganharia mais, eu disse que queria, pois ja tinha alguém
da minha familia por 13, fui e 14 passei dez anos.

Isso foi em 1943, quando eu cheguei 13, na escola Isolada de Malhada do
Meio, fiquei lecionando em uma casinha de palha, com uma sala grande,
tinha aqueles banco grandes compridos, uma mesa muito grande, uma
lousa da outra professora, um quartinho de botar as coisas da escola e
um depdsito, uma casinha muito simples, com paredes de barro e piso
bruto bem aterradinho, tinham muitos alunos, eu nio me lembro a média
de alunos, mas eu tinha muitos, assim uns 40, mas mulheres do que
homens.

Eu ensinava até o 42 ano, os alunos eram tudo juntos, eu fazia a divisdo
de 12, 22 e 32, mas que lecionava tudo junto porque nio tinha onde eu
colocasse, tinha uma mesa muito grande, af eu botava uma parte para
escrever e a outra parte eu botava para ensinar as ligdes, quando aqueles
terminavam, eu ja estava botando os outros.
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As vezes quando eu ia passar as férias em Teresina eu ia na Secretaria de
Educacdo e pedia material, tinha pessoas amigas 13, ai me entregavam, e
eu mesma trazia aqueles cachdes de material, eram livros, os livros mais
atrasados para aqueles meninos mais atrasados e era mais adiantado
para os meninos mais adiantado, a gente ia fazendo a divisdo pra eles,
eram cadernos, lapis, giz, borracha, eram essas coisas que mais precisa.
Tinha também merenda que vinha de Teresina e era feita por uma
mulher que morava na casa onde ficava a sala da escola, que era de um
sobrinho da minha mae, Antonio Zeti, que é dessa gente do seu Odilon,
dono do terreno.

Ou ainda, como acrescenta a Professora Maria Evangelista Torres:

Eu me tornei professora assim, a Dona Rosalina foi a primeira professora
de 14 da Chapada da Limpeza, era uma cearense parente do Tenente Diniz,
que era o Prefeito, ele trouxe ela pra 13, mas ela se deu mal, s6 ficou 1 ano
e depois foi a Dona Teté do finado Clarindo, ndo lembro o ano exato disso,
mas ela ficou por 14 uns dois anos [...]

A escola foi pra 13, porque o seu Manoel Lages, que era o proprietario da
terra, ele era quem mandava 13, tinha uma loja grande de tecidos, cereal,
tudo o que precisasse tinha. Tinha domingo que tinha agcougue de carne,
eu vinha aqui s6 para receber dinheiro, tudo era resolvido por 14 mesmo.
Ficava na casa que hoje ta derrubada, comprava muito coco e vendia
muito, ele mandava em tudo, se ele falasse assim: bota outra professora ai
s6 pra ela ficar ganhando dinheiro, botava. Era ele quem, mandava, seu
Manoel Lages, eu me lembro, ele tinha muito poder [...]

Eu comecei a trabalhar como professora em 1945, minha mae pediu ao
Compadre Diniz que era Prefeito um emprego para mim, ele disse que eu
ndo podia ser professora porque eu ndo tinha ainda idade para votar,
nesta época eu tinha 17 anos, ainda era mocinha. Quando eu peguei a
escola ndo tive nenhuma preparacao anterior, sé depois nés viemos fazer
um curso [...]

Mesmo assim ele me deu a escola, para que eu fosse professora,
colocaram no nome de minha mie, eu morava na localidade de Cabo
Verde e fui ensinar na localidade Chapada da Limpeza, o grupo era de
palha e as paredes de barro, com um piso aterrado, as aulas comegavam
as 7:00 h e iam até as 11:00, a escola ficava mais ou menos 1 Km de
distancia de minha casa. Eu dava aula na 12 e 22 séries, que era tudo
misturado para uns trinta meninos, tinha os cadernos da Prefeitura,
tinha giz, lousa, as Cartilhas era a Prefeitura que dava, dava lapis,
caderno, giz [...]

Claramente, percebem-se os diferentes caminhos do tornar-se professor, o
que denota o grau de complexidade da pratica docente e o que delineia, portanto, a
necessidade concreta de uma discussdo mais refinada acerca do papel dos

docentes e uma retrospectiva historiografica dos sentidos de seus trabalhos em
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sala de aula, com os alunos e com a cultura local. A “democratizacdao” do ensino,
entre outras inovagdes historicas manifestou recuos e avangos, vitorias e derrotas,
que duramente mutilaram os ideais liberais republicanos, mas que de fato

contribuiram para o chamado “progresso” da nac¢ao.

O Ensino Primadrio, assim, tinha como funcao primordial ser o centro de
integracdo social da crian¢a, buscando oferecer-lhe educagdo basica que lhe
propiciasse o desenvolvimento fisico, mental e moral, preparando-o ao exercicio

da cidadania.

Entretanto, como ja pontuamos, é necessario destacar que permanece
presente ainda, a figura do mestre-escola e do professor leigo no exercicio da
docéncia de nivel primario, no p6s-30, o que nos revela por conseguinte o carater

heterogéneo da oferta de servicos educacionais.

Este movimento histérico de permanéncias e rupturas no sistema
educacional, fruto do processo dialético de constituicdo de uma nova cultura
escolar no pés-30, vislumbrava a institucionalizacdo do projeto de modernizagdo
dos costumes. O principal instrumento para tal fim era a aplicagdo dos parametros
da Norma Culta da Lingua, o que, consequentemente, iria “capacitar” aos que
tivessem acesso a moderna rede de relagdes educacionais. Esta dinamica
objetivava a qualificacdo de multiplicadores dessa nova cultura, que capacitados
pelas escolas normais, na condi¢ao de docentes e dissolvidos no sistema primario

de ensino, seriam os soldados do ABC.

Este processo que fez e refez os sentidos do fazer histérico do povo
piauiense, ora rememorado através da analise da cultura escolar piauiense, entre
os anos de 1930 a 1960, e seu processo de intersecdo com a cultura popular,
culminou em uma verdadeira revolucdo cultural. Este processo inédito para a
historiografia piauiense e de integracdo ao projeto nacional, vivenciado, detectado
e narrado por esta pesquisa, resultou em uma metamorfose sécio-cultural que

embalou os modos de ser e de estar de multiplos sujeitos.
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1 Introducao

Este estudo tem como objetivo trazer reflexdes acerca da formacdo da
juventude trabalhadora, no ambito da Educac¢do Profissional em Parnaiba/PI, com
foco na formacdo oferecida pelo Centro Estadual de Ensino Profissional - CEEP,
que atua na formacdo da juventude para o mercado de trabalho parnaibano. As
analises sobre essa modalidade de ensino se ancora nas apreensoes de Marx sobre
a categoria trabalho, buscando compreender a relagdo trabalho e educacdo, na
perspectiva das atuais formas de apropriacdo do trabalho pelo capital. E oportuno
esclarecer que as relacdes de producado no capitalismo contemporaneo tém exigido
maior qualificacdo da mao de obra para o ambiente laboral, mediante o atual
estagio da reestruturacdo do modo de producao (acumulacao flexivel), a fim de
atender as demandas de consumo e o padrao de producdo demandados pelos
atuais padroes de um sistema econdémico e produtivo ditado pela mundializacdo e
financeirizacdo do capital (CHESNAIS, 2003).

No decorrer deste escrito, buscamos analisar o reflexo da modalidade de

Educacao Profissional, no atual contexto da divisdo social e técnica do trabalho,
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expressa na dualidade trabalho manual e trabalho intelectual, para a formacado da
juventude. Para tanto, situamos a compreensao histérica que remete as relacdes de
poder na constituicio do Estado capitalista e a necessidade de sustentar um
modelo de educacao diferenciada para a classe trabalhadora, orientada a um fim
especifico de exercer uma funcao mantenedora da ordem estabelecida.

Diante disso, apresentamos nossas analises sobre os processos de
formacao/qualificacdo realizados no CEEP, em Parnaiba - PI, buscando verificar as
contradicoes do processo de formacdo dos jovens trabalhadores parnaibanos,
identificando nessa proposta de educacgdo técnico/profissionalizante, a mediacao
institucional pautada pela 6ptica da mercantilizagdo da educacao.

Compreendendo ser a Educacdo Profissional um reflexo das relagdes
socialmente determinadas, que repercute na formacdo para o trabalho e nas
relacdes de producao, no decorrer deste escrito apresentamos em um primeiro
momento do debate as reflexdes sobre a dupla dimensao do trabalho de acordo
com as apreensoes de Marx (2013), para em seguida trazermos uma discussdo
sobre a perspectiva dual do ensino em seu desenrolar social e histérico, e por fim,
apresentar uma analise da proposta de ensino profissionalizante do CEEP.

Desta feita, compreender a Educacdao Profissional em Parnaiba requer
empreender um debate mais critico, que busque a génese dos processos sociais,
compreendendo a categoria trabalho em um contexto antagdnico, percebendo suas
contradicoes e as implicagcbes para a constituicio da sociabilidade humana.
Igualmente, nossas analises se orientam por uma perspectiva de educa¢do para
além do mero desenvolvimento de competéncias para o mundo do trabalho, mas

que proporcione uma formag¢do do homem integral e a superacdo do tecnicismo.

2. 0 Conceito de Trabalho em Marx e sua Dupla Dimensao: da realizacao a
exploracao do ser social

Corroborando as teses que consideram a forma de organizacdo social na
qual vivemos como alicer¢cada na explora¢do do trabalho humano, destacamos a

categoria trabalho como condicao sine qua non, para se pensar o desenrolar
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histérico da humanidade. Isto porque, como anota Marx (2004), a historia da
humanidade passa obrigatoriamente pela histéria do trabalho. Cumpre explicitar,
no entanto, os meandros da relacao estabelecida entre os trabalhadores e 0 mundo
da producdo no desenrolar social e historico, considerando as condi¢ées de
realizacdo do trabalho em um estagio da civilizagdo no qual, com a complexificacdo
das relacdes de producdo, os avangos dos meios de producdo poderiam ser
traduzidos em possibilidades concretas da realizagdo do sonho da emancipagado
humana.

Partindo desse pressuposto, abordar o conceito de trabalho em Marx é
tarefa primordial e necessaria ao adentrarmos na complexidade das questdes que
envolvem a compreensdo do trabalho na organizacdo social da vida humana. No
entanto, intencionamos aqui explicitar o conceito de trabalho em Marx para
auxiliar a tarefa de refletir sobre os elementos histéricos que constituem as
relacdes sociais e de producao material da existéncia do ser humano, bem como,
apresentar o significado do trabalho nas relagdes superpostas® na
contemporaneidade.

Assim, explicitamos alguns elementos que configuram a realidade
multifacetada da exploracdo dos trabalhadores sob os ditames do atual modelo de
producao capitalista, considerando que esse fenomeno ndo pode ser
compreendido fora da esfera social que o produz, posto que, como anota Marx
(2004, p. 80), o trabalho humano, nesse modelo de sociedade, Ndo produz apenas
mercadorias; ele produz-se a si mesmo e ao trabalhador como uma mercadoria.

Sendo assim, nas condi¢des de trabalho historicamente determinadas pelo
modelo capitalista de producdo, o trabalhador se iguala a condi¢do de mercadoria;
por conseguinte, em condi¢do de igualdade ao produto por ele produzido constata
seu estado de submissdo aos proprios meios de producdo, deixando aparente uma

relacdo inversa entre o trabalhador e o fruto do seu trabalho. Historicamente, a

% Por relacBes superpostas compreendemos a hierarquizagdo das relacdes de trabalho e a apropriagdo do
trabalho pelo capital como uma mercadoria. Nesse sentido o trabalhador encontra-se submetido a relagbes
superpostas pelos donos dos meios de produgdo, em um processo de negacdo do trabalho enquanto
condicdo de emancipacdo humana.
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condigdo de exploragdo experimentada pelo trabalhador no momento da produgado
material da existéncia ocorre no mundo em que o homem objetiva seu trabalho
ante um estranhamento (entfremdung). (MARX, 2004).

Com efeito, sob a égide do modelo capitalista de produgdo, o trabalho
“produz maravilhas para os ricos, mas produz privacdo para o trabalhador. Produz
palacios, mas cavernas para o trabalhador. Produz beleza, mas deformacao para o
trabalhador.” (MARX, 2004, p. 82).

Nesse sentido, o trabalho na circunstancia de gerador de riqueza para os
donos dos meios de producao, em determinadas condi¢des sociais, constitui

condi¢do de “miséria” para os trabalhadores. Conforme apreende Marx (2008):

Na producdo social da prépria existéncia, os homens entram em relagdes
determinadas, necessarias, independentes de sua vontade; essas
relagdes de producdo correspondem a um grau determinado de
desenvolvimento de suas forcas produtivas materiais. A totalidade
dessas relacbes de producdo constitui a estrutura econdémica da
sociedade, a base real sobre a qual correspondem formas sociais
determinadas de consciéncia. O modo de produgdo da vida material
condiciona o processo de vida social, politica e intelectual (p. 47).

Cumpre esclarecer, contudo, em uma perspectiva ontoldgica o trabalho é
apreendido como fonte de realizacdo humana; eterna mediacao entre o homem e a
natureza no desenrolar histérico e social. Todavia, situamos a dupla determinac¢ao
do trabalho, quando assume a dimensao negativa em determinadas condi¢des de
realizacao. Nessa perspectiva, “0 que eles [os homens] sdao coincide com sua
producao, tanto com o que produzem, como com o modo como produzem” (MARX
& ENGELS, 1982, ps. 27,28).

Em condigdes de estranhamento o trabalho realiza-se dialeticamente
apropriado pelas relacdes sociais e de producdo de cada forma de organizacao
social, vez que o trabalho, expressdao da condicdo humana, foi historicamente
constituido sob as bases produtivas de cada sociedade. Assim, é que o trabalho se
apresenta como condicdo indissocidvel da constru¢do da vida humana e social.

As andlises de Marx mostram a dimensdo dialética do trabalho, tanto na

perspectiva de compreender o trabalho como mediador da relagdo homem
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natureza, quanto um trabalho fundante do ser social. Marx nem sempre apresenta
o trabalho como algo positivo, ao contrario, do ponto de vista do capital
encontramos em Marx explicitadas situa¢des negativas, que mostram como o
capitalismo se apropriou do trabalho humano e o transformou numa atividade
degradante, de acordo com Antunes (2005, p. 25) “Marx ndo hesitou em dizer que,
se pudesse o trabalhador fugiria do trabalho, como se foge de uma peste. Marx
diferentemente do que se costuma afirmar, tem uma concep¢do claramente
negativa do trabalho sob o capital”. No entanto, Marx reconhece o trabalho -
responsavel pela producdo material da existéncia - como um elemento
indissociavel da vida humana.

Na sociedade capitalista, por exemplo, as relagdes de producao se baseiam
nas forgcas produtivas que sao direcionadas para o desenvolvimento do capitali?,
que tem em sua estrutura economica e ideolégica a producdo baseada no lucro, na
exploragdo do homem pelo homem, e na constituicio de uma sociedade que
transforma o produto do trabalho humano em mercadoria rentavel.

Nessa perspectiva o trabalho é apropriado como uma forma de produzir
riqueza material e mercadorias que possuem valor de troca, em que esse valor de
troca se expressa na quantidade de trabalho despendida para produzir
determinada mercadoria.

O trabalhador que realiza esse trabalho, o qual produz riqueza, nao podera
se apropriar da riqueza que ele mesmo produziu, pois troca a sua forga de trabalho
por salario, ou seja, o trabalho na légica capitalista deixa de ser uma atividade vital
do ser humano, como condicdo de garantia da existéncia, e passa a ser uma
mercadoria, vez que, é apropriado como mecanismo de desenvolvimento do

capital.

O trabalhador fica mais pobre a medida que produz mais riqueza e sua
producdo cresce em forca e extensdo. O trabalhador torna-se uma
mercadoria ainda mais barata a medida que cria mais bens. A
desvalorizagdo do mundo humano aumenta na razdo direta do aumento
de valor do mundo dos objetos. O trabalho nao cria apenas objetos; ele

19 para Marx (2008, p. 267) “O capital é a poténcia econdmica da sociedade burguesa, que domina tudo”.
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também se produz a si mesmo e ao trabalhador como uma mercadoria, e,
deveras, na mesma propor¢cdo em que produz bens. Esse fato
simplesmente subentende que o objeto produzido pelo trabalho, o seu
produto, agora se lhe opde como um ser estranho, como uma forca
independente do produtor. (MARX, 2013)

Nessa compreensao o trabalho produz objetos estranhos ao préprio
trabalhador, pois o produto do seu trabalho ndo corresponde as suas necessidades,
mas sim a necessidade do mercado de obter lucro ao suprir uma demanda
socialmente determinada e, ainda assim, o objeto produzido nao pertence ao
trabalhador, que muitas vezes ndo pode possui-lo porque as suas condi¢des
econémicas ndo lhe permitem que possua o préprio objeto do seu trabalho. Em
Marx (2013) essa forma de trabalho recebe a denominacgao de trabalho estranhado
ou alienado, em que “o proéprio trabalho transforma-se em um objeto que ele sé
pode adquirir com tremendo esforgo [...]. A apropriacao do objeto aparece como
alienacdo a tal ponto que quanto mais objetos o trabalhador produz tanto menos
pode possuir e tanto mais fica dominado pelo seu produto, o capital”.

O atual estado de submissdo em que se encontram os trabalhadores em
meio ao processo de produ¢do material, como meio de sobrevivéncia na sociedade
capitalista, é fruto das contradigdes apresentadas pelo préoprio sistema. O trabalho
sob o signo da subordinacdo e da exploracdo torna-se uma atividade que
desumaniza e degrada o homem, assumindo a dimensdo da desrealizagdo, uma
espécie de prisao e tortura.

Assim, a condicdo de exploracao e estranhamento do trabalhador na
sociabilidade do capital, torna o trabalho uma atividade degradante, que ndo lhe
proporciona um desenvolvimento humano e nem constru¢ao do seu ser social.
Portanto, submerso em um trabalho estranhado na ldgica capitalista, a atividade
vital de sobrevivéncia humana - o trabalho - deixa de ser um meio de realizacao
humana e passa a ser uma forma de alienacao do trabalhador.

Desta feita, em uma sociedade que alcangou elevado nivel de producdo de
riquezas, fica evidente que os individuos tornam-se cada vez mais sujeitos aos

caprichos da classe dominante. Cabe considerar, portanto, a condicdo de
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estranhamento evidente nesse modelo social, que se ergue sob a égide do capital, e
que se exacerba a medida que aumentam a producao e a acumulac¢do de capital.
Torna-se crucial, portanto, a compreensao das novas formas de exploragdo
dos trabalhadores e trabalhadoras no mundo contemporaneo, uma vez que, no
cendrio atual, a vida em sociedade é permeada pelo uso constante das tecnologias,

gerando mudangas importantes na organizagao do cotidiano.

3 A Perspectiva Dual do Ensino na Formaciao dos Trabalhadores em

Paranaiba - PI: breve analise a partir do CEEP

Historicamente, a formac¢do dos trabalhadores se coaduna a problematica
da divisdo social e técnica do trabalho, assumindo nuances diferenciadas,
dependendo da forma como as relacdes de poder e de exploragdo do homem se
expressam em determinados momentos histéricos. Assim, analisar a relacdo
trabalho e educacdo (producdo material X producdo espiritual) em seu processo de
constituicao histdrica impde remontar ao tempo em que o trabalho manual passou
a ser considerado impréprio e inadequado para os “homens de bem” e de bens
(Idade Antiga) e destinado as classes subalternas (escravos ou homens que nao
possuiam propriedade). No Ancién Regime, o trabalho bracal também fora
considerado indigno para a nobrezall.

E somente a partir da Revolugdo Burguesa que este passa a ser considerado
digno, pois proporcionava enriquecimento individual e possibilitava a sociedade
burguesa ascensdo social. Embora o trabalho manual, a partir do processo de
industrializacdo, passe a assumir uma conotagao que se diferencia da compreensao

anteriormente predominante de atividade indigna, como em outras épocas de

M geoundo Ponce (2005, p. 37) “desligados do trabalho manual e do intercAmbio dos produtos, as
classes superiores ja eram nessa época socialmente improdutivas”. Disso decorre o fato de que para os
filhos da nobreza era reservado cultivar o espirito e desenvolver habilidades das artes liberais, podiam
frequentar a escola e aprender sobre arte, misica, literatura, ciéncias, retorica e aprender a arte da guerra,
pois estes eram preparados para assumir 0s postos de comando da sociedade, ou seja, assumiam a funcéo
de comandar o Estado. Enquanto, o restante do povo devia ser submisso a essa nobreza e realizavam os
trabalhos manuais e mais degradantes. Aindade acordo com Ponce (2005) durante a Idade Media a
Educacdo destinada as massas tinha como objetivo a doutrinacdo cristd, nas escolas da plebe ndo se
ensinava a ler nem escrever, mas apenas a tornar as massas doceis e conformadas.
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nossa historia, este continua a ser executado pelas classes menos favorecidas
socialmente, que se submetem a extensas e desumanas jornadas de trabalho.
Enquanto a burguesia desfruta da produgdo de riqueza gerada através da
exploracdo da forca de trabalho dos operarios.

Com o advento da burguesia a divisao do trabalho se tornou cada vez mais
profunda e necessaria para a manuten¢do da propriedade privada e para o
desenvolvimento industrial. O que se verifica, portanto, é a constituicio da
dualidade entre trabalho manual e trabalho intelectual, que se intensifica a medida
em que as relacoes de producdo se tornam cada vez mais complexas, na
consolidacdo da sociedade capitalista em seu processo de expansao.

Com o avanco do desenrolar social e histérico, diante das transformacdes
sociais operadas no modo de producdao material da existéncia, se observa
implicagdes importantes para a vida em sociedade, mormente no que concerne a
organizacdo das relagdes de trabalho, alicercada sob as bases da dualidade entre o
ensino da técnica e o ensino das artes liberais, e sob as bases de uma sociedade
excludente.

A Educacgao Profissional destinada aos trabalhadores reforca a divisdo entre
trabalho manual e trabalho intelectual, ao se constituir como uma clara expressao
da dualidade entre ensino técnico e propedéutico. Os cursos técnicos, por exemplo,
sdo reflexos dessa divisao do trabalho, pois preparam um profissional com
especificidades técnicas, para executar atividade que sao elaboradas por um
profissional que domine a “teoria”, enquanto ao técnico é destinada a atividade
manual que ele deve aprender para ser absorvido pelo mercado de trabalho.

A escola da técnica fora implantada no Brasil a partir do processo de
industrializacdo, pois surge a necessidade de formar uma mado de obra
especializada para a industria, no entanto, como o Brasil ndo tinha uma tradicao
industrial e nem de preparacao dos jovens para o mercado de trabalho, essas
escolas vao se tornando espacos indspitos de preparacdo de uma forga de trabalho

rude, sem formacdo geral, apenas destinada a desenvolver a técnica, dai a
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dualidade e a ndo atratividade da escola profissionalizante para os filhos da elite
brasileira.

Assim, o Brasil se constrdi sob as bases de uma sociedade escravocrata e
produtiva em contraste com a improdutividade do homem branco, o trabalho era
desprezivel para a elite brasileira. E dessa forma também que ira se difundir o
trabalho industrial, onde ocupagdes degradantes serao destinadas aos miseraveis e
despossuidos, é ainda assim que as escolas profissionalizantes no Brasil se
constituem em espacos para a qualificacdo de uma mao de obra marginalizada e
subalterna, enquanto as escolas propedéuticas se tornam improdutivas, mas sdo
mais valorizadas porque sdo destinadas aos filhos das classes mais abastadas.

De acordo com Nosella:

A instituicdo escolar, obviamente, reflete o quadro produtivo nacional.
Um industrialismo tardio e inorganico, a periferia urbana, a miséria, o
arcaismo agricola, o parasitismo produziam o assistencialismo
educacional que é a nossa grande ideologia pedagégica, pois fetichiza
miséria fazendo-nos esquecer a pergunta de Marx: “Quem educa o
educador?” ou seja, acostumados com a miséria, acabamos por legitima-
la, esquecendo que é o trabalho o principio pedagégico geral, e que o
nosso educador em ultima instdncia é a forma produtiva. O
assistencialismo nos faz esquecer que é justamente o trabalho que deve
ser educado no Brasil. (2005, p. 138)

Nosella (2005, p.138) infere que “o estigma do trabalho escravo deve ser
exorcizado por intermédio de uma catarse educativa.[...] o trabalho escravo, antigo
educador, deve passar a ser educado na nova escola da liberdade industrial”. Mas
partindo das consideragdes de Nosella (2005), indagamos sobre que tipo de
trabalho e de trabalhador essa liberdade industrial tem produzido na sociedade

atual?

3.1 A formacao oferecida pelo Centro Estadual de Ensino Profissional - CEEP
O contexto do CEEP apresenta elementos importantes para analisarmos o
dualismo educacional no atual estagio de nossa sociedade. Nesse sentido, cumpre

esclarecer que o CEEP é uma escola técnica de nivel médio que busca se adaptar ao
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mundo do trabalho atual, tendo passado pela reforma de 1997 que instituia o
Decreto 2.208/1997, em que as escolas técnicas deveriam ofertar ensino técnico
separado do ensino médio. Segundo Oliveira (2005), referida lei causou diversas
polémicas entre os educadores e pesquisadores da escola profissional, e culminou
com a revogacdo desse Decreto em 2004, durante o “Férum Internacional de
Educagdo Tecnologica”12.

Assim o CEEP se torna uma escola técnica integrada ao ensino médio para
possibilitar ao filho da classe trabalhadora que concluisse o ensino médio e

concomitante estivesse preparado para o mundo do trabalho. Conforme Oliveira

(2005):

Dessa maneira no novo decreto foram mantidas tanto as bases da
educacdo produtivista, quanto as bases de uma educa¢do que pretende
superar esse viés, buscando minimante devolver ao trabalhador o saber
que lhe fora parcelarizado pela organizacdo taylorista/fordista do
trabalho. Essa tendéncia de acomodar duas perspectivas distintas no
mesmo espirito constitui um passo a frente e dois para tras na histoéria
da educacdo profissional brasileira. (OLIVEIRA, 2005, ps. 94/95)

De acordo com essa reforma o CEEP, como consta no plano de curso técnico
de nivel médio em hospedagem (CEEP, 2011), deve promover “a capacitacao
profissional do aluno com a oferta do curso em nivel técnico médio na area de
hospedagem, permitindo o conhecimento cientifico e técnico”, desenvolvendo,
assim, as competéncias necessarias para o bom desempenho profissional, e ao
mesmo tempo favorecendo a aquisicdo, por parte dos jovens, do conhecimento
geral do ensino médio para prestar um concurso de vestibular.

No entanto, analisamos que os jovens que concluem um curso técnico no
CEEP querem entrar mais cedo no mercado de trabalho e por conta disso, acabam
por se inserir em postos de trabalho mais precarizados. Ocorre que a maioria

desses jovens ndo consegue entrar na universidade, pois tendo que trabalhar para

12 Nesse momento fora instituido o Decreto 5.154/2004, onde ficou estabelecido no Art. 4° que “a
educacio profissional técnica de nivel médio, nos termos dispostos no § 2° do art. 36, art. 40 e pardgrafo
Unico do art. 41 da Lei n® 9.394, de 1996, sera desenvolvida de forma articulada com o ensino médio”.
(BRASIL, 2013).
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garantir o préprio sustento, o tempo de estudo se torna cada vez mais reduzido,
ficando dificil conciliar a extensa jornada de trabalho com o estudo.

Embora se verifique, na contemporaneidade, que as escolas técnicas
sofreram modificacdes no curriculo para adaptar disciplinas de conhecimento
geral, situamos que no CEEP o ensino técnico nao supre as necessidades de
formacao integral, tampouco se constitui em uma escola voltada para as classes
mais abastadas, pois essa modalidade de ensino é destinada aos filhos da classe
trabalhadora.

Os cursos que compdem o curriculo da escola em tela sdo direcionados para
um mercado de trabalho pouco atraente na perspectiva da ascensdo social; ainda
assim, observa-se uma evolu¢do do nimero de matriculas no CEEP, revelando o
quanto a procura por um curso técnico cresceu nos ultimos seis anos nessa
instituicdo de ensino.

Este cenario aponta para a perspectiva da ndo superacdo da historica
dualidade entre trabalho manual e trabalho intelectual. Cumpre observar que nem
mesmo o crescente desenvolvimento e absor¢do das novas tecnologias nos
ambientes laborais, colaboraram para por fim a perspectiva dual de formacao
humana. Nos marcos da atual fase de desenvolvimento do capital, o mundo do
trabalho intensificou as condi¢des de exploracao dos trabalhadores, incorporando
um maquinario cada vez mais moderno ao processo de producdo e obrigando os
trabalhadores a operarem no ritmo ditado pela ldgica da producao e do consumo.

De acordo com a Proposta Pedago6gica de Educagdao profissional da
instituicdo, verificamos que “o CEEP pretende proporcionar aos jovens e adultos
trabalhadores a formacgdo profissional e/ou atualizacao profissional de modo a
favorecer o desenvolvimento das competéncias no exercicio das ocupagdes” (CEEP,
2008). Apresenta-se, portanto, a juventude parnaibana, a possibilidade de
desenvolver as competéncias requisitadas socialmente para um mercado de
trabalho em constante transformacdo. A este respeito, no contexto da formacao
ofertada pelo CEEP, podemos perceber que a juventude em formacao, deve atender

as exigéncias do mercado e qualificar-se para que possa suprir as demandas de
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mao de obra. Assim, os jovens estudantes/trabalhadores que fazem um curso no
CEEP ndo o fazem por puro deleite, ou porque sonham com a profissdo que
escolheram, mas sim por necessidade de garantir suas condi¢des de sobrevivéncia
de acordo com as demandas socialmente postas por qualifica¢ao.

Os jovens publicos-alvo dessa instituicdo quando indagados se gostariam de
fazer um curso superior afirmam suas pretensdes em se prepararem para o Exame
Nacional do Ensino Médio - ENEM. Parte desses jovens afirmou, ser o CEEP,
portanto, uma porta para o primeiro emprego. Em Parnaiba o que presenciamos é
que os estudantes que terminam um curso técnico no CEEP tem sua forca de
trabalho apropriado pelas relagdes capitalistas e se submetem a condi¢cdes de
exploracdo e precarizagdo do seu oficio.

Como, por exemplo, podemos perceber no relato de um jovem trabalhador
ao falar da sua situacao de emprego em uma empresa logo apds ter concluido o

curso de Restaurante e Bar:

Consegui um emprego nesse restaurante depois que conclui meu curso
de restaurante e bar no CEEP, aqui eu fago um pouco de tudo, faco a
limpeza, fico no caixa, ajudo na limpeza da cozinha. Foi dificil encontrar
esse emprego e eu estava precisando muito trabalhar para me sustentar
e ajudar em casa, ganho um saldrio minimo e da para me virar, mas
penso em melhorar minha situagao, vou fazer um curso de garcom e me
qualificar mais, porque o mercado de trabalho exige que a gente seja
qualificado. (Janeiro, 2013)

Embora a carga horaria dos cursos técnicos contemple uma parte do
conhecimento geral, ainda assim é somente o necessario para os estudantes
compreenderem a sua técnica. O papel social do técnico nao muda s6 porque
mudou a estrutura curricular; a divisdo social do trabalho permanece para a
manutencdo da ordem vigente. No CEEP o curso técnico de nivel médio em
hospedagem apresenta que o profissional dessa area devera adquirir competéncias
que:

Promovam a capacitacdo profissional do aluno com a oferta do curso em

nivel técnico médio na area de hospedagem, permitindo o conhecimento
cientifico e técnico, assim desenvolvendo as competéncias necessarias g
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para o bom desempenho profissional. E ofere¢a condi¢ées de formacgio a
profissionais para desenvolver habilidades técnicas e conceituais. Como
atuar na recep¢do e governanga em meios de hospedagem; Executar
atividades operacionais de recepcio e atendimento a clientes; Coordenar
servicos de andares; comercializagdo e marketing de produtos turisticos;
Controlar as reservas; Prestar suporte ao hospede durante sua estada,
valorizando as caracteristicas culturais, histdricas e ambientais do local
de sua atuacdo. (CEEP, janeiro 2011)

Diante das analises apresentadas neste estudo, compreendemos a
juventude do CEEP a partir de suas especificidades, pois se constitui de sujeitos
historicos e socialmente marcados por um conjunto de representacdes politicas,
econdmicas e sociais que refletem em suas trajetorias de vida. Sdo jovens da classe
trabalhadora que ao internalizarem a faldcia da empregabilidade, véem na
Educacdo Profissional a oportunidade de entrar no mercado de trabalho e uma
possibilidade de mobilidade social.

Considerando as caracteristicas da Educacdo profissional e o perfil
socioecondmico da juventude que estuda no CEEP, constatamos que essa
modalidade de ensino carrega ainda o estigma da dualidade entre ensino técnico e
propedéutico, baseado nas relagdes de classe predominantes na sociabilidade do
capital.

Desta feita, consideramos que a educacdo é um espago de dominagao e
reproducao das relacdes sociais e econdomicas. Nesse contexto, a Educacgao
Profissional contribui para intensificar essa dualidade quando tenta fazer uma

mediacao entre ensino técnico e educagdo integral.

4 Consideracoes Finais

A partir da compreensao historica das relagdes de trabalho e das andlises
empiricas no campo da pesquisa, concluimos que a Educa¢do Profissional em
Parnaiba é marcada por um carater de classe e pensada em uma perspectiva
mercadolégica, que se apropria da educacdo enquanto instrumento de reproducao

das desigualdades sociais e das relagdes de poder na sociedade.
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A realidade apresentada pelos jovens trabalhadores em Parnaiba nos trouxe
compreensdes valiosas nesse sentido, e durante entrevista realizada com jovens
que conseguiram entrar no mercado de trabalho observamos exemplos de
apropriacdo da for¢a de trabalho desses sujeitos e o nivel de precarizagdo do
trabalho destinado a esse publico.

A escola publica, destinada as camadas populares, serve como espaco de
doutrinacdo das massas enquanto a escola dos filhos da classe dominante
proporciona maior acesso a uma cultura ampla, essa dualidade se intensifica em
relacdo ao ensino técnico.

A Educacdo Profissional se constitui em uma modalidade de ensino que tem
em sua origem a marca de uma sociedade escravocrata, a formacao do sujeito
necessaria ao desenvolvimento das forcas produtivas se confronta com um modelo
social excludente e elitista. A divisdo entre trabalho manual X trabalho intelectual é
um estigma que ainda permeia a realidade da educagdo brasileira.

Contudo, apontamos a partir de autores como Mészaros (2008), Gramsci
(2010), Nosella (2005) dentre outros, que ha possibilidades de superacdo dessa
proposta de ensino, mas para isso a educacdo deve ser um instrumento de
formag¢do omnilateral baseada numa praxis transformadora e de humanizacgao.

Cabe considerar que a educacao deve ser um processo de formacgao para a
emancipacdo humana é pensar em uma relacdo do sujeito com o mundo do
trabalho no sentido gramsciano de que “ndo existe atividade humana da qual se
possa excluir absolutamente alguma participacdo intelectual. Nao é possivel
separar o homo faber do homo sapiens” (Gramsci, 2010, p. 21).

Partindo desse ponto, a divisao do trabalho é uma forma de desumanizac¢ao
das acdes humanas, portanto, uma educacgdo que divide o homem entre homens do
pensar e homens do fazer é uma forma de deseducacdo, pois ainda de acordo com
Gramsci (2010) todos os homens sdo intelectuais, porém nem todos exercem a

funcdo de intelectuais na sociedade.
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